Herbart pedagogiajanak idoszeriisége: péda a kozéput keresésére

Ha miivelt tarsasdgban pedagdgiai kérdésekrdl beszélgetiink megfigyelhetd, hogy
Johann Friedrich Herbart (1776-1841) nevének emlitése meglehetésen kiilonb6zo
asszociaciokat valt ki a beszélgetOpartnereink korében. Egyesek a pedagdgia tudomannya
érlelédésének fontos uttdrdjére, a tanarképzés 19. szazadi reformerére gondolnak neve
hallatan, akinek szellemi befolyéasa vilagszerte érzékelhetd a nevelés €s oktatas gyakorlatara, s
kiilondsen erdteljes ez a hatas ndlunk. Masok szamdra viszont Herbart neve a ttlhaladott,
mondhatni begy0oposodott, sot szklerotikusan fejlddésképtelen ,,régi” porosz pedagdgiat
testesiti meg, aki — igymond — a passziv befogadason alapuld didaktika kimddoloja, €és a
»lélekdléen unalmas™ formalis fokozatok kidolgozoja volt. Egyszoval: tulhaladott, elavult,
nincs koze a mai pedagdgia gyakorlatahoz, foglalkozzanak vele csak az antikvarius
beallitottsagi neveléstorténészek. Melyik tdbornak van igaza? Talan koltdinek tiinik ez a
kérdés, mégis fontosnak €rzem a valaszt: nincs kétségem afeldl, hogy az elsének. A
kovetkezOkben e rovid valasz valosagtartamat, nevezetesen Herbart pedagogiatorténeti
jelentéségét és mai idOszerlis€gét szeretném igazolni egy vazlat erejéig.

Héarom kérdéskorre térek ki a kovetkezOkben: 1. az akaratszabadsadg ¢s az erkodlesi
nevelés kérdése, 2. a neveldi kényszer problémakore, és végiil 3. a nevel6i kompetencia
herbarti megvilagitasa. Mielott e konkrét témakat f6lvazolndm roviden attekintem a német
pedagogus ¢életének legfontosabb allomasait.

Herbart elokeld patricius csalddbol szarmazott: ¢édesapja  jogtanacsos volt
Oldenburgban. f[rni, olvasni édesanyjatol tanult. Gyermekkordban — a tehetds
csaladokban divo korabeli szokéas szerint — maganoktatdsban részesiilt: latin és gorog
mellett torténelmet, foldrajzot €és zenét tanult. Tanciskolaba is jart, hogy a rangjahoz
méltd viselkedési formakat elsajatitsa. A gimndzium utdn a jénai egyetemen tanult
jogot, filozofiat, sét természettudomanyos targyakat hallgatott. Tanulmanyai befejezvén
harom évig Bernben magantanitoskodott egy magasrangi varosi hivatalnok, Steiger
csaladjaban, akinek harom fiat nevelte-tanitotta. Ezidd alatt bontakoztak ki pedagogiai
rendszerének korvonalai. Svijci tartdzkodasa alatt Pestalozzit is meglatogatta
Burgdorfban. A 6 didaktikajaval foglalkozik elsd jelentds tanulmanyaban, s ez az iras
ismertté tette nevét szakmai korokben (Pestalozzis Idee eines ABC der Anschauung,
1802). Még berni magantanitosaga alatt irta mdsik korai jelentds cimét, amely —
feltehetden Schiller esztétikai nevelésrdl sz616 leveleinek hatdsara — ,,A vilag esztétikai
4brazoldsa mint f& nevelési feladat” (,,Uber die dsthetische Darstellung der Welt als das
Hauptgeschéift der Erziehung”) cimen jelent meg 1804-ben.

A fiatal Herbart 1800-ban felhagyott a tanitassal, és Brémaba koltozott, ahol mar
egyetemi karrierjére késziilt. Akadémiai palyafutiasa 1802-ben kezdddott a
Gottingenben. Ez az egyetem igazi szellemi centrumnak szamitott: rektora az akkor mar
73 esztendds, hires neohumanista filologus Christian Gottlob Heyne volt, a pedagogia
professzora pedig Johann Heinrich Feder, az ,,Uj Emil” (1769-1771) cimii konyv
szerzGje. A tanarok gyakorlati képzését mar 1763 ota egy pedagodgiai szeminarium
szolgalta, amelyet Heyne vezetett, s melynek kimondott célja a ,vidéki iskoldk
megfeleld tanar egyéniségekkel valo ellatasa™ volt. Az egyetem egyébként élte ekkor:
kiilfoldi hallgatok egész seregét vonzotta Lisszabontdl Moszkvaig.

! Lasd: Willmann, Otto — Fritzsch, Theodor: Johann Friedrich Herbarts padagogische Schriften. Osterwieck-
1



A fiatal Herbart itt szerzett doktoratust, majd ugyanitt magantanarként oktatott. Itt
jelent meg 1806-ban elsé nagyjelentéségli pedagégiai tanulmanya, az ,,Altaldnos
Pedagogia” (Allgemeine Padagogik aus dem Zwecke der Erziehung abgeleitet). 1809-
ben kinevezték a konigsbergi egyetemre a filozofia €s pedagodgia professzoranak,
ugyanoda, ahol egykor Kant is tanitott. A pedagogiai szeminariummal parhuzamosan itt
a gyakorloiskola (,,Didaktikai Intézet”) munkajat is iranyitotta. Ebben az intézetben hazi
neveldk és leendd gimnaziumi tanarok felkészitésével foglalkozott. Huszonnégy évig
dolgozott itt, majd 1833-ban visszatért Gottingenbe, ahol még nyolc évet tanitott. Itt
tette kozzé 1835-ben a ,Pedagdgiai eldadasok vazlata” (Umri3 padagogischer
Vorlesungen) cimii miivét. Hatvanot éves koraban halt meg, 184 1-ben.

Akaratszabadsag és erkolcsi nevelés

Pedagogiatorténeti szakirodalmunk eddig viszonylag kevés figyelmet szentelt Herbart
fiatalkori irasanak, amely a ,, Vildg esztétikai abrazolasa mint nevelési fofeladat” cimen jelent
meg. A mi egy idokozben elveszett terjedelmesebb értekezés egyetlen fennmaradt fejezete,
amely a Pestalozzi pedagogiajaval fogalkoz6 irasokkal egy idében sziilethetett 1802 elején.
Jellemzé a tanulmany pozitiv fogadtatdsira az a reflexid, amelyet Herbart baratja és
magantanito-utédja, Theodor Ziemssen fogalmazott meg egyik levelében: ... a
karakterképzésrdl szold tanulméanyodat lemasoltam (!), hogy tartalmat mar iras kozben is
tanulmanyozhassam [...] Eszméidet gyenge fejemben hordozom (in meinem schwachem
Kopfe), és megkisérlem ott is tartani 6ket, mikdzben id6r6l idére visszatérek a forrashoz...”
Az elragadtatott sorok tanusaga szerint Ziemssen lehetett a legelsé herbartianus. ..

Herbart mar ebben a tanulmanyadban fontos kérdéseket taglal. Olyan alapvetd
kérdéseket, amelyeket késdbbi miiveiben is feltesz. Ezek koziil a legelsd a nevelés céljara
vonatkozik. Herbart e célt mar itt is — akarcsak késobb — az egyén etizalasaban ragadja meg:
»A nevelés legelsd, legaltalanosabb céljat a moralitds fogalmaban ragadhatjuk meg.
Egyébként a nevelés olyan sokféle céljat hatarozhatnank meg, ahany célt csak
megfogalmazott eddig az emberiség. [ ... ] Tehat altalanosan elfogadott tény, hogy a
moralitds az ember legmagasabb rendli célja, és ennek révén a nevelés elsérendii célja is
egyuttal. Aki ezt tagadja, az feltehet6leg nem tudja mi az erkolcsiség...”

A masik fontos kérdés, amellyel Herbart ebben a korai irasaval foglalkozik a kovetkezd:
hogyan viszonyul az ember erkolcsi nevelhetdsége az akaratszabadsdaghoz. A fiatal
pedagogus itt végsd soron szembehelyezkedik az 4ltala mélységesen nagyra becsiilt
konigsbergi bolcs, Immanuel Kant tanitdsaval. Kant ugyanis az akaratszabadsagot a
transzcendentalis, azaz az ,,a priori” kategoriak korébe sorolja.

Ismeretes, hogy Kant kiilonbséget tesz transzcendens és transzcendentalis kozott. A
transzcendens kategoridja az érzékszerveink szdmara mar nem hozzaférhetd, a
kauzalitds vildgan tal levd, ugynevezett intelligibilis vildgra vonatkozik, amely
voltaképpen a magasrendli erkdlcesi értékek birodalma. A filoz6fidnak azt a részét,
amely az ilyen, tapasztalason tuli vildggal foglalkozik, mar Arisztotelész elnevezte
metafizikanak. Ennek témai kozé tartoznak olyanok, mint példdul az emberi akarat
szabadsaga. Kant egyik fontos tanitdsa arrdl szol, hogy a transzcendens, metafizikai
problémak kore a tudomany ok-okozati 0sszefiiggéseivel nem magyarazhato, tehat az
intelligibilis vilag kiviil esik a kauzalitas torvényein. Kant a megismerést sem sziikiti le
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az €érzékszervi tapasztaldsra, ahogyan azt az empirizmus tanitja. Noha a megismerés a
konkrét tapasztalassal kezdddik, mégsem tapad meg ezen a szinten. Kant Un.
otranszcendentalis” (a priori) kategoriakrol beszél, amelyek a magasabb foku
megismerés keretéiil szolgalnak, ilyenek példaul a tér és az 1d6.

Kant ismeretelméletének transzcendentalis jellegét etikdjara is alkalmazta.
Szakitva a materidlis etikdk eudaimonizmusaval az irja, hogy az erkdlcstan kdzponti
fogalma a ,lelkiismeret hangja”, a feltétlen joakarat kategorikus imperativusza:
,, Cselekedj gy — sz61 Kant sokat idézett tanitasa —, hogy akaratod maximdja mindenkor
egyuttal dltalanos torvényhozas elvéiil szolgaljon.”” Szembefordulva a materialis
értékekre irdnyuld etikdkkal, amelyek az egyén erényességét cselekedeteinek
eredményével mérik, Kant egy teljességgel formadlis ,Erziilet-etikat” alkot. Szerinte
ugyanis semmiféle kiilsd 0sztonzd erd nem lehetséges, kivéve a tisztan beliilr61 fakado,
érdek nélkiil valo joakarat. Nem fogad el erkdlcsosnek kiils6 motivaciot, még azt az
oromot sem, amelyet az egyén jocselekedetei utan érez. Az erkodlcsi magaslatokra
emelkedett ember cselekedeteit tehat kizdrolag a magasrendii értékek altal vezérelt
kategorikus imperativusz iranyithatja. Ez az igazi akaratszabadsdg Kant szerint. A
szabad akarat kérdése tehat igy nyer magyardzatot: a szabadsag voltaképpen a ,,tulnan”
transzcendens vilagahoz, az intelligibilis értékek birodalmahoz kotddik, de azt
megeldzi, eléfeltételezi (éppen tigy, mint ahogyan a tér és az i1d6 a priori kategoriai
kotddnek az érzékszervi vilagra jelenségeire alkalmazhato ismeretelmélethez), tehat a
szabadsag transzcendentalis kategoria.

Herbart ebben a korai irdsaban a kanti transzcendentdlis szabadsag posztulatumaval
vitatkozik. Ugy latja, hogy Kant athidalhatatlan szakadékot tételez az empirikus és az
intelligibilis vilag kozott. Ertelmezése szerint Kant a transzcendentélis szabadsagot csak ez
utobbi, kauzalitdson, tér és idébeli viszonyokon kiviil 4ll6 vilaghoz koti, s igy a nevelés
aktusa ab ovo lehetetlenné valik.

Ezt azonban Herbart pragmatikus pedagdgusként nem fogadhatja el, hiszen 6
neveléstanat pszichologiai alapokra helyezi, ahol is a tudomany kauzalitdsanak érvényesiilnie
kell. Herbartot az erkolesossé valas folyamatanak pszichologiai-pedagodgiai Gsszetevoi
érdeklik, ezért az akaratszabadsag fogalmat a materialis vilaghoz taroz6, a tudomany szamara
hozzaférhetd pszichologiai kategoriaként értelmezi. ,,A transzcendentalis szabadsag
leghalvanyabb fuvallata sem hatolhat be a nevelés teriiletére” — e szavakkal veti el a
kauzalitas torvényei folott allo szabadsag gondolatat Herbart a ,, Vilag esztétikai abrazolasa
mint nevelési fofeladat” cimi fiatalkori értekezésében.” Dénes Magda szavaival élve:
,LHerbart az erkolcsi akaratnak, a valasztds szabadsaganak a valosag teljes kauzalis
dsszefiiggéseibe beletartozé teljes szabadsdga mellett foglal allast.”™ gy valik a nevelés —
pontosabban az erkdlcsi nevelés — Herbartndl az empiria, a tudomany szamara hozzaférhetd
kategoriava.

A neveloi kényszer problémakore

Mint lattuk az akaratszabadsag kérdésében Herbart koztes helyet foglal el a materialis
értékeket kdzpontba helyezd eudaimonisztikus boldogsagetikak €s a kanti transzcendentélis
szabadsag rigorizmusa kozott. Ez a kiegyensulyozott megoldasokra vald torekvés, ,,arany
kozéput-keresés” mas szempontbol is jellemzdé ra. Ilyen példaul a sokat vitatott neveldi

* Kant: A gyakorlati ész kritikaja. Forditotta Berényi Gabor. Gondolat, Bp., 1991. 138. o.

> Kein leisester Wind von transzendentalen Freiheit darf in das Gebiet des Erziehers durch irgendein Ritzchen
hineinblasen.” Herbart: 1. m. 1. kétet, 94. p.

% Dénes Magda: Johann Friedrich Herbart pedagégiaja. Tankonyvkiado, Budapest, 1979. 81. p.
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kényszer problémakore. Hogy ennek a jozan mérlegelésen alapuld tavolsagtartasnak erényeit
kelloképpen méltanyolni tudjuk, érdemes egy kicsit alaposabban felidézniink Herbart
neveléstananak f6 elemeit.

Kozhely, de talan nem folosleges ujra hangsulyozni, hogy Herbart eszménypedagdgiat
alkotott, amelynek kdzéppontjaban az ember etizdlasa, erkdlcsi magaslatokra emelése all. Mar
a vilag esztétikai dbrazolasarol irott miivében landzsat tor a moralitds fontossaga mellett, de
ez a gondolat késdbbi f0 miiveinek is magvat képezi: ,,4 nevelés legfontosabb célja a
moralitdsban ... az erkélcsi karakter erejében keresendd” — irja az ,,Altalanos pedagogia a
nevelés céljabol levezetve” cimii értekezésében (1806)7 Hasonld megfogalmazassal
talalkozunk a Pedagogiai el6adéasok vazlata cimii kései miivében is. Itt ezt irja: Az erény — ez a
neve a pedagogiai cél egészének.®

Herbart az erkdlcsi eszmék megvaldsulasdhoz vezetd nevelés harom ,,f6 fogalom”
(Hauptbegriff) mentén targyalja.” Ezek egyben a pedagogiai tevékenység dimenzioit, kereteit
1s megszabjak. E f6 fogalmak — mint ismeretes — a ,,Kormanyzas” (Regierung), az ,,Oktatas”
(Unterricht) és az ,,Erkdlcsi nevelés” (Zucht).

Vegylik most szemiigyre ezek koziil az elsét. A ,,Kormanyzas”"” célja a gyermekre
jellemzo féktelenség, heveskedés (Ungestiim) megtorése, a voltaképpeni nevelés feltételeinek
megteremtése. ,,Erkolcsi akarat nélkiil sziiletik a gyermek e viladgra, hijadval minden
magasrendii etikai viszonyulasra valo képességnek” — irja az Altalanos pedagogidban.' A
szilok dolga, hogy ezeket a magasrendli moralis értékeket fokozatosan megismertessék vele.
Ha az erkélcsi nevelés nem kezdddik el, akkor a gyermek lelkében az igazi erkdlcsi akarat
helyett — amely moralis dontésekre képessé tenné — csak a vad heveskedés és a durva vagyak
gyokereznek meg. Ezek megakaddlyozzdk a gyermek lelkében a rend kialakulasat, igy
kétségessé teszik a sziilo €és a neveld késobbi pedagdgiai eréfeszitéseinek sikerét is. Végsod
soron pedig a gyermek jovendd magasrendii értékekkel felruhazott személyiségének
kialakulasat is veszélybe sodorjak. Eppen ezért a szilaj vadsagot a kisgyermek lelkében meg
kell sziintetni, a heveskedésre vald hajlamot le kell torni.'?

Sokat vitatott ponthoz érkeztiink el most. A tizenkilencedik szazad végén megerdsodo
¢s vilagszerte elterjedé reformmozgalmak képviseldinek egész sora kifogéasolta a herbarti
»Kormanyzas” ,kérlelhetetlen szigorat”, ,,poroszos kaszarnyaszellemét”. Jelszavak egész
sorat fogalmaztdk meg, amelyekben a ,,zart”, ,leckefelmondo6” iskolaval szemben a ,,szabad”,
»gyermekkozpontu”, ,.cselekedtetd™ iskola kialakitasanak igénye tiikr6z0dott. A kritika nem
volt mindig méltanyos: Az antiherbartidnus pedagdgusok gyakran Ugy kivantdk sajat
koncepcidjuk — velt vagy valds — erényeit kidomboritani, hogy Herbart rendszerébdl egyes
elemeket kiragadtak, s azokat pellengérre allitva az egész herbartizmust feketitették be.

Erdemes tehat megvizsgalnunk Herbart eredeti szoveghelyeit. Ha ezt tessziik, viligossa
valik szamunkra, hogy Herbart — divatos kifejezéssel élve — ,mds paradigmaban
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T ..der hichste Zweck der Erziehung ist Moralitit...” , ...Charakterstirke der Sittlichkeit...” Herbart:
Allgemeine Pddagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet. 1806. In: Willmann — Fritzsch: Johann
Friedrich Herbarts padagogische Schriften. Osterwieck — Leipzig, 1913. 1. kdtet, 259. p. 262. p.

8 Tugend ist der Name fiir das Ganze des pdidagogischen Zwecks” Herbart: UmriB padagogischer
Vorlesungen. 1833 In: Willmann — Fritzsch: Johann Friedrich Herbarts padagogische Schriften. Osterwieck —
Leipzig, 1914, 11. kotet, 16. p.

? Herbart: UmriB padagogischer Vorlesungen. In: Willmann — Fritzsch: Johann Friedrich Herbarts pidagogische
Schriften. Osterwieck — Leipzig, 1914, II. kétet, II. kotet, 29. p.

' A fogalom nem Herbartnal fordul elé els6 izben. Mar a kozépkori gyermeknevelési kézikonyvek cimében
gyakran forul el6 a kifejezés: ,regimen” (kormanyzas). Bartholomdus Metlinger sziiloknek szant, 1497-ben
megjelent kézikonyvének cime példaul igy szol: ,,Ein regiment der jungen kinder. Wie man sy halten vnd
erziehen sol...”

W Willenlos kommt das Kind zur Welt; unfihig demnach jedes sittlichen Verhdltisses.” In: Willmann —
Fritzsch: Johann Friedrich Herbarts padagogische Schriften. Osterwieck — Leipzig, 1913. 1. kétet, 248. p.

12 ...wilder Ungestiim... muf8 unterworfen werden...” In: Willmann — Fritzsch: Johann Friedrich Herbarts
padagogische Schriften. Osterwieck — Leipzig, 1913. 1. kotet, 249. p.
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gondolkodik”, masként latja a nevelés o feladatait, mint a reformpedagogia képviseloi. Ez a
paradigma azonban ezer széllal kotodott sajat torténelmi kora valdsagahoz. s igy alapjaban
véve kielégitette azokat az igényeket, amelyeket a korszak kdzvéleménye a pedagogiaval
szemben megfogalmazott.

Figyelemre méltdo az az okfejtés, amelyet Klaus Plake német szociologus tett
k6zzé e kérdés kapcsan.” Plake véleménye szerint a felviligosodas rovid ideig tartd
boldogsageszménye és naturalizmusa utdn — mely jol tetten érhetd Rousseau
pedagogiajaban —, tehat e rovid hedonisztikus kozjaték utan ismét az evilagi
hivatasvégzésben jeles ,,aszkétak™ ideje jott el. Mindazonaltal ez a késoi felvilagosodas
a polgari életmod jutalmat mar nem a talvildgi Gdvoziilésben keresi. Az ,,aszkézis”
jutalmat a gyermekek, unokdk, s6t a nemzet boldoguldsa hozhatja el az egyén szamara.

A pedagogia terén Herbart képviselte az Ujra megtalalt rendet. Az 6 neveléstana
lett az a metafizikus rendszer, amely a késdi felvilagosodas kora polgaranak biztos
tampilléreket nyujtott sajat lelki egyenstlya megteremtéséhez. S ezt ugy érte el, hogy
ujrafogalmazta és rendszerszintre emelte a puritanizmus legfontosabb értékeit.

Herbart a nevelés kovetkezetes alkalmazasaval rendet kivan teremteni a gyermek
lelkében. Pedagdgidja a jovOre iranyul: Kanttal egyiitt vallja, hogy a nevelés teszi az embert
igazan emberré. A gyermektdl engedelmességet kovetel, de cserébe felajanlja az erkdlesi
tokéletességet, azt az etikai magaslatot, amely csak az ember mint magasrendii értékekkel biro
teremtmény sajatja, megkiilonboztetd jegye.

A német pedagogus irdsait olvasva az is kidertil, hogy feltétleniil tiszteli a gyermeket. A
pedagdgust oOva inti a feleldtlen kisérletezéstdl: ,Mindenféle pedagogiai kisérlet
fogyatékossaga, fiaskdja a novendék felnSttkori hibaiban érhetd tetten” — irja az Altaldnos
pedagdgiaban.'* Mindemellett félti is a gyermek lelkét a tapintatlan pedagdgus minden-aron-
neveld torekvéseitdl: ,,van a gyermek lelkének mélyén egy szeglet — olvashatjuk az Altalanos
pedagogia Eldszavaban —, amelybe nem hatoljatok be, ... amelyben az ifji maganak ¢é1 ...
remél, terveket sz6, amelyeket az elsd alkalommal valéra kivadn valtani, s amelyek ha
megvaldosulnak, tgy fejlesztik karakterét, ahogyan ti nem tudtatok azt alakitani”. '°

Megallapithatjuk tehat hogy Herbart szeme el6tt tehat a gyermek jovenddbeli érett
személyisége lebeg, amikor kovetkezetes, de mértéktartd szigorral banik a kisgyermekkel.
Pedagogiajanak egyik legfontosabb alapelve a szeretettel parosulo autoritas.'®

A porosz pedagogus a neveldi kényszer (Gewaltverhéltniss) kérdésében is koztes helyet
foglal el Rousseau és Kant kozott. Egyfeldl Rousseau-hoz kotddik, amikor elitéli koranak
valamennyi tarsadalmi szférajaban széltében-hosszadban elterjedt gyakori testi biintetést.
(Korabeli leirasok egész sora igazolja, hogy a verés éppugy része volt a kiilonb6z6 rendi-
rangu csaladok hétkdznapjainak, mint ahogyan a palca haszndlata mindennapos volt az
iskolakban — s6t a bentlakdsos neveldintézetekben is.) Masfeldl viszont Kanttal ért egyet,
amikor azt fogalmazza meg, hogy az erkdlcsi érettségre, akaratszabadsagra nevelés
elképzelhetetlen kényszer nélkiil.'"” Ezt a kényszert a felnétt, a nevelé gyakorolja a gyermek
személyiséggé fejlodése érdekében. E nélkiil a ,,szelid erdszak” nélkiil — Herbart szerint —

1> Plake, Klaus: Reformpidagogik. Wissensoziologie eines Paradigmenwechsels. Waxmann, Miinster—New
York. 1991.

'* Herbart: Allgemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziechung abgeleitet. 1806. In: Willmann — Fritzsch:
Johann Friedrich Herbarts padagogische Schriften. Osterwieck — Leipzig, 1913. L. kotet, 233-234. , Der
Riickstand der padagogischen Experimente sind die Fehler des Zoglings im Mannesalter.”

' Herbart: i. m. 239. p.

'® Herbart: i. m. 251. p. ,,Vielleicht nihere ich mich wieder den tibrigen Padagogen, indem ich zu den Hilfen
fortgehe, welche die Regierung der Kinder sich in eigenen Gemiiter bereiten muf: — Autoritdt und Liebe.”

' Lasd: Benner, Dietrich: Die Pidagogik Herbarts. Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen, 1993. 93. p.
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elképzelhetetlen az erkdlcsiségre nevelés. Ez a ,,j6 irdnyba terelgetd” neveldi magatartas még
a nevelés magasabb szintjén (Zucht) is jellemz6é marad: ,,Az erkdlcsi nevelés, a vezetés
visszatart a rossztol, szabalyokat ad, kereteket hatdroz meg; gondoskodik arr6l, hogy a kedély
[itt: a lélek, a pszichikum] nyugodt és tiszta legyen. Ezt részint jutalmazassal, részint pedig
biintetéssel éri el, €s azzal, hogy a ndvendéket idejében emlékezteti teenddire €s figyelmezteti
hibaira.”"®

A pedagogus ,,iigyessége”

Végezetiill egy olyan kérdéskort szeretnék felvazolni, amelyben a porosz pedagdgus
meglepden modern gondolatokat fogalmazott meg. Palyafutdsa legelején, 1802-ben a
gottingeni egyetemen tartott eldaddsaiban az elmélet €s gyakorlat viszonyaval foglalkozott a
neveléstudomany  szempontjabol.”  Herbart leszogezi: a pedagogia tudomanyat
megkiilonbozteti a nevelés mivészetétdl. A tudoméany tartalma ugyanis tantételekbol,
gondolatmenetekbdl tevodik Ossze, amelyek egységes alapelvekre vezethetok vissza. A
miivészet pedig — igy Herbart— készségek Osszessége, amelyeket azért egységesitiink és
mozgodsitunk, hogy egy adott cél elérésében segitségiinkre legyenek. A tudomany a tantételek

s

egységes alapokra vald visszavezetését €s a filozofiai szintli altalanositast koveteli meg, a
miivészet pedig az allando cselekvést, amely kizarja az okoskodast, a ,,spekulaciot”.”

Ebben az eldaddasaban Herbart szakit a klasszikus elmélet-gyakorlat-kapcsolat
értelmezésekkel. Nem fogadja el a tézist, miszerint a pedagdgia, mint elmélet, mint tudomany
legitimacidjat kozvetleniil a nevelési praxisbol nyerné. De az ellen is tiltakozik, hogy a
nevelés gyakorlatabol kiindulva lehetne altalanos érvényii elméleti dedukciokig eljutni. A
problémat egyedi modon megkozelitve az elmélet és a gyakorlat kozé egy koztes elemet iktat
be: a pedagbdgus ,ligyességét”, pedagdgiai kompetencidjat (szabadon forditva a ,,Takt”
kifejezést, amely voltaképpen tapintatot jelent). ,,Az elmélet és a gyakorlat kozé egészen
¢szrevétleniil be¢kelddik egy koztes tag, egy bizonyos képesség (ein gewisser Takt), amely a
gyors helyzetértékelésre és dontésre teszi alkalmassa a nevel6t” — irja Herbart.' Hogyan tehet
szert a pedagogus erre az ,jiigyességre”? ,,Megfontolas, elgondolkodas, kutatas, tudomanyos
buvarkodas” segiti hozz4 a neveldt e képesség megszerzése¢hez. Ez teszi alkalmassa ,,nemcsak
a helyes jovenddbeli cselekedetekre, hanem arra is, hogy onmagat, kedélyallapotat, fejét €s
szivét felkészitse” a jovenddbeli torténések helyes megitélésére, és a helyes viselkedésre a
nevelés hétkoznapjaiban.® , Alapelvekkel kell felvérteznie onmagat” (mit Grundsétzen
geriistet sein) azért, hogy a gyermekeknél meg tudja kiilonboztetni a ,képzettségbeli
hidnyossagokat a szellem gyengeségétol, a csiszolatlan modort a rosszindulattol”. igy azutan
,minden egyes tanitvdnya csoddlatos rejtvény lesz szdmdra”. A pedagdgust erre a neveldi
Lugyességre” a tudomany, konkrétan a neveléstudomany (Herbart szohasznédlata szerint a
pedagogia) elokészitheti. Alkalmassa teszi ra felfogdképességét €s szivét mieldtt még a
mesterséget gyakorolnd, de a pedagdgiai ligyességet magat csak a gyakorlatban sajatithatja el.

'® Herbart: UmriB piadagogischer Vorlesungen. In: Willmann — Fritzsch: Johann Friedrich Herbarts padagogische
Schriften. Osterwieck — Leipzig, 1914, II. kdtet, 88-89. p.

' A mesteri modon szerkesztett, s retorikai elemekkel gazdagon felékesitett eléadas teljes szvege olvashato a
Willmann-Fritzsch-féle Herbart Gsszkiadas elsé kotetében. Ebbdl egyebek kozott megtudjuk, hogy Herbart
nagyra becsiilte August Hermann Niemeyert, a 18. szazadi német pedagogia egyik klasszikusat, akinek konyvét
hallgatosaganak tanulmanyozasra ajanlotta. (Eletrajzabol tudjuk, hogy Niemeyerhez személyes baratsag fiizte.)
Ez az attitid igen figyelemre méltd, mivel Niemeyer tudomany-fefogasat doktori értekezése egyik tézisében
€lesen kritizalta.

? Herbart: Die ersten Vorlesungen iiber Pidagogik. In: Willmann — Fritzsch: Johann Friedrich Herbarts
padagogische Schriften. I. kétet, Osterwieck — Leipzig, 1913, 120. p.

! Herbart: i. m. 122. p.

2 1. m. 123. p.



Taldn nem tlnik erdltetett parhuzamkeresésnek, ha itt mai pedagdgidnk egyik alapvetd
problémadjara utalok, amely éppen a kozelmultban nyert kifejtést egy értékes tanulmanyban. A
mesterségbeli tudds kategoridira, amelyekkel a tanarra valds folyamata, a pedagdgus
mesterség elsajatitasdnak processzusa irhato le. Ugy vélem ebbe a diskurzusba Herbart fontos
gondolatokkal kapcsolodik be — kétszaz esztendd tavlatabol.

Pukanszky Béla



