A gyermekrol alkotott kép valtozasai az 6voda torténetében

Ovodatirténet, gyermekkortirténet

A magyar Ovodatorténet-iras jelentds hagyomanyokkal rendelkezik. Az utdbbi
évtizedekben sorra jelentek meg Vag Otto, Zibolen Endre, Mészaros Istvan, Kelemen
Elemér, Kurucz Rozsa, Hornyak Maria, Kéver Sandorné €s masok irasai a kozel két
évszdzados magyar Ovodailigy kialakuldsanak és fejlodésének egyes korszakairdl,
illetve részteriiletirél. Emellett szép szdmban lattak napvilagot irdsok a regionalis
ovodatorténet egyes témakdreiben. Tobb korszakon ativeld az orszagos helyzetképet
nemzetkozi Osszefliggések rendszerébe helyez6 monografia viszont igen kevés
sziiletett; a kezdetektdl a maig terjedd teljes idétartamot atfogd, minden részletre
kiterjedé elemzés pedig — tudomasunk szerint — egy sem. Vag Otto tobb kotetesre
tervezett mive (Vag, 1994) az elsé rész megjelenése utdn sajnalatos moddon
félbeszakadt, a szerz0 a magyar Ovoda meggydkerezésének 1836-ig terjedd
torténetének alapos, minden részletre kiterjedd feldolgozasaig jutott el. Munkassaga
azonban ezzel egyiitt is szerfolott jelentds, hiszen mivei révén megbizhato
ismeretekre tehetlink szert olyan kérdésekben is, mint példaul a magyar 6vodak
angliai elézményeinek fejlédéstorténete. Az atfogd fejlodéstorténeti Osszkép iranti
hidnyérzetiinket csillapodik Kelemen Elemér o6vodatorténeti tanulmanyanak
olvasasakor, amelyben a szerz6 — a miinek helyt adé szakfolydirat sziik terjedelmi
keretei miatt — vazlatos, am rendkiviil Iényegre-toréen koncentralt 6sszképet nyujt a
magyar ovodaiigy fejlodéstorténetérdl (Kelemen, 2000).

Jelen irasunkban magunk sem vallalkozunk hianypotloan atfogd kép nyujtasara,
mar ami a magyar oOvodaztatds fejlédéstorténetének teljes vertikumat illeti.
Vézlatunkban egy sajatosan Uj szempont: a gyermekkép alakuldsanak vizsgalatat
kiséreljiik meg a magyar 6vodatorténet kontextusdban. Az dvodatorténet klasszikus
eszkoztaranak bizonyos elemeivel szeretnénk kiegésziteni.

A gyermekségtorténet egyik kozponti kategoridja a gyermekkép, amely
onmagdban is komplex fogalom, benne a gyermekkel kapcsolatos gondolatok,
vélemények elvont idedk formajaban dltenek testet. A gyermek ezen a sikon tobbnyire
eszményitett, gyakran mitizalt alakban jelenik meg az adott korszak és az adott
tarsadalom ,,magas”-kultirdjaban — igy példaul irodalmaban, miivészetében, de a
nevelésrél elmélkedd jeles gondolkoddinak, pedagodgus-irdinak miiveiben is. Ez a
gyermekkép altaldban a normativitds elemét is tartalmazza, mivel az idealizalt
gyermek tulajdonsagait irja le. Igy egyuttal a céltételezés mozzanata is megragadhatd
benne. Megmutatja azt, amilyennek latni szerették volna, amilyenné alakitani
kivantdk a felndtt generaciok koruk gyermekeit. Olyan elméleti konstrukcio tehat a
gyermekkép, amely az emberalakitds, a ,pedagogikum” tarsadalmi szinten
megfogalmazodo igényét is kifejezi. Igy végsd soron — a teleoldgiai mozzanat révén —
az elvont, filozofiai-antropolodgiai  sikon  megfogalmaz6dé  emberképérdl,
embereszményérol is fontos részleteket arul el.

A torténeti korszakokban az egyes tarsadalmi csoportok kulturalis
hagyomanyaik és sajatos mentalitdsuk fliggvényében mas é¢s mas modon reflektaltak a
gyermekre. Ennek fliggvényében egy idOszak ,keresztmetszetét” tekintetbe véve
elvileg tobb, parhuzamosan formalddd gyermekképrdl beszélhetiink. Jelen esetben
csak azokat a konstrukciokat vessziik figyelembe, amelyek az egyes korszakokban a



neveléssel-oktatassal kapcsolatosan megfogalmazott magasabb, elméleti szintii
reflexiokban o6ltottek testet.

Azt is latnunk kell, hogy a gyermekkép sikjan megfogalmaz6dd gondolatok a
gyermeknevelés (egyebek kozt az oOvodai nevelés) koznapi gyakorlatat nem
befolyasoljak kozvetleniil. Hatasuk attételes, st az is eléfordul, hogy a gyerekrdl valod
gondolkodasnak ez a szinte metafizikai sikja nagyfokt oOnallosagra tesz szert. A
tizenkilencedik szdzadi romantika magasztos gyermekképe Anglidban példaul nem
ovta meg a gyermekek tomegeit embertelen koriilmények kozott végzett
gyermekmunka megprobaltatasaitol. Kiterjedt gyermekkortorténeti kutatdsokra van
még sziikség ahhoz, hogy az egyes korszakok kozgondolkodasdban manifesztalt
gyermekkép(ek) ¢és az egyéni neveldi gyakorlatot (szubjektiv tapasztalatok,
motivumok ¢és attitidok révén) kozvetleniil befolyasolé gyermekfelfogas
kapcsolatarol pontosabb fogalmat alkothassunk.

Az elozmények: dame school, infant school, monitor-rendszer

A mai értelemben vett 6vodak hosszu torténelmi fejlodés eredményei. Az ipari
fejlodés utjara 1€pd nyugat-eurdpai orszagokban mar viszonylag hamar felmeriilt az
egészen fiatal gyermekek valamiféle intézményes gondozasanak-nevelésének igénye.
Ennek oka elsésorban szegénysorban ¢l6 nék tomeges kényszer-munkavallaldsaban
keresendd. Ez a folyamat szétzilalta a csaladok kotelékeit, és fokozta az amugy is
jjesztéen magas fokll csecsemdhalandosagot. Sok anya adta napkdzben dajkéhoz
csecsemojét, kitéve a kicsit a kozombosségbdl, elhanyagolasbol fakado
balesetveszélyeknek. Raadasul még sziikos keresményiik egy részét is erre a célra
forditottdk. A nagyobbacska gyerekek szamara altalaban mar valamiféle intézményes
feliigyeletet kerestek. Sziikségmegoldasként ezt a szerepet sok helyiitt az iskola
toltotte be. Korabeli leirasok és abrazolasok egyarant bizonyitjak, hogy a haromtol hat
éves koru gyermekek sokdig az iddsebbek szdmadara létrehozott elemi iskolékat,
népiskolakat latogattak. Kiilondsen faluhelyen volt szokas, hogy a tanité a kicsik
feligyeletét is elvégezte az iddsebbek tanitdsa mellett. (Tizenhatodik-tizenhetedik
szazadi németalfoldi festok — példaul Pieter Brueghel vagy Jan Steen — képein
gyakran latunk az iskolaszobaban csetl6-botlo egészen aprd gyermeket is.)

A legkiilonb6zébb koru gyerekek egyiittoktatdsa mellett viszonylag hamar, mar
a reformdaci6 kordban taldlunk példakat a kicsik elkiilonitett képzésére-nevelésére is.
Anglidban ,,dame school”™ néven sorra jottek létre azok maganvallalkozasok,
amelyekben egy iddsebb nd — altaldban sajat lakdsdban — tiz, hisz, esetleg harminc
gyermeknek kezdte el az alapkészségek: az olvasas, irds és szamolas tanitasat. A
napkozbeni feliigyeletet biztositd intézeteknek ezt a kezdetleges tipusat a puritan
telepesek a 17. szazadban Amerika partjain, Uj Anglidban is meghonositottak, de itt
mar gyakran az egyhazkozségek vallaltdk magukra fenntartdsukat. A gyermekekre
valo feliigyelet mellett kezdetleges oktatas folyt ezekben a napkozi iskolakban.
Tanitas, amelynek szinvonala kizardlag a feliigyelond képességeitol, képzettségétol és
ambiciojatol fiiggott. Tantervnek nyomat sem taldljuk itt, és a tanitasra vallalkozo
asszonyok sem rendelkeztek semmiféle pedagogiai képzettséggel. (Eppugy, ahogyan
a népiskolak tanitdi sem, egészen a 18. szazadig).

A ,,dame school”-tipust napkozi iskoldk oktatdsanak tartalmat, szinvonalat nem

' Az elnevezés korabeli német forditasa: ,,Schule der alten Miitterlein”, azaz: ,»oreg anyoka iskolaja”.
Funkcidjat és jellegét a ,,napkozi iskola” elnevezés jobban kifejezi.



garantalta semmiféle el6irds, munkdjukat nem ellendrizte semmiféle tanulmanyi
feliigyelet. Az esetek tobbségében a felligyelondk sajat lakasukban foglalkoztak a
gyerekekkel, sokszor igen mostoha koriilmények kozott. Eléfordult, hogy az iskolai
célra hasznalt szoba nappali vagy halohelyiség is volt egyuttal. (Lasd: Vag, 1969, 48.)

Ilyen jellegli intézmények nemcsak a szigetorszagban terjedtek el. Hasonld
dame school-tipust napkozi iskoldk jelentek meg a 18. szdzadi Németorszagban, a
Németalfoldon, Svéjcban, Franciaorszdgban, FEszak-Itiliaban az Egyesiilt
Allamokban, s6t Japanban is. (Vag, 1993) Egyes orszagokban nemcsak ndket, hanem
férfiakat is alkalmaztak gyermekfeliigyelként.

Mint emlitettiilk, ezeknek az intézményeknek a létrejottének alapjat az ipari
forradalom teremtette meg a néi munka nagymérvi elterjedésével. Az iizemekben,
gyarakban dolgozo6 nok koziil azok, akiknek erre tellett egyre szélesebb korben vették
igénybe a napkozbeni gyermekfeliigyelet szolgaltatasat. Nem  filantrép
kezdeményezésrol volt szo6: a gyerek tehertételt jelentett a dolgozd anydk szamara,
akik nem is vartak el a gyerekfeliigyeld asszonyoktél sem magasabb szinvonalu
képzést, sem jellemformald nevelést. De a feliigyeléndk tilnyomo tobbségét sem a
gyermekek irdnti szeretet 6sztondzte ennek a munkanak a végzésére, hanem a kereset,
az anyagi haszon reménye. (Hasonld lehetett a helyzet, mint a szoptatosdajkak
esetében, akik gyakran férjiik parancsara vettek magukhoz lehetéleg minél tobb
tehetdsebb csaladbol valo csecsemot, akik sokszor igy esztenddkig nem lattak sajat
szilildanyjukat.)

A fejlédés, az intézménny¢ szervezOdés joval magasabb szintjeként jelent meg
Nagy Britanniaban a 19. szdzad elején az ugynevezett ,,infant school” intézménye.
Ezeknek a kisgyermekiskoldknak az archetipusat Robert Owen (1771-1858) hozta
létre a New Lanark-i textilgyarban dolgoz6 munkasgyerekek szamara. A filantrép
érzelmill utopista szocialista gyarigazgatd New Lanarkba vald érkezése utan fontos
ujitdsokat vezetett be. Megtiltotta a tiz év alatti gyerekek dolgoztatasat a
szOvOgyarban, az ennél iddsebb gyerekek napi munkaidejét napi 13 6rardl 10 oérara
csokkentette, és javitott munkakoriilményeiken,. A gyerekeket kotelezte az iskolaba
jarasra. A 2-6 éves kort gyerekek szamdra ,,infant school”-t 1étesitett, amelyben
radikalisan 1j nevelési modszereket alkalmazott. Rousseau hiveként ugy vélte, hogy a
gyermek jonak, artatlannak sziiletik, de a kornyezet tonkreteheti erkoleseit. Ezért a
jellemnevelésre kiilonds gondot forditott. A felvilagosodas parttalan pedagogiai
optimizmusat osztva ugy vélekedett, hogy a tarsadalmi bajok megsziintethetdk a
nevelés megjobbitasaval.

Owen kisgyermekiskoldja tehadt mindenekeldtt neveld intézmény volt, ahol a
gyerekeket nem akartak ,,konyvekkel gyotomi”. Ertelmi képzésiik az alapkészségek
elsajatitasan t0l a targyi kornyezet dolgainak és jelenségeinek megismertetésére
korlatozddott. Annal nagyobb hangsulyt fektettek az Owen altal alkalmazott tanitok a
baratsagos légkor kialakitdsara. A jaték, a torna, a zene és a tanc szerves része volt az
iskolai ¢élet hétkdznapjainak. A biintetést csak mértékkel alkalmaztak, testi fenyitésre
nem keriilhetett sor. Sokkal nagyobb szerep jutott a szoktatdsnak, amelynek célja a
kozosségi egyiittélést segitd szabdlyok elsajatitasa, a tarsadalmi beilleszkedés
képességének kialakitasa volt.

A gyarigazgatd kezdetben rokonszenvezett a két anglikan pap, Joseph Lancaster
és Andrew Bell altal az 1790 évek oOta alkalmazott ,,monitor” modszerrel. A
,,k0lcsonds oktatas” modszerének (mutual system, monitorial system) Iényege az volt,
hogy a tobb szdz, esetenként félezer fos termekben oktattak egy idOben szegény
sorbdl szarmazo gyerekeket. Tizes csoportokat alakitottak ki, és ezeket élére iddsebb,



tehetségesebb tanulot (monitort) allitottak. A segédtanitdi szerepet betdlté monitorok
a vezetd tanitd utasitasait kovetve foglalkoztak a kicsikkel. A monitor-mddszer
alkalmazéasanak célja az volt, hogy minél tobb kisgyermeket tanitsanak egy idében
meg a ,,harom R” (Reading, wRiting, aRithmetic — olvasas, irds, szdmolas) elemeire.
Latszolagos gazdasagossaga, ,koltséghatékonysaga” sok hivet szerzett ennek az
eljarasnak a 19. szazad els6 felében. Ugyanakkor jol érzékelhetéen tilszabalyozott,
gépies metodusrol volt szo, és ez sokakat taszitott. A tomeges egyiittes oktatas
mindemellett nem vette — hiszen a modszer 1ényegébdl fakadéan nem is vehette —
figyelembe a gyerekek eltérd tanuldsi tempdjat, egyéni felfogoképességét. A monitor
modszer a kialakuld gyaripar terméke, az iskolat gyarként miikodteti, célja a jol
szervezett, gordiilékeny tudasatadas. Bell és Lancaster rendszerének idedlis gyermeke
jol viselkedik, készségesen egyiittmiikddik tanitéival, hiven kdveti az utasitasokat,
zoksz6 nélkiil engedelmeskedik. Ugyanakkor az is vildgos, hogy a moddszer
kidolgozo6i legaldbb minimalis alapképzésben kivantdk részesiteni a legalsdbb
osztalyok gyerekeit is, ami a nagyfoku analfabétizmus iddszakdban vitathatatlanul
filantrép torekvésnek szamitott.

Az is lathatd, hogy az ipari forradalommal egyiitt jar6é tékefelhalmozas
korszakaban a kikezdhetetlen puritanus erkolcsiséggel rendelkezd, evilagi hivatasat
faradhatatlanul és megbizhatéan végzd ember személyiségjegyei jol illeszkedtek
tarsadalmi kozvélemény elvardsaihoz. A 19. szdzad tGlnyomo része elsdsorban a
vagyonat kdvetkezetes konoksaggal gyarapité ,,evilagi aszkéta”embertipusé volt, nem
pedig a hedonista 6romoknek hodolo ,,fogyasztd” emberé. Ehhez a mentalitdshoz jol
kapcsolodtak az ilyen és ehhez hasonld pedagogiai elképzelések és gyakorlati
oktatasszervezési eljardsok. Az ilyen elvekre épiild iskola (a kisgyermekiskola is)
képletesen szdlva felkindlja a tanuldonak a tarsadalmi felemelkedést segitd tudasban
valo részesedést, cserébe viszont tokéletes azonosulast kivan az intézmény
szellemiségével ¢s feltétlen engedelmességet az iskolai élet hétkdznapjaiban. A
legszélesebb tomegeket is elemi képzésben részesiteni szandékozo filantrop
pedagdgusok elképzelései igy végsd soron harmonizéltak a korszak kapitalista
fejlodésének igényeivel. Ekkor mar a falusi parasztnak és gyari munkasnak egyarant
tudnia kellett irni, olvasni, szdmolni ahhoz, hogy a termelés és a piac viszonyai kozott
boldogulni tudjon. A tomegiskola tehat valos sziikségleteket elégitett ki, igaz ugyan,
hogy a sziikds anyagi eréforrdsoknak kdszonhetéen tobbnyire meglehetdsen mostoha
koriilmények kozott.

Voltak azonban a 19. szdzadban szép szdmmal olyan Rousseau-i eszméken
nevelkedd entellektiielek, akiket taszitott a sokszor valoban embertelen koriilmények
kozott zajlo tomegoktatas. Kozéjlik tartozott Robert Owen is, akinek a monitor
modszer iranti kezdeti rokonszenve hamar elenyészett. Gondolatvilagaba nem volt
illeszthetd a személytelen tomeges foglalkozasokon nyugvo rendszer, hiszen 6
elsdsorban a nevelést helyezte kozéppontba, az erkolesds karakter kialakitasara
torekedett New Lanark-i telepén.

Mas alapokon nyugodott az oOvodapedagogia elsd kiemelkedd brit —
pontosabban szolva skot — képviseldjének, Samel Wilderspinnek (1792-1866) a
koncepcidja. London egyik varosrészében, Spitalfieldsben kezdte el tanitdoi munkajat
egy 1820 juliusaban alapitott kisgyermekiskola ¢élén. Wilderspin autodidaktaként
kezdett el nevelési kérdésekkel foglalkozni. Felismerte azokat a veszélyeket,
amelyeknek a szegény munkascsalddok naphosszat az utcdkon koborld gyermekei ki
voltak téve. A nevelés iranti elméleti érdeklédést tett kovette, tisztvisel6i allasat
feladva jelentkezett az 1j magéniskola, a spitalfieldsi infant school tanit6i allasara.
(Figyelmet érdemel az a tény, hogy ezek a gyermekintézmények ekkor még



tobbségiikben magankézben voltak, koltségeiket a gyermekvédelem és -nevelés iigye
irant elkdtelezett tehetésebb maganemberek alltak.)

Wilderspin  gyakorlati  pedagoégidjanak  kozéppontjdban a  gyermekek
foglalkoztatasa allott. Személyes tapasztalatai vezett¢k arra a felismerésre, hogy
nagyobb létszamu gyermekcsoportok esetén a tanitonak folyamatosan le kell kotnie a
tanitvanyai figyelmét valamilyen jo szervezett tevékenységgel. ,,A képzés nagy titka
leszallni szinvonalukra, és gyermekké valni.” Mindekdzben meg kell ,,akadéalyozni a
tétlenséget, amelynek rendetlenség az eredménye, és gondoskodni az allando
elfoglaltsagrol”. (Kozli: Vag, 1969, 174.) Wilderspin 6vodapedagogiai rendszerét erre
a gyakorlatias megfigyelésre alapozta, és ennek megfeleléen jutott koncepcidjaban
kozponti szerephez a gyerekek cselekedtetése, céltudatos foglalkoztatasa. Iskoldjaban
kozponti szerepet kapott az oktatas, az elemi képzés, de jutott id6 a jatékra is a kiilon
miigonddal kialakitott iskolai jatszotéren.

Az oktatas kozéppontba helyezése a gazdasagossagra vald torekvéssel parosult
ebben a rendszerben. Wilderspin — Owennel szemben — fenntartas nélkiil elfogadta a
monitor modszert, tovabb is fejlesztette annak egyes elemeit. Ugyanakkor egyre
érzékelhetobbé valt a kozel haromszaz gyerek egylittoktatdsanak ésszeriisitésére valod
torekvésbdl fakado erdltetettség, mesterkéltség.
idedlis tanitdé az 6 felfogdsa szerint tanitvanyaival szemben szigoruan kovetkezetes
elvarasokat fogalmaz meg, de onmagaval szemben is igényes. JellemzOk azok az
intelmek, amelyeket az infant school tanitdi szdmara fogalmaz meg 1852-ben
kozzétett irasaban: Soha ne kelts félelmet a gyermekben! Szoktasd ket pontossagra!
Soha ne biintess haragodban! Ne hunyj szemet a gyerekek hibai folott! Szemléltesd
mondanivalddat példakkal! Figyeld a betegségek tlineteit! Mindig tartsd be, amit
igértél! (Wildespin, 1852)* Wilderspin kisgyermekrél alkotott képe nem mondhato
optimistanak: ,,Megfigyelhetd — irja egyik miivében —, hogy hét-nyolc gyermekekbdl
nem hianyoznak az olyan hajlamok, amelyek a késébbi biinok eléfutaraként jelennek
meg... (Wilderspin, 1852) A vétkekre fogékony lelket csak szigoru fegyelemmel lehet
megoévni a bindk csabitdsatol. Az idedlis tanuld a kovetkezetes nevelésnek
koszonhetden mar kisgyermekkordban felvértezddik azokkal a jellemvonésokkal,
amelyek az archetipikusan protestans-puritinus ember sajatjai. Pontos, szorgalmas,
megbizhatd, alantas vagyait lekiizdi, tanitéjanak mindenkor, mindenben
engedelmeskedik. Az ilyen karakteri gyermek felndttkoraban zokkendmentesen
illeszkedik majd be kora tarsadalmanak szdvetébe.

Az elsé magyar ovodak tarsadalmi funkcidja és gyermekképe

Els6 6vodaink pedagogiai arculatanak kialakulasat jelentés mértékben befolyésolta az
angol minta. Brunszvik Teréz grofnd (1775-1861), a magyar dvodaiigy kezdeteinek
meghataroz6 személyisége ismerte Samuel Wilderspin Infant Education cimii, 1825-
ben megjelent f6 miivét, pontosabban annak németre forditott, 4tdolgozott valtozatat,
amely 1826-ban jelent meg Bécsben.” A fordito-atdolgozd Joseph Wertheimer a
pedagdgia irant érdeklddd fiatalember sikeres iizletemberkét élt Bécsben. Filantrop
beallitottsdga miatt szdmos gyermeksegélyezé kezdeményezésben vett részt, kdzéleti

2 http://www.gutenberg.org/files/10985/10985-8.txt

3 A gyermekek korai nevelésérél és az angol kisgyermekiskolakrol, azaz megjegyzések a masfél-hét
éves szegény kisgyermekek nevelésének fontossagarol, mellékleve a spitalfielsdi kisgyermekiskola és
az altala bevezetett nevelési rendszer leirasat.”



tevékenységét magasabb korokben is elismerték, Bécs varos diszpolgarava
valasztottak. (Hornyadk, 2004) Wilderspin miivének olvasdsa ¢letre szold hatast
gyakorolt gondolkoddsmddjara. Azon nyomban elhatarozta, hogy a kisgyermekkori
nevelés-oktatas ausztriai fellenditésének érdekében leforditja ezt a konyvet. A
németre forditott és kibdvitett Wilderspin-mii hamarosan megjelent, és azonnal
felkeltette a grofnd érdeklodését, aki ekkor mar évek ota ¢érlelgette egy
kisgyermekiskola alapitasanak otletét.

Kozép-Eurépa elsé6 kisdedovo intézetét Brunszvik Teréz Budan, a
krisztinavarosi Miko utcdban 1828. majus 27-én nyitotta meg csendben, minden
kiilonosebb feltiinés nélkiil.* Az alapitd karizmatikus egyéniségének és faradhatatlan
szervezOmunkanak koszonhetéen hamarosan wjabb Ovodak alapitdsa kovetkezett
Budan, Pesten, Besztercebanyan, Pozsonyban, Kolozsvarott, Sopronban, Szabadkan,
Kasan, Gyoman és Szombathelyen. Egyre terebélyesedd 6vodaalapitdé mozgalom jott
létre, 1dorol-idore gytljtéseket rendeztek az 1j, magéankézben levd intézetek
fenntartasanak tdmogatasara. Az els6 kisdedévok az o6vodaligy irant elkotelezett
lelkes, filantrop érzelmii honpolgarok adomanyai révén mikodhettek.

Az intézményfenntartdsnak ez a gyakorlata angol mintat kovetett, Anglidban a
decentralizalt iskolarendszer torténelmi hagyomanyokkal rendelkezett. Ott az egyes
(kisgyermek)iskolak tantervét sem szabdlyozta semmiféle egységes kozpontositd
akarat, legfoljebb a karizmatikus reformerek példdja szolgalt kovetésre csabitd
modellként. Nalunk viszont Madria Terézia mar 1770-ben kozzétette egy
dekrétumaban, hogy az iskolaiigy, az iskolak ¢életének szabalyozasa ¢€s ellenérzése az
uralkodo felségjogéba tartozik. (,,Die Schule ist und bleibt Poltikum.”) Ez nalunk az
eredményezte, hogy amig a népiskolak a tankeriiletek feliigyeldinek szakmai
ellendrzése alatt alltak, addig az o6vodak Onallo intézményként funkcionaltak. A
benniik folyo nevelés-képzés szinvonala szinte kizarolag a tulajdonos(ok) elvarasaitol
¢s a tanitok félkésziiltségétdl, ambiciditdl fliggdtt. Ez a fajta angolszész tipusu,
»alulrél szervez6dd™ ovodarendszer ugyanakkor kivalo terepet biztositott az egyéni
kezdeményezésre, 1 eljardsok kiprobalasara.

Magyarorszdgon a 19. szdzad huszas-harmincas éveiben tehat sajatos modon
elegyedett a kontinentalis (,,poroszos’) iskolarendszer ,,feliilr61” vezérelt kiépitésének
az igénye az angolszasz mintat kovetd, civil mozgalomként terjedé Ovodaterjesztd
torekvésekkel. Vannak olyan nézetek, miszerint a kisgyermekiskola-szert, ,,infant
school”-tipust kisdedovok a 2-7 éves koru szegénysoru gyerekek intézményes elemi
képzésére torekedtek és nem a hatéves korban kezdddd népiskolai oktatasra vald
elokészitést szolgaltak. (Mészaros, 1978, 352.) Ezt a tedriat szamos forras tdmasztja
ala, egyebek kozott az a tény, hogy akkoriban az oktatasi modszerek kezdetlegessége,
a tanitok metodikai felkésziiletlensége miatt az elemi irds, olvasas és szamolas
készségének kialakitasa 3-4 évig is eltarthatott. A 9-10 éves gyermek viszont — féleg
faluhelyen — mar jol hasznalhaté munkaerének szamitott, s emiatt az alsobb
tarsadalmi osztalybol kikeriild sziilok vonakodtak gyermekeiket népiskoldba engedni.
A tarsadalmi realitdsokhoz alkalmazkodd dvodaalapitok ezért torekedtek arra, hogy a
kisgyermekek oktatdsat a lehetd legkorabban, akdr mér kétéves korban elkezdve az
alapkészségek tanitdsaval mar hét éves korra végezzenek.

Egy korabeli ropirat anonimitasat megérzé szerzdje’® a gyermekintézetek
egymasra €piilését a kdvetkezOképpen tartja kivitelezhetonek: ,,Els6 1épés lenne tehat
minden helységben egy dajkald intézet; melyben a’ mar elvalasztott gyermekek a’

* A régebbi 6vodatorténeti szakirodalom ezt az intézetet ,, Angyalkert”-ként emlegeti. Ma mar tudjuk:
ez az elnevezés nem autentikus.
> A szerz6 feltiintetése nélkiil megjelend kozlemények nem voltak ritkak abban a korban.



nyari munkék ideje alatt tavasztol 6szig Oszve gyljtethetnének. Két éves kordban a’
gyermek a’ védintézetbe tétetnék altal és ott toltene o6t évet. Kovetkeznének a’
vasarnapi €s linnepnapi oskoldk; irds, olvasas és hittudomanyban vald oktatassal.” (A
kisdedovo intézetekrdl, 1837, 66.) A ,,dajkald intézet” kifejezés értelemszeriien
egyfajta bolcsddét jelent ebben a kontextusban, a ,védintézet” pedig a
kisgyermekiskola-ipusi 6voda korabeli elnevezése.” Figyelemre méltd, hogy a
tervezet szerzdje nem tesz emlitést a mindennapi népiskolakrol — feltehetéen azért,
mert figyelembe veszi a falusi sziilok gyermekmunka iranti sziikségletét. Ehelyett
vasarnapi iskoldkrdl ir, ezek viszont nem annyira az alapkészségek tanitasara
szervezOdtek, mint inkabb a hittan elemeinek oktatasara és a vallasos érzilet
elmélyitésére. A helyzet csak az 1840-es években valtozott meg gyokeresen. Egy
1845-ben kiadott kirdlyi rendelet mar eldirta a népiskolai tankotelezettséget, tehat azt,
hogy minden 6 éves gyermeket elemi iskoldba kell iratni, amelyet 12 éves korukig
kell elvégezniiik. Az elemi tanodaknak ez az 0j szabdlyzata a népiskolat helyettesitd
kisgyermekiskoldk meghonositasat 6hajto elképzeléseknek a végét jelentette.

Annak a korszaknak a gyermekképérol, amelyben az els6 magyar 6vodak
sziilettek mar ezeknek az intézményeknek az elnevezése is sokat elarul. Brunszvik
Teréz naplojéban a ,.kisdedové” valamint a Kleinkinder-Asyle (,,gyermek-azilum”,
»gyermekmenhely”) elnevezést hasznalja, a fentebb idézett ropirat szerzdje pedig
,veédintézetek”-r6l ir. A romlott tarsadalmi viszonyok kozepette védésre-Ovasra
szoruld6 gyermek Rousseau-i hatdsokat sejtetd képe rajzolodik ki a
kisgyermekneveléssel foglalkozo korabeli leirdsokbdl is. ,,A gyermekség elsd
benyomadsai a legfontosabbak...” — irja Brunszvik Teréz egyik levelében, amelynek
révén befolydsos partfogokat szeretne megnyerni az Ovoddk alapitasanak
tdmogatdsara. ,,...azok a legkeményebbek és legmaradandobbak, és mert az elsé 7
évben tobb rossz €s veszélyes dolog keriilhet a fejbe (agyba) €s a szivbe, mint amit a
legjobb intézet vagy tan[itd] hétszer hét év alatt tud csak kiirtani.” (K6zli Hornyak,
2004, 75.) A védo-6vo nem csak gyermekek jellemfejlodésének egyengetésében
nyilvanult meg, hanem az dvoda higiénés viszonyainak ellendrzésében és a gyerekek
testi fejlodésének figyelemmel kovetésében. Az egészségiigyi ellendrzést mar az elsé
magyar kisdedovo intézetben — Eurdpaban addig példa nélkiilli mdédon — orvos
végezte. (Draskovits, 1940, 17.)

A védelemre, gyamolitasra és ugyanakkor pozitiv nevelésre szorulo gyermek
képe rekonstrualhatd abbol a fentebb mar idézett brosurabdl is, amelyet az 1836-ban
alakul o6vodaterjesztd egyesiilet felszolitasara késziilt: ,,A’ gyermek-kornak elsd évei
az egész ¢életre legbéhatdbbak: mert azon csirdk, mellyek az emberrel egyiitt sziiletnek
ezen els@ években indulnak meg, és valamint a’ test, ugy a’ Ilélek is eldbb
elnyomorodhat, mintsem az Ot kornyezd veszélyt akar Osmerni, akar eltdvoztatni
tudnd.” A szerzd ennek alapjan a kisdedovok, azaz a ,,védintézetek” feladatat is
kijeloli: a ,koranevelés” (értsd: korai nevelés) biztositasa révén ,,a’ gyermek’ testi és
lelki fejlédésére vald gondos folvigyazas”, révén ,.tisztan megtartani a’ fot és szivet
fonak gondolatoktol és érzésektdl” (A kisdedovo intézetekrol, 1837, 5., 10.)

Rousseau és a német romantika eszmei hatdsat érezziik kisejleni ezekbdl a
sorokbol. A tiszta lelkli gyermek toposza Rousseau-nal jelenik meg alapvetd
pedagdgiai axidmaként: ,,Minden jo, amidén kilép a dolgok alkotdjanak kezébdl, de
minden elfajul az ember kezei kozt” — ezekkel a szavakkal kezdi pedagogiai regényét.
(Rousseau, 1978, 11.) Az oltalomra szorul6 ,,csira” kifejezés gyokerei pedig a német
romantika koltészetéhez-irodalméhoz nyulnak vissza. E stiluskorszak koltéi és
nevelési témakkal foglalkozé ir6i gyakran tették érzékletesebbé mondandojukat
természetbSl vett képekkel, metaforakkal. fgy példaul szivesen hasonlitottik a



gyermek lelkét csirdhoz, bimbohoz, riigyhdz. Ez az apro egybeesés talan mar egy
olyan nagyformatumu pedagogus egyéniség gondolatvildgahoz valo kacsolodas egyik
legelsé jele is lehet, akinek jelentds szellemi hatdsa egyértelmiien kimutathatd a
magyar ovodaiigy torténetében.

Frobel romantikus gyermekképe és a gyermekkert-mozgalom

Friedrich Frobel (1782—-1852) romantikus gyermekképe egyértelmiien tiikrozi
Rousseau ¢és Pestalozzi hatdsat. A gyermek jonak sziiletik, a rossz abbol kovetkezik,
ha megbomlik az ember és természet kozotti eredendd harmonia. A kornyezet ekkor
deformalja az ember lelkét, a neveldnek ezért a gyermek lelkében csiraszerlien
meglévo jo tulajdonsagokat kell felszinre hoznia. A gyermekben kdzvetleniil 6lt testet
az isteni eredet, €s villan fel az isteni szikra (Funke aus Gott). Ebbdl kévetkezi, hogy a
nevelés nem lehet normativ, eldird, mert ez gatolja a gyermeki fejlodés isteni
torvények altal meghatarozott menetét. A pedagdgidnak kovetnie kell a gyermek
kibontakozasat, és mindenek eldtt 6vnia kell sériilékeny lelkét a karos kiilsé
hatdsoktol. A fejlodést tamogato nevelés igy végso soron eldsegiti a visszatérést az dsi

Frobel antropologidja szerint a gyermekkor értékekben gazdagabb peridodusa az
ember fejlodésének, mint a felndttkor. A feln6tt 1élek kitiresedik, elsziirkiil:,,Halottak
vagyunk, minden halott, ami koriilvesz benniinket, liresen kong minden tuddsunk,
tiresek vagyunk gyermekeink szdmara, majdnem minden amit kimondunk kong az
lirességtdl, tartalmatlan, €lettelen...” Lelki megujulast, €letet és energiat a felnott a
gyermekekkel vald foglalkozasbol nyerhet: ,,Siessiink! Engedjiilk magunkat eljutni
gyermekeinkhez! Engedjiik, hogy megtéltsenek benniinket élettel! Eljiink veliik, és
engedjilk, hogy veliink éljenek. ... Tanuljunk gyermekeinktél ... Eljink a
gyermekeinknek: igy hoznak 6k szamunkra békét és boldogsagot.” (Idézi: Ullrich, )

Az isteni eredetli gyermeki alkotéfolyamat harom dologban nyilvanul meg: a
beszédben, a jatékban és a képzeletben. A jaték az onmagunkra talalas, az ,isteni
egésszel” vald egyesiilés eszkoze Frobel szerint a gyermek jaték kozben éli at
leginkabb sajat létezésének totalitasat: ¢érzo, gondolkodd és cselekvd lényként
egzisztal egy idOben.

A gyermeki artatlansagot a romlott tarsadalmi viszonyok veszélyeztetik, a
gyermekben szunnyadd isteni erd kihaszndlatlanul marad, felndttkorra elenyészik.
Ezért kiilonleges 6vodara, ,,gyermekkert’-re (Kindergarten) van sziikség, amelyekben
a 2-7 éves kort gyermekek kozosségben élnek, a frobeli fejlesztd eszkozeivel
foglalkoznak, kiilonféle mozgésos és szerepjatékokat jatszanak, kertészkednek. Frobel
kiilonleges jaték-adoméanyai (gomb, henger, kocka stb.) egy sajatos metafizikai
rendszer szimbdlumai is egyben, amelyek az ember a természet és az istenség
nemcsak belsd spontan erdi bontakoznak ki, hanem gondolkodésa, felfogdképessége
is fejlédik. A gyermekkert igy végsé soron egyuttal a nyolc éves korban kezdddd
elemi iskolara valo felkésziilést is szolgalja Frobel szandéka szerint.

A német pedagodgus elsdé gyermekkertjét 1840-ben alapitja, amelyet révid idoén
beliil wjabb o6vodédk kovetnek. Tanfolyamokat szervez gyermekgondozdknak,
ovondknek és sziiloknek. A gyermekkertjei minden tarsadalmi osztaly eldtt nyitva
allnak, egyre tobb benniik az elszegényedett munkascsaladbol szarmazéd gyermek.
Nevelési koncepcidja demokratikus: a kiillonbozd tarsadalmi osztalyokbol és
rétegekbdl szarmazo gyerekek egyiittnevelésével a tarsadalmi egyiittérzés fokozasat



kivanja eldsegiteni. Tobbek kozott ez is oka annak, hogy az 1848-as forradalom utani
represszid idOszakdban a porosz hatosdgok bezdratjadk gyermekkertjeit (1851). A
tilalmat csak halala utan, 1860-ban oldjak fel.

A hatosagok ellenérzéseit némiképp megalapozta az a tény, hogy Frobel nagy
ivii tarsadalomreformeri elképzeléseket dédelgetett a gyermekkert-mozgalom
terjesztését szorgalmazva. Szandéka szerint az 6vodénak az Ujra megtalalt foldi
paradicsomma kell valnia nem csak a gyermekek, hanem sziileik szdmara is. A
felndttek vezetdiveé itt sajat gyermekei lesznek. Hozzasegitik sziileiket eltompult
érzékeik, elfasult lelkiik élettel valdo megtoltéséhez, a foldi harmonia megtalalasahoz.
A gyermekkert ezért nemcsak a gyermeknevelés eszkoze, hanem a csaladi élet
megujitodja is egyben. Ezen keresztiil pedig jotékony, harmdniateremtd hatassal lehet a
tarsadalom tagabb koreinek életére is. Ezért biztatja Frobel a sziiloket ezekkel a
szavakkal ujabb és Ujabb 6vodak alapitasara: ,,Gyertek, éljiink gyermekeinkkel,
gyermekeinknek!”

Frobel recepcio, romantikus gyermekkép

Frobel pedagogidja — akarcsak vilagszerte — Magyarorszagon is 4tiitd erdvel hatott az
ovodapedagogia alakulasara. A recepcid nalunk az 1860-as években kezdddott.
(Koncepciodja korabban sem volt ismeretlen hazankban: Brunszvik Terézzel példaul
mar a negyvenes ¢vektdl Ilevelezett. A grofndnek folyamatosan beszamolt
elképzeléseirdl, eredményeirdl.)

A hatvanas években Rapos Jozsef 0voképzd intézeti igazgatod elkezdi magyarra
forditani miiveit, egymas utdn sziiletnek a Frobel miveit ismertetd, értékeld
tanulmanyok. ,,Magyarorszagi Kozponti Frobel Noegylet” néven ugy egyesiilet jon
létre a frobeli elmélet és gyakorlat magyarorszagi terjesztése érdekében. Elszant
kritikusok 1épnek a szinre (példaul Péterfy Sandor, a Népnevelok Lapjanak
foszerkesztdje), a megfontolt tdmogatdk egy része hidnyolja a nemzeti jelleg
érvényesiilését a koncepcioban (igy tesz példaul Peres Sandor és Draskovits Pal
O0voképzd intézeti tanar). Sokan kifogasoljdk — némileg okkal — a frobeli
»adomanyok” rendszerének életidegenségét, formalis didakticizmusat. A helyzet
hasonl6 volt ahhoz, ami a Pestalozzi-féle metdédusok magyarorszagi fogadtatasakor
allt eld a szazad els6 felében: a svéjci pedagdgus moddszereit a kritikusok egy része
gépiesnek, 1élekoldnek mindsitette. Frdekes parhuzam: Pestalozzi és Frobel
megfigyelései és gondolatai a gyermekrdl ¢és nevelésér6l impozans elméleti
konstrukciokba szervezddtek, am ezeknek az elveknek a hétkoznapi életben vald
alkalmazasa mar mindét mesternek tobb nehézséget okozott. Kovetdik sikeresebbek
voltak az uj elvek gyakorlatba valo atiiltetésében.

A frobeli gondolatok a 19. szdzad maésodik felétdl kezdve mindenesetre
folyamatosan jelen voltak a magyar 6vodapedagdgidban. A foglalkoztatd eszkozok
(,,adomanyok™) rendszerét tobben megkisérelték tovabbfejleszteni, a korabeli magyar
igényekhez illeszteteni. Lényegesebb eszmei hatést jelentett ennél a Frobel miiveiben
olyannyira markansan megjelend romantikus gyermekkép motivumainak
felbukkanésa ¢és térhoditdsa a magyar dvodapedagodgiai irodalomban és az 6vodarol
folytatott szakmai diskurzusokban.

Erzékletes példa erre az a nyomtatasban is megjelent eléadas, amely az 1896-
ban megrendezetett /1. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus kisdednevelés
szakosztalydban hangzott el. Molndr Maria 6vond az dvodai kisdednevelés csaladias
jellegének fontossagara hivta fel a figyelmet. A kisded6vo intézet feladata, hogy



segitsen azoknak a ndknek, akik ,arra vannak utalva, hogy 0véiktdl tavol, a rideg,
hideg vilagban keressék meg mindennapi kenyeroket”. A legfébb segitség az, ha
»édes, csaladias otthont” biztositanak az iparban és a mezdgazdasigban egyre
nagyobb szdmban foglalkoztatott dolgozd né gyermekének. A kenyeriiket nehéz
munkaval keres anyak elvarhatjdk hogy az 6vond ,.édes anyai gonddal 6rkodjék”
gyermeke folott egy olyan dvodaban, amelyben ,,a testvériesség mellett csaladiassag
is lakozik”. Akkor lesz az d¢voda ilyen, ha a gyermekkertésznd ,,vilagossagot, meleget
arasztd” szeretettel viseltetik a gondjaira bizott kisdedek irant, azok pedig erre
szeretettel, kotddéssel valaszolnak.

A jol mikodé o6vodatdl elvarhatd, hogy ,,az égi harmatot, a gyermeki kornak
boldog vidamsagat rideg rendszerével ne dlje ki, ne semmisitse meg, de az anyai sziv
varazserejével hasson oda, hogy az artatlan kisdedek mosolygd arczan a tavasz
frissesége, szemeikben a kék ég deriilt mélysége minél tovabb, minél allandobban
maradjon meg.” A romantika gyermek-érzékenységét idézi a kovetkezd — kiss€é mar
szentimentalizmusba hajlo, am a kor stilusdnak megfelel6 — mondat is: ,,Bimbo a
kisdedek artatlan szive is, magadban rejti a szép, jO ¢és igaznak fejlédo csirdjat,
aldasthozo napja az artatlan 6rom, mely a kicsi szivet naponta érinti, hogy életre
keltse a legszebb, legszentebb nemes érziiletet.”

Ahhoz, hogy a gyermeki lélek minél tovabb megmaradhasson a ,boldog
vidamsag” korszakaban, ahhoz, hogy a lelkiikben szunnyadé ,,szép, jo és igaz” csirdja
haboritatlanul bontakozhassék ki, ,,természetszerli nevelésre” van sziikség. Az ilyen
nevelés ,,a gyermek lelki fejlodésének torvényeibdl indul ki s a természetes fejlodést
er6szakos beavatkozassal tonkretenni nem akarja”. A természetes nevelés elvei
alapjan miikodé ovodaban tehat nincs helye a ,,pedans, iskolai modornak™. (Molnar
Maria, 1898, 523-528.)

Hasonlo romantikus gyermekkép-motivumok korvonalazodnak annak az
ovondkeépzo intézeti tankonyvnek a szovegébdl is, amelyet Bardocz Pal szakfeliigyeld
szerkesztésében jelent meg 1928-ban. ,,A gyermekben az istenség egész tejessége
lakozik” — olvashatjuk a vezérkonyv elsd fejezetében. Kivételes helyzetben van, mert
kiilonleges adottsaggal rendelkezik: ,,Meglehet a nyomor és a szenvedés tanyajarol
indul el, de ha a Fold kerekségének barmelyik pontjan latja is meg a napvilagot,
mindeniitt 6vé az Eg legdragabb adomanya, talizménja, a legfobb jo, a szeretet. Ez
ragyog szemébdl barkire és ez sugarzik beldle, mint a mindeneket k6zI6 radio, csodas
aram.” (Bardocz, 1928, 18.)

Ennek a kivételes adomannyal rendelkezé teremtménynek, a gyermeknek a
nevelése folyhat vaskalapos elvek szerint, korlatozva vagy éppenséggel talvédve:
»~Amikent nincs modunkban a csillagok palyafutasat megszabni — irja Bardécz —,
éppen Gigy nem volna szabad a »Gyermek Ofelségének« életét kalitkaba zart madar
modjara rendezni be. Az 6 mésodik legnagyobb f6ldi kincse a szabadsag legyen ¢és
abban vegye koriil sok-sok szeretet, elnézés, megértés, segiteni akaras. Csak
mesterségen ne neveljiilk zart liveghdzi ndvényként, hanem adjunk neki annyi
szabadsagot, amennyi testi és lelki énjének kifejlodéséhez veszedelem kizarasaval
okvetleniil sziikséges.” (Bardocz, 1928, 19.) A romantika szofordulatain, jelzéin tul
ebben a szovegben mar a reformpedagogia és a gyermektanulmanyozas egyes
toposzai is fellehetdk. A ,,gyermek Ofelsége” kifejezés példaul gyakran fordul eld az
0j, gyermekkozponti pedagdgiai iranyzatok képviseldinek szotaraban. Erdekes
véletlen, hogy a Bardocz-konyv megjelenésének évében Berlinben is napvilagot latott
egy képekkel gazdagon illusztralt vaskos kézikonyv ,,anyaknak, leendé anyaknak és
mindenkinek, aki szereti a gyermekeket”. Cime: ,,Ofelsége a gyermek” (Seine
Majestét das Kind) (Schur és Thomalla, 1928)
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A Bardocz-féle tankonyvet érdemes e korszak egyik mérvaddé miiveként
kezelnlink. Mar a magyar oOvodaiigy legels6 alapdokumentuma, az 1891-ben
kodifikélt kisdedovasi torvény melléklete eldirta a kisdedovodak és gyermek-
menedékhazak foglalkozasanak anyagat. Ennek tartalomnak a didaktikai-metodikai
szempontoknak megfelelé részletes kidolgozasara azonban egészen 1928-ig nem
keriilt sor. A szoban forgo6 tankonyv tehat hianypo6tlo mii volt a maga nemében.

Ebbdl adéddan okkal mondhatjuk, hogy sokak altal forgatott, fontos kézikonyv
volt ez a palyara késziilok és a palyan levé 6vondk szamara egyarant. Feltételezheto,
hogy mondanddja — igy a lapjairdl kirajzolodd gyermekkép is — visszhangra talalt
olvasoi korében. Okkal gondolhatjuk mindezek alapjan, hogy a romantikus
gyermekképnek voltak kdvetdi Magyarorszagon a huszadik szazad elsé évtizedeiben
is.

Gyermekkép-tipusok a huszadik szdazadban

Miel6tt azt gondolnank, hogy ez a — nevezziik igy — ,,optimista” gyermek-imazs
kizarolagos lett volna a magyar 6vodaiigyrdl, a kisgyermeknevelésrol folyd szakmai
diskurzusokban ¢s a nevelésrdl kialakuld kozgondolkodasban, érdemes egy pillantast
vetniink masfajta nézeteket tiikkr6z0 publikacidkra is.

Szvorényi Jozsef ciszterci tanar, fégimnaziumi igazgatd, a Magyar Tudomanyos
Akadémia tagja 1890-ben publikalta a csalddi ¢és iskolai nevelésre vonatkozo
gyakorlati tandcsait. (Szvorényi, 1890) A szerzd konyvében végig koveti a gyermek
fejlodését sziiletéstdl kozeépiskolas koraig, kifejti pedagogiai alapnevelési elveit és
gyakorlati tandcsokat ad gondozasi-nevelési kérdésekben. A pedagdgiai tandcsadod
szakirodalom torténetében szinte parjat ritkitja az a kovetkezetes hatarozottsag,
amellyel allast foglal a néhany hoénapos gyermekek fenyitése kérdésében: , A
szoktatas [...] mindjart a gyermek életének elsd havaiban vegye kezdetét. Allhatatosan
ismételtessék eldtte, a mire nevelni kell; és viszont, szigortian tartassék tavol, a mire
szoknia nem szabad. Es a szoktatasnak, fél éves gyermeknél, egy-egy komoly hangt
szoval, s6t — ha szlikség — a megfelelden osztott erélyesebb legyintéskével is érvényt
lehet mar szerezni. Igen, a maga idején, helyén és moddjan hasznalt {itéske sokszor
csodat miivel a kisdednél.”

A nem elvérasaink szerint viselkedd csecsemét tehat hangos szdoval, alkalmasint
Hlegyintéskével”, ,iitéskével” célszeriien lehet és kell szoktatni, illetve kondicionalni.
Szvorényi az 6vodaskoru gyermekrol is hasonldan gondolkodik. Megjegyzi ugyan,
hogy 2-3 éves koraban a ,legszebb, legérdekesebb” az ,.emberbimbocska”, ezt a
gondolatot azonban markansan ellenpontozza a gyermek biinds hajlamaro6l szolo
okfejtése: ,,Kétségkiviil a kisded is vérében hordja mar a biin szunnyad6 csirdit ...
Nem lehet tagadni, hogy a legszerencsésebb hajlamok mellett is gyakran follelhetok
maris a serdiil6 kisdedben® a hirtelen lobbané vér, az akaratossag, harag, féltékenység,
Onzés, halatlansag.” (Szvorényi, 1890, 47, 69-70.) Az augustinusi-lutheri pesszimista
gyermekkép és a kora Gjkori szigoru puritanus nevelési elvek motivumai élnek tovabb
ebben a gondolkodasmoddban amely egyaltalan nem volt egyediilallé a maga koraban.

Az eredendd6 blin dogmdjat a gyerekre vetitd sotéten komor gyermekimazs tehat
nem tint el a huszadik szdzadra. A nevelés kérdéseivel foglalkozd publicistak,
pedagdgusok egy részének miiveiben Ujra és ujra felbukkannak elemei. A csalddok
nevelési hagyomanyaiban vald tovabbélésérdl pedig szépirodalmi miivek egész sora

% Szvorényi szohasznalatdban ez az vodas gyermeket jelenti.
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tanuskodik.

Az intézményes pedagogia gyakorlati miiveldinek mentalitdsaban azonban joval
altalanosabb volt az a felfogdsmod, miszerint a gyermek egy alakitdsra-formalasra
szoruld lény, akit kovetkezetes neveléssel kell betagolni az 6t koriilvevd sziikebb-
tdgabb tarsadalmi, kozosségi korokbe. A gyermeki alakithatosag-alakitandosag
motivum elézményei a kora felvilagosodasig, Locke-ig, st egészen Erasmusig
vezethetok vissza, a tarsadalmi egyiittélésre valo felkészités igénye viszont a
tizenkilencedik szdzad elején jelenik meg egyre hatdrozottabban. A népiskolai tanitok
¢s tanitdjeloltek (On)képzésére szant kézikonyvekben példaul mind gyakrabban
talalkozunk olyan megfogalmazasokkal, hogy a nevelés megkiilonboztetd jegye a
»tarsadalmi illenddségre valo szoktatas” vagy a ,,megélhetésre valo tanitds”. Az egyik
ilyen tankonyv szerzdje a rendszertani alapok felvazolasakor a neveléstudomany két
részre osztja, amelyek a ,, tarsadalmulas-tan” és a ,tarsdalamitas-tan”. (Peres, 1904,
11.) A magyar népiskola-pedagogiai irodalom longitudinélis vizsgalata alapjan nagy
altalanossagban elmondhato, hogy a kisiskolas életkorrol alkotott kép — a szovegek
érzelmi és konnotativ jellemzdinek tekintetében — a 20. szazad elsé évtizedeire
egyfajta lassu ,kiliresedésen” megy keresztiil. Eltinik a kordbban oly gyakori,
humanista-aufklérista motivumokbdl ¢épitkezd toposz az emberi méltdsagrol, az
emberi nem kivalosagarol. Visszahuzddik a romantikara jellemzd ,,gyermek-
érzékenység”, a gyermeki Oserd csodalata, az ezzel jard koltdi heviilet, és atadja
helyét egy joval visszafogottabb, targyszerli fogalmazdsmodnak, egy prakticista-
pragmatikus gyermekképnek (Pukanszky, 2005).

Figyelemre méltd, hogy a huszadik szdzadi magyar &vodapedagogiai
szakirodalom alapjan kirajzolodd gyermekkép tartalma nem ment keresztiil ilyen
gyokeres atformalodason. Ellenkezdleg: részleteiben sokdig megodrizte a frobeli német
kiilondsen annak gyakorlati-modszertani oldaldval szemben erdteljes kritikai attitiid
alakult ki 6vodapedagodgiai szakirdink korében, kiilondsen a szazadfordul6 utan.)

Ezek utdn nem meglepd, hogy a gyermeki I¢élekben rejldé dserdt, a spontaneitast
¢s teremtd fantaziat dicséitd 0j reformpedagdgiai irdnyzatok gyermekkép-elemei
konnyen illeszkedtek a tizenkilencedik szdzadi o6vodapedagogia romantikus
hagyomanyaihoz. A vilagszerte legelterjedtebb huszadik szdzadi uj iranyzat — amely
Magyarorszagon is jelentés mértékben befolydsolta az d6vodapedagogia alakulasat — a
Montessori-pedagdgia volt. Maria Montessori (1870-1952) igen Gsszetett pedagogiai
rendszerének alapozasdban helyet kapnak a kifejezetten romantikus gyermekkép-
motivumok is. A ,,dottoressa” a gyermeki lélektdl var segitséget a romlott tarsadalom
teljes megujulashoz, amelynek szerves része Osi természet kiapadhatatlan teremtd
erejének ujrafelfedezése. Gyermekek nélkiil az ember kitiresedetté, elfajzotta,
degeneralttd valna, az 6 segitségiikkel viszont képessé valik a jovo gyodkeresen Uj
kultarajanak megteremtésére is. (Montessori, 1987, 112, 15.) A felndtt szamara a
gyermek €16 példa, aki sziiletésekor még lelkében hordozza az isteni eredetli naturalis
teremtd er6t és alkotoképességet. Az emberiség szamara tehat a gyogyirt az jelentheti,
ha az ember sajat lelkiiletének ,,normalizalasaval” Gjra felfedezi €s kifejleszti ezeket a
gyermekként mar birtokolt Oseredeti, természetes képességeit. A gyermek igy
egyenesen a misztikus megvalto szerepében tiinik fel Montessori vilagképében.

A romantikanak ugyanaz a messianisztikus gyermekkép-motivuma jut
kifejezésre Montessorindl is, amely mar felsejlett Ernst Moritz Anrdt (1769-1860)
Toredékeiben (1805), markdnsabb konturokkal jelentkezett Jean Paul Richter (1763-
1825) Levanajaban (1807), de legkifejlettebb alakjaban — mint mar lattuk Friedrich
Frobel Embernevelés (1826) cimii miivében bontakozott ki.
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A Montessori-recepcio kozismerten erdteljes volt a két haborti kdzotti magyar
ovodapedagogidban. Lelkes hive volt ennek a pedagodgianak Bélavary-Burchard
Erzsébet grofnd, aki az olasz pedagdgus tobb kdnyvét magyarra forditotta, és 1927-t61
1944-ig Montessori-rendszerti 6vodat, illetve 1928-t6l 1941-ig iskolat mukodtetett
Budapesten. A Montessori-hatas kiterjedt volt Magyarorszagon, de a recepcid
elsésorban nem a romantikus elemekben bdvelkedd gyermekképre, gyermek-
antropologidra koncentralt. A gyakorlati 6vodapedagdgidban hasznaland6 rendkiviil
alaposan kidolgozott és minden izében egymashoz szervesen illeszkedé Montessori-
féle foglalkoztato-eszkozok tarat (il materiale) alkalmazték szivesen a magyar 6vodak
egy részében.’

Ennek az eszkozrendszernek a fogadtatisa ovodapedagogus kordkben tehat
lelkes volt, de nem kritika nélkiili. igy példaul Draskovits Pil 1940-ben megjelentetett
ovodatorténeti konyvében pozitivumként emeli ki a gyermekek testméreteihez
igazod6 6vodai butorzat gyakorlati hasznossagat, viszont a foglalkoztatd eszkozoket
mesterkéltnek, életidegennek tartja. Az eszkdztar nem szolgal nevelési célokat, és
jelentésen korlatozza a gyerekek szabadsagat, mivel ,,csakis Ugy ¢és csakis arra
hasznalhatok, amire és ahogyan elkészitette Montessori azokat”. (Draskovits, 1940,
78.) Erdekes egybeesés, hogy Frobel és Montessori recepcidjanak egyarant az szabott
korlatokat nalunk, hogy gyakorlati-mddszertani eszkozeik (a frobeli ,,adomanyok™ és
a Montessori-féle foglalkoztatdé eszk6zok) hasznalatdt a korabeli magyar
ovodapedagdgusok jelentds része nehézkesnek, bonyolultnak, rugalmatlannak érezte,
¢és hidnyolta beldle a ,,sajatosan magyar karakternek” megfeleld neveld jelleget.

Altaldban azonban elmondhato, hogy ez a pedagogiai iranyzat éppigy, mint a
tobbi reformpedagogia a huszadik szézad elsé évtizedeiben felerdsitette az aktiv, a
cselekvo, az alkotd gyermek képét az dvodapedagogiardl vald kozgondolkodasban is.
Ezeknek az 0j pedagodgiai iranyzatoknak a végsoé soron Rousseau-i alapokon nyugvd
¢s romantikus toposzokbol taplalkozd emberkép-gyemekkép motivumai fokozottan
hattérbe szorultak az évek soran. A hétkdznapi 6vodapedagdgiai gyakorlatban foleg
modszertanuk keltett jelentds visszhangot. A reformpedagdgia-recepcionak ez a
formaja végiil is a huszadik szdzad kozepére egy olyan gyermek képének
karaktervondsainak kirajzoldsahoz jarult hozza, aki cselekvd, alkotd teremtményként
¢li at gyermekségét, de szivesen lemond gyermekies vondsair6l a kovetkezd
¢letszakasz, az iskolaskor kedvéért. Az 6voda igy a szdzad folyaméan egyre inkabb
iskola-el6készitd, tagabb értelemben: életre felkészitd szerepre tett szert. A tarsadalom
kiilonb6z6 rétegeinek mentalitdsaban pedig az idealis 6vodas kori gyermekrol
kialakitott ideal mindinkabb az egyiittmiikodd, alkalmazkodo, szo6fogado, jol nevelt
gyermek lett.

A masodik vilaghaboru utdn
Magyarorszagon a negyvenes évek végétol kezdve a tarsadalmi élet legtobb

terliletén erdteljes ideoldgiai befolydsolas érvényesiilt. A tarsadalmi tudat, a
koézgondolkodas atformalasara tett eréfeszitések kiilondsen jol tetten érhetdek voltak a

7 Bélavary-Burchard Erzsébet meggy6zédéses kommunista pedagdgus volt, igy 1945 utén,

minisztériumi tisztségviselokeént jelentds szerepet az Uj ovodapedagogia kialakitdsaban. Modszertani
ajanlasokat fogalmazott meg a gyakorldé oOvondknek, részt vett az 1953. évi ovodai tdrvény
elokészitésében. Neki koszonhetd, hogy a Montessori-mddszer bizonyos elemei tovabbra is jelen
lehettek az 6tvenes évek magyar 6vodaiban.
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pedagdgia teriiletén. A nevelésiigy partpolitikai elkotelezettségli  iranyitoinak
munkalkoddsa révén 1j gyermekkép-valtozatok sziilettek a gyermekkor egyes
szakaszaira. A korabeli pedagdgiai dokumentumok tantsitjak, hogy mik lettek az
ovodas gyermekrol alkotott ,hivatalos” kép jellemzO karaktervondsai. Egyre inkabb
ugy tekintettek rd, mint a szocialista tarsadalomba jovendd tagjara, akit céltudatos
neveldmunkaval, erdteljes ideologiai felvilagosit6 munkéval, neveléssel, azaz
mindennapi, napi politikai targyu meggy6z6 célzatu beszélgetések sorozataval kell
felkésziteni az életre. A politika benyomult az 6vodaba. A gyermek ugy jelent meg az
Uj ovodai torvényben és a napi munkat meghatarozé programokban, mint egy
ideoldgiailag felkésziilt, politizalo kis felnott.

Jol példazza ezt a folyamatot az a tény, hogy 1949-ben felsébb utasitasra mar
nemcsak az iskoldkban, hanem az 6vodakban is bevezették a ,,Nevelj Jobban!™-
mozgalmat. Egy korabeli beszamold szerzdje igy Osszegzi az eredményeket: ,,A
Nevelj Jobban mozgalom legszembeszokébb eredménye, hogy a valosag bekoltozott
az 6vodakba. A régi mesterkélt mesevilag, mellyel a multban a gyermekeket
szandékosan elszigeteltetk a wvalo élettdl, eltlint, s ehelyett az Ovodai
gyermekkozosségek elfoglaltdk helyiiket a dolgozd nép tarsadalmaban.” (Halasz,
Jenoné, 1949.) Az 6vodéak belsé é€lete, a nevelomunka tartalma megvaltozott. Az
ovondknek — az eldirdsok szerint — tervszerli beszélgetések keretei kozott kellett
foglalkozniuk a korabeli mindennapi ¢élet olyan eseményeivel, mint az 0jjaépités, a
haroméves és az 6téves terv, a munkaverseny, a brigddmozgalom, a gépallomasok ¢és
szovetkezetek munkaja. Az 6vodak hétkoznapjaiban — a modszertani levelek
intencidit kovetve — megjelentek a kotelezd foglalkozasok. Ezek kiilonbdzd nevelési
teriileteken (testi, erkolcsi, értelmi, esztétikai-abrazolod stb.) elére haladva voltak
hivatva fejleszteni a gyerekek személyiségét ugy, hogy az mindinkabb kozelitsen a
hivatalosan deklaralt gyermekeszményhez.

Az ovoda életének kozvetlen és tudatos ,,atideologizalasara” iranyuld kézponti
torekvések intenzitdsa a hetvenes évekre egyre csokkent. Ennek kovetkeztében az
ovodaskoru gyermekrdl alkotott kép is atalakult: a ,,politizald gyermekbdl” ,,iskolara
készilé gyermek” lett. Az &évodapedagdgia szakmai miihelyeiben és az
ovodapedagdgus-képzés szinterein folyd szinvonalas munka eredményeként
Magyarorszagon fokozatosan kialakult egy olyan o&vodai kultara, amelynek
kovetkeztében a gyermekvédelem és az iskola-eldkészités funkcidjat hatékonyan
ellaté 6vodahalozat sziiletett.

[llusztralja e kiforrott szakmai munka eredményességét ,,Az 6vodai nevelés
programja”, amely els6 izben 1971-ben jelent meg, és 1985-ig tobbszor adtak ki
valtozatlan tartalommal. Az ¢6vodai gondozas ¢és nevelés teriileteit, a
személyiségfejlesztés részletkérdéseit atfogd rendszerként kezeldé program
gyakorlatias jellege révén kellden orientédlta az 6vodak hétkdznapi életét.

Jellemzd a korszak mentalitdsdra az a gyermekkép, amely e dokumentum
alapjan rekonstrualhato. Az idedlis 6vodds gyermek mar kiscsoportos kordban
megtanul alkalmazkodni az 6voda rendjéhez, fegyelmezetten betagolodik az 6vodai
kozosségbe. A kozépsd €s nagycsoportosok viszont mar tudatos Onfegyelemre is
képesek, hiszen tudjak, hogy ,.tevékenységi vagyukat a nap minden szakéban és az
oktatés soran is kielégithetik, ki tudjak varni, amig pl. az oktatds keretében rajuk keriil
a hozzészolas sora...” Ez a fegyelem mar el6késziti a gyermekeket az iskoldba vald
atlépésre. Hidnya, pedig az 6vond neveldmunkdjanak fogyatékossagat jelzi.
(Bakonyiné, 1971, 58-59.) A nevelési program szerteagazo tematikaja az évodai élet
valamennyi teriiletét feldleli. Pragmatikus jellege jol illeszkedik ahhoz a
mentalitdshoz, amit tiikroz: az 6vodai nevelés tartalma és folyamata rendszerszinten
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leirhat6, megtanithat6é és megtanulhato; a jol felkésziilt 6vond képes az elvardsoknak
megfeleld nevelomunkéra, az adodé nehézségek lekiizdésére. Az idedlis gyermek
egylttmiikddik ovondjével és a kdzosség mas tagjaival, alkalmazkodik az dvodai élet
ritmusdhoz, napirendjéhez, uralkodik sajat magan — kiilondsen cselekvési késztetésén
— megvarja, amig gyermekies sziikségleteit a biztositott idokeretek kozott kielégitheti.
Az o6vodas szivesen tanul, hiszen ezzel is késziil kovetkezd életszakaszara, az
iskolaskorra. Jol definidlhat6, markans elvardsok rendszereként megfogalmazodo
tulajdonsagok ezek: tanulasi vagy, betagolodasi és kooperacios késztetés, dnkontroll,
alkalmazkodas. Olyan gyermekkép-0sszetevok ezek, amelyek mar a tizenkilencedik
szazad puritdnus mentalitdsdnak bazisan megfogalmazodtak ¢€s haboritatlanul
fennmaradtak egészen napjainkig. Ez a gyermekeszmény szilard fogédzokat ad a
pedagdgusok szdmara, a kiszamithatatlan nevelési helyzetek kockazatat a lehetd
legkevesebbre csokkenti.

Ennél sokkal nagyobb kockazatot és szakmai kihivast jelentett (és jelent ma is)
az Ovodapedagdgusok szdmdra az a gyermekkép, amely a nalunk — meglehetds
faziskéséssel — a nyolcvanas évek végén Gjra felbukkand reformpedagogiai iranyzatok
(mint példdul a Montessori-, a Waldorf- vagy a Freinet-6vodapedagogia) ¢és
tendencidk ugyanis ezer szallal kotédnek ahhoz a Rousseau-i gondolatokban
gyokerez6 ¢és a romantika pedagogusai és szépirdi altal tovabbfejlesztett
gyermekképhez, amely szerint a gyermek dolga nem elsdsorban a felnétt-1étre (illetve
a kovetkezd ¢letszakaszokra) vald szorgos elOkésziilet, hanem a gyermekkor
oromeinek minél teljesebb és intenzivebb atélése. A gyermekkort sajatos onértékkel
rendelkezd ¢letszakaszként felfogd pedagogiak célja éppen az, hogy tiirelmes,
tdmogato légkort biztositd kozegben segitsék a gyermeket dnmaga bensé erdinek
kibontakoztatasdhoz. Ez is egy lehetséges ut lehet, amelynek elvezethet a harmonikus
felndttkorig. A valasztds ma mar szabad: a kiilonb6z6 mentalitést, filozofiai alapokat
¢és hitbéli meggyozddést tiikkrozé gyermekképek egymas mellet élésének korszakat
éljuk.
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