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BEVEZETO

Széveggylijteményliink célja az, hogy elsédleges forrdsokbdl vett szemelvények kozlésé-
vel segitse az olvaso szamara a neveléstorténet egyes témakoreinek elmélytiiltebb tanul-
manyozasat. A szemelvények miifaja sokszin{i: versrészletek épptigy megtalalhaték ko-
zottlik, mint iskolaszabalyzatok, didkfeljegyzések, erkolcsi tutmutatdk, térvények. De
bekeriiltek a valogatdsba a neveléssel, oktatdssal, iskolaval foglalkozé jél ismert filozé-
fusok, pedagdgusok és irok miveibdl vett részletek is. Platéntdl egészen Ivan Illichig...
A forrasok igy bizonyos értelemben keresztmetszetét adjak tobb ezer év kulturalis 6rok-
ségének is.

A kotet szervesen kapcsolddik neveléstorténeti tankdnyviinkhéz, pontosan koveti
annak szerkezetét, logikai rendjét, egyes fejezeteinek tartalmat. A tajékozodast egysze-
riisiteni kivantuk azzal, hogy a neveléstorténeti tankonyv legtjabb kiaddsa! szévegének
megfelelS helyein utaldsokat helyeztiink el e szoveggytjteményben talalhato forrdsokra.
Annak érdekében, hogy a forrasgy(ijtemény 6nmagaban is értelmezhet8 egészet alkos-
son, az egyes szemelvények elé dltalaban néhany soros ismertetd szoveg keriilt. Ez nem
pétolja a tankonyv tartalmilag kapcsolddd helyeinek ismeretanyagét, de megkonnyitheti
az els6dleges tdjékozddast.

A forrasszovegben szogletes zardjelben olvashaté beszurdsok minden esetben a szer-
keszt8k magyardzo-értelmezd betolddsai. A hosszabb szemelvényeket altaldban tagol-
tuk, alfejezetekre bontottuk, és esetenként olyan alcimekkel lattuk el, amelyek utalnak
a kovetkezs rész tartalmara. Mindezekkel az olvaséknak kivantunk segiteni. Végs6 so-
ron azt szeretnénk elérni, hogy a neveléstorténetet tanulmanyozé olvasék konnyebben
megismerkedhessenek az elmult korok pedagdgiai irdnyzataival, tanaraival, tanuléival
és iskolaival.

A szerkesztbk

I Mészaros Istvan — Németh Andras — Pukanszky Béla: Neveléstorténet. Bevezetés a pedagdgia és az iskoldz-
tatds torténetébe. Budapest, 2003, Osiris Kiado.
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A MODERN PEDAGOGIA
TORTENETI GYOKEREI



Béla Pukánszky
Ez a képminőség elég rossz. Kérem javítsanak rajta! 


I.1. A ,TABLA HAZA”

A mezgpotdmiai alapfokii irnokképz6, a ,tdbla hdza” mindennapi életébe pillanthatunk be az
Edubbflg-irodalom verseinek, szentenciaszerii bolcs monddsainak segitségével, amelyek Kr. e. 1700
koriil keletkeztek:

TALANY A TABLA HAZAROL

Van egy haz: szantdvetd latja el, mint az istent;
van egy haz: gyékénytetd fedi, mint a réziist hazat;
van egy haz: dongolt f6ldon all, mint a lad;
csukott szemiek Iépnek be ide,

kinyilt szemfek lépnek ki innen.

Megoldasa: ez a tabla haza.

A TABLA HAZANAK FIA

A tabla hazanak fia: hova jarsz réges-régota?”
A tabla hazaba jarok.”
LA tabla hazaban mit csinaltal?”

,,Tablardl tanultam, leckémet faltam.

Mikor tdblammal végeztem: leirtam s befejeztem,
elém tették a gyakorlat tablajat,

délutan elém tették a lecke agyagjat.

Mikor a tabla haza bezart, hazamentem;
beléptem a hazba - ott il apam,

apamnak felmondom a feladott szakaszt,

s tablamrdl tanulok: apam elégedett.

Odaallok apam elé:

»Szomjas vagyok — vizet adj innom,

éhes vagyok — kenyeret adj ennem.

Mossatok meg a testem, vessétek meg az dgyam:
gyorsan az agybal!

Reggel jokor keltsetek,

nehogy elkéssem: megverne mesterem!«

Reggel jokor kelek,
ranézek anyamra, mondom neki:

Untitled-1 13 2003.07.28., 8:38
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»Add ide szam falatjat, hadd indulok a tdbla hazabal«
Anyam a kemencébdl két cipot adott:

szeme el8tt oltottam éhemet;

anyam a kemencébdl két cipot adott:

a tabla hazadba mentem.

A tabla hazaban a felvigydz6 ram szélt: »Miért késtél el?«
Megijedtem, hevesen vert a szivem,

mesterem szeme elé keriilve foldig hajoltam.

A tabla hazanak atyja kikérdezte a tablam,

elégedetlen volt vele, és megiitott.

Majd a leckével buzgélkodtam, a leckével kinlédtam.
Mikor a mester a tabla hazanak rendjét ellendrizte,

a nadpdlca embere rdm szdlt: »Az utcan koriil kell nézni:
ruhad nem szabad elszaggatnil« — és megiitott.

A tébla hdzanak atyja teleirt tablat tett elém,

a tanterem embere rank szolt: »Irjatok!«

Tablamat kézbe vettem,

tablamat irtam,

de volt, amit nem értettem rajta, amit kiolvasni se tudtam.
Ekkor a feliigyeld ram szoélt:

»Engedélyem nélkiil miért beszélgettél?«

— és meglitott;

a feltigyel6 rdm szolt: »Engedélyem nélkiil miért hajolgattdl?«
- és meglitott;

a szabalyzat embere ram szolt:

»Engedélyem nélkiil miért alltal fel?«

— és meglitott;

a kapu embere ram szolt:

»Engedélyem nélkiil miért mentél ki?«

- és meglitott;

a bot embere ram szoélt:

»Engedélyem nélkiil miért nydjtogattad kezed?«

- és meglitott;

a sumer nyelv embere ram szélt:

»Hibdsan mondod a sumert!«

- és meglitott;

mesterem ram szolt: »Kezedet nem jdl tartod!«

- és meglitott.

Az irnoksorsot megutaltam, az irnoksorsot meggy{iloltem.

(Apam!) A mesterem nem [osztja meg] velem tudasat,
erds karja [elzar] engem az irnoki tudastdl,

a tudas hataratdl, hogy kis-irnok maradjak:

nem [engedi], hogy a tdbla hazdban fels6s testvér legyek.

Add meg hat a dijat, hogy ezzel ut nyiljék elSttem,
hogy a kikérdezés, leckéztetés elmaradjon;

mikor a tdbla hazanak tuddsat szambaveszi,

a tabla hazanak fiai kozott vegyen szdmba engem is.”

14 2003.07.28., 8:38
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Amit a tabla hazanak fia mondott, apja a sz6t meghallgatta.
A mestert elhivtdk a tabla hazabdl.

Mikor a hazba lépett, leiiltették tdmlas székre,

a tabla hazanak fia szolgalta ki; majd eléje allt,

s amit az {rnoki tudasbdl megtanult,

apjanak elGadta.

Apija szivét boldogsag tolti el,

s a tabla hazanak atyjahoz boldog hangon igy mondja a szét:
»Az én emberkém markat tarja: hullajts belé bolcsességet!
Tanitsd az irnoki tuddsra, a mesterség minden fogasara,

a szamolas, 0sszeadas-kivonas miiveletét tard fel szeme elbtt,
s az osztas homdlyos tudomanydt vilagitsd meg neki!”

,Finom sort toltsetek neki: asztalt teritsetek!
Hatara, hasara j6 olajat kenjetek!

S én hadd adok 6j ruhat red, hadd adom meg a dijat,
karjara hadd hazok ékes karkotét!”

Finom sort toltenek neki: asztalt teritenek,
hatara, hasara jé olajat kennek,

s 8 Uj ruhat ad red, megadja dijat is,

karjara ékes karkot6t haz.

A mester szivét boldogsag tolti el, nyelve igy mondja a szét:
,,Ez az emberke nem fordult el szavamtdl, el sem veti:
megszerzi hat az {rnoki tudast, elejétdl véges-végig!

Kezembe oly sok mindent adtdl, szinte zavarba hoztdl;
Dijam nagyobb, mint firadsdgom érdeme,
megtisztel a kitiintetés!

Niszaba legyen Oltalmazod, az Oltalmazé trnd!

Irjon szépen a metszett nadad,

leckéd agyagtabldjan hiba ne maradjon!

El6zd meg testvéreid,

légy az elsd barataid kozott, légy a legerdsebb,

légy az élen a tdbla hazanak fiai kozott,

legyen elégedett veled a kiralyi hazbdl jovo latogatd!
Emberke, ismered apadat — nos, §utana én kovetkezem,
hozzad intézett szavam a sorsod szabja meg.

Anyad, apad igaz keze iigyed tdmogatja.

Niszaba dolga épp olyan, mint az istened dolga:
aldozatokkal kell hédolni neki;

a mester dolga épp olyan, mint az apad dolga:
tisztelettel kell adézni neki.

Ha tiszteled a mestert, s fels8s testvéreid,

akiktdl tuddsod kaptad,

viszonzasul az ifji emberek majd téged is tisztelni fognak!”
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A tabla hazanak kovetelményeiben kitlint; tudos lett beldle,
s Niszaba, a tudomany foldjének trndje,
dics8séget rendelt neki.

(5, Niszaba, tied a dicséret!

[EGY IRNOK ES HITVANY FIA]

»A tabla hazanak fia: hova jarsz réges-régota?”

,Nem jarok sehova.”

»Nem jarsz sehova? Miért tétlenkedsz itt? Menj a tébla hdzdba!

Allj a tabla hazanak atyja elé, mondd fel leckédet, szedd el6 holmidat,
ird tabladat, hogy felsGs testvéred uj feladatot irhasson el6 neked.
Ha leckéd elvégezted és a felligyelSnek felmondtad, siess vissza
hozzam! Az utcan ne acsorogj! Felelj! Nos, érted, amit mondtam?”

Ertem, s el tudom mondani is.”

,Nos, akkor mondd el!”

,Mondom azonnal.”

»Rajta, kezdjed mar el! Mondjad!”

»Azt mondtad, hogy menjek a tdbla hazaba, alljak a tabla hazanak atyja elé, mondjam
fel leckémet, szedjem el6 holmimat, irjam tdbldmat, hogy felsds testvérem uj feladatot
irhasson el8 nekem. Ha leckém elvégeztem, folytassam foglalatossdgom, mondjam fel a
leckét a feliigyeldnek, majd siessek vissza hozzad. Ime, ezeket mondtad.”

»Nos, legyél érett: a nyilt téren ne acsorogj, az utcan ne kédorogj! Ha az utcan jarsz,
ne bamészkodj dsszevissza! Légy illedelmes, féld feliigyel6det; ha a feliigyeldd tisztelet-
tudénak ismer meg, 6 is kedves lesz hozzad! Legyen benned biiszkeség; tarsaddal egyen-
rangu vagy.

[...]

[EGY ISKOLAFELUGYELO ES EGY TANULO BESZELGETESE]

A tabla hazanak fia: gyere ide hozzdm, hadd mondjam el neked, amit nekem is elmon-
dott mesterem!

En is voltam egykor alsés testvér, olyan, mint te; mellém is adtak felsds testvért. A
mester meglett férfi munkajat rétta ki rdm — ingadoztam, mint az ing6 nadszal, de buz-
goén végeztem a munkat, mesterem szava irant nem voltam kézény0s, nem a magam feje
utdn mentem: a felsds testvér elégedett volt teljesitményemmel; oriilt, mert aldzatos
voltam irdnta, s gy szoltam vele, hogy ez javamra szélt. Barmit roétt ki rdm, elvégeztem,
mindent helyesen csindltam, parancsait jamboran kovettem.

Kezem 6 vezette az agyagon; 6 oktatott, hogyan viselkedjem; szajam & nyitotta fel, hogy
szdljon; j6 tanacsokat adott; szemem O nyitotta rd a szabalyokra, a tokéletes embert ve-
zérldkre. A tokély titka a szorgalom, biin az id6fecsérlés; ha a tanuld elkédorog, s lecké-
inek idejét elfecsérli: elmarad leckéiben, tudasat a felsds testvér nem dicséri, korhold
hangon beszél vele — hiszen ha dicsérné tudasat, csodalkoznanak masok.

Ezért hat még napkelte elStt keresd fel 6t, s maradj nala az éji hiivosig, el ne mulaszd
annak 6rémét, hogy a felsds testvér mellett lehetsz. Ha kozel jutottdl a nagy fejekhez,
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tisztelni fogjak a te szavadat is; nem fordul el t6led a rad irdnyuld tekintet, nyakadba az
emberek tiszteletének, figyelmének koszorujat akasztjak.

Ha valaki a szenved? szivet csillapitja, megszabadul b{ineit&l. Ha valaki tejet visz ajan-
dékba, adomanyanak megfelel§ lesz fogadtatdsa; a tehet8s ember rugdalézé gidat szorit
melléhez. Légy te is szivélyes az emberekhez, a felligyel6hoz, a tehet8shoz: tedd sziviiket
elégedetté.”

A tudomannyal foglalkozé tanulé a feliigyel6jének aldzattal igy adja vissza a szét:

»...Hadd mondom el hat neked, mit jelent ez: tanulénak lenni. Te a hazad folé rendel-
tél engem, és sohasem érhettél hanyagsigon. Szolgaldéidnak, szolgaidnak, hazad népé-
nek én jeloltem ki a munkat; gondom volt ra, hogy rendben kapjak meg élelmiiket, ruha-
zatukat, olajukat, s tgy dolgozzanak, ahogyan kell. Neked nem kellett szolgdd mogott a
mester hdzdba menned: én birkaként jartam a nyomaban, keserves kotelesség volt ez. En
mondtam el naponta az imakat, amelyeket megparancsoltal; juhaid, 6kreid tetszéssel
fogadtak az istenek, oriiltek nekik. Ha kikotott istened hajéja, feléd nyujtottak ki aldé
keziik. A f6ld mellének miivelését ram réttad ki, s én dolgoztattam ott az embereket: e
munkaban nincsen pihenés, sem éjszaka, sem a déli forrésdgban. Foldjeidet igaz kézzel
gondoztam, s a szegények jot mondtak rélam. A szér{idet megtoltd termést az okrokkel
én hordtam be, terhiiket hozzad vitettem!...”

[VIZSGA A TABLA HAZABAN]

Az irnok a fiat vizsgaztatja:
»A mesterek gylilekezetében, a tdbla hdzdnak udvardn - nos, fiam, {ilj a labamhoz. Kér-
dezni foglak, s te /nyisd ki a fiiled,/ védlaszolj nekem. Kiskorod éta, egészen felnSttsége-
dig, a tabla hazaban {iltél, az irnoksagot tanultad — de talan még a jeleket sem tudod.”
,Mi az, amit nem tudok?”
,Mit tudsz? Nos, kérdezni foglak; mondok valamit, s te felelj nekem.”
,,Kérdezz, s én megmondom neked; mondd, s én felelek neked.”
,Ugysem tudsz felelni!”
,Miért ne tudnék?”

[...]

,Tudod-e a kozonséges irasmddot, a (jel)valtozatokat, a finom irdst, a vésett jeleket?

Tudod-e a sumer szavak akkad jelentéseit?

Tudod-e a szertartds-papok, megtisztitas-papok, félkent-papok nyelvét? [...] Tudod-e
[...] megfelel6en haszndlni?

[...]

Tudod-e az énekesek (minden) énekét? Az [...] énekét, a siraté-pap énekét, az tr-éne-
ket, a varos-éneket, az igazsag-éneket, az (énekek) részeit és felosztasat, a felel§ szdla-
mot, az ismétlést, a zard szakaszt?

Tudod-e az akkad nyelv valtozatait? Az arany- és eziistmf{ives nyelvét, a pecsétel§-vés-
nok nyelvét? Megérted-e a beszédiiket?

Tudod-e a [...], a marha-hajcsar, marhapasztor, hajés nyelvét? Megérted-e a beszédii-
ket?

Tudod-e a szorzast, a forditott értéket, az egyiitthatot, a konyvelést, az elszdmolds-
készitést, mindenféle dtutaldsokat? Tudsz-e kiutaldst csindlni, foldteriiletet kijel6lni?

Tudod-e a lant, citera, harfa — s ahdny hangszer csak van - felhtirozasat és hangolasat?
Tudsz-e dallamot szerezni rajtuk?”

17 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

18 1. AMODERN PEDAGOGIA TORTENETI GYOKEREI

»Mesterem szavara nem figyeltem, nem véstem a szivembe Sket. Te nem mondtad ne-
kem, nagy testvérem nem intett ra. Mi az, amit tudok? Mit mondhatok neked?”

»Mit csinaltal hat, minek iiltél itt? Mar elérted a felnSttséget, szinte idés korban vagy.
Mint a vén 6kor, most mar nem lehet téged tanitani. Mint a ttlérett gabona, elmult az
alkalmas id6. S téged nem nyugtalanit az, ami veled van; tarsaid el6tt nem rostelkedsz.
Az okosat nem kérdezed, a tuddssal nem beszélgetsz.

Talan tul nehéz volt neked [a feladat]?

Meddig [...]

Meddig maradsz még siiket?

Meddig izgulsz még?

Konok vagy, nem hallgatsz az emberre. De er8s vagy, nem leszel gyenge!

Ez vizsga. Ne félj! Ne nyugtalankodj! Torkodon ne legyen gombdc, szddban ne legyen
nydl, fiiled ne forgasd az ajt6 felé!

Ulj le, s hajolj az irnoki tudomany f6lé. Szived ezzel torédjék éjjel és nappal.

Az frnoki mesterség szép sors. Oltalmazé istene van: a tiszta szem. Erre van sziiksége
a palotanak.”

Komoréczy Géza forditdsa

Forrds: Komordczy Géza: Fényld olednek édes oromében. A sumer irodalom kistiikre. Budapest, 1983, 333-337,
340-343. 0. Lasd még e témahoz Komordczy Géza A sumer irodalmi hagyomdny cim{i tanulmanykéotetét.
Budapest, 1979, Magvet8 Konyvkiadd.

I. 2. PTAHHOTEP INTELMEIBOL

A fennmaradt nevelési targyu egyiptomi szovegek gyakran tartalmaznak gyerekeknek, irnok ta-
nuléknak szdnt viselkedési szabdlyokat, szentencidkat. Ezek koziil az egyik legfontosabb a tradi-
ciok feltétlen tisztelete.

A véros eldljardja és nagyvezir Ptahhotep igy szélt: , Kirdlyom, uram! Bedll az 6regkor és
leszall az aggsag, az aggkori gyengeség eljon és a vénség jelenti az tjat. [...] De parancsol-
tassék meg a szolgdnak, hogy csinéljon &regsége szdmara botot.> Hadd mondja el neki a
meghallgatni vald beszédet, az el6dok tanacsait, melyeket az istenektdl hallottak. O, té-
tessék szamodra is hasonld, hogy elharittassék a néptdl a baj, és neked szolgéljon a Két
Part.?”

Igy sz6lt &felsége, ez az isten: ,Tanitsd hat 6t az &sdk szavaira, hogy példakép legyen a
Nagyok gyermekei szdmara, hogy meghallgatas szalljon belé és minden szivbéli egye-
nesség. Mondd neki, hogy senki sem sziiletett bolcsnek.” [...]

Ne légy g6gos tudasodra, ne légy elbizakodott amiatt, hogy tudés vagy, kérj tanacsot
tudatlantél éppagy, mint tuddstél, mert nem lehet elérni a miivészet hatarat, és egy miivész
sincs varazserdvel felruhazva.

Dobrovits Aladdr forditdsa

Forrds: Szilagyi Janos Gyorgy — Trencsényi-Waldapfel Imre (szerk.): Vildgirodalmi antolégia. 1. kotet. Har-
madik, b&vitett kiadds. Budapest, 1962, 35-36. 0.

2 Azaz: ,nevelje fidt”. Az egyiptomi hieroglif irdsban a kezében pélcat tarté embert dbrazol6 irasjel ta-

nitét jelent. — A szerk.
3 A Nilus két partja. — A szerk.
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I. 3. BUDDHA UTMUTATASAI

A sziil6kkel és tanitékkal szemben Buddha 6rék érvényii elvardsokat fogalmazott meg.

A sziiloknek 6t kotelességiik van gyermekeik irant: el kell keriiljenek minden gonoszsa-
got, jo cselekedetekkel kell példat mutassanak, gondoskodniuk kell gyermekeik nevel-
tetésérdl, el kell rendezzék hazassagukat, és a megfelels idében 6rokiil kell rajuk hagy-
niuk a csaladi vagyont. Amennyiben a sziil6k és a gyermekek kovetik ezeket a szabalyo-
kat, a csalad harménidja nem fog megbomlani.

A tanitvanynak fel kell dllnia, amikor a tanité belép, varnia kell rd, pontosan kévetnie
utmutatasait, nem feledheti el szamara az adomanyt, és tisztelettel kell figyelnie tanita-
saira.

Ugyanakkor a taniténak helyesen kell viselkednie a tanitvany eldtt, és jo példat kell
allitania szdmadra, pontosan kell tovabbitania a tanitisokat, amelyeket tanititél kapott
orokil; helyes modszereket kell alkalmaznia, és becsiiletre kell nevelnie tanitvanyat;
minden lehetséges mddon védenie kell a tanitvanyt a gonosz befolydsatél. Amennyiben
tanitd és tanitvany tiszteletben tartjak e szabdlyokat, zavartalan lesz egyiittm{ikodéstik.

Jaloveczky Ldszlé forditdsa
Forrds: Buddha élete és tanitdsa. Budapest, 1989, 222. o.

I. 4. LAO-CE: AZ UT ES ERENY KONYVE
(TAO-TE-KING)

A kinai nevelés jellegét jelentds mértékben befolydsolta a taoizmus valldsi-filozofiai iranyzata. A

o0 —az ,ut”, a viligmindenségben rejld Gserdt, ,Gslelket” jelenti. A taoizmus atyja Lao-ce (Kr. e.
604 — Kr. e. 517) udvari levéltdarnok volt, aki Tao-te-king ("Az ut és erény konyve’) cimii miivé-
ben fektette le a taoista filozofia alapjait.

1

Az at, mely széba-foghatd,

nem az oroktél-valo;

a sz6, mely raja-mondhatd,

nem az 6rok szob.

Ha neve nincs: ég s fold alapja;

ha neve van: minden dolgok anyja.
——— Ezm

aki vagytalan,

a nagy titkot megfejtheti;

de ha vagya van,

csak a dolgokat szemlélheti.

E ketté mogott kozos a forrds,

csupan neviik mas.

Kozosségiik: csoda,

s egyik csodatol a masik felé tarul

a nagy titok kapuja.
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Kérem, írjuk egységesen nagy kezdőbetűvel!
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2

Mikor a szépet megismerik,
felbukkan a rt is;

mikor a jét megismerik,

felbukkan a rossz is.

Lét és nemlét sziili egymast,

nehéz és konny{i megalkotja egymast,
hosszu és rovid alakitja egymast,
magas és mély kulcsolja egymast,

sok hang 0sszeolvasztja egymast,
korabbi s késébbi koveti egymast.
Ezért a bolcs

siirgés nélkiil mikaodik,

sz6 nélkiil tanit,

nézi az aramlast és hagyja, nem erdlkodik,
alkot, de m{ivét nem birtokolja,
cselekszik, de nem ragaszkodik,
beteljesiilt mtivét nem félti,

s mert maganak nem Orzi,

el se vesziti.

3

Ha nem emelik fel az okosakat,
a nép kozt rend és béke fakad;
ha nem kell tobbé a ritka, draga,
megsz{inik a nép kirablasa;

ha nem a vagy uralkodik,

a nép szive megnyughatik.
Ezért a bolcs

a szivet kitiriti,

a gyomrot teletolti,

a sovargast gyengiti,

a csontot erdsiti,

hogy az emberek ne tudjanak, ne vigyjanak,
az okosak veszteg maradjanak.
A nem-siirgés ez

és rend és békesség lesz.

4

Az at Ures,

de miikddését abba sose hagyja.
Es mélységes,

mindennek 8satyja.

Elet tompitja,

gorcseit oldja,

fényét fakitja,

elvegytil porba.
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Megfoghatatlan

és mégis van.

En nem tudom, ki a sziilgje,

de vénebb, mint a tiinemények 8se.

5

Az ég és f6ld nem emberi:

neki a dolgok, mint szalma-kutyak.
A bolcs ember sem emberi:

neki a lények, mint szalma-kutydk.
Az ég és fold kozotti tér,

akar a fujtatd,

ures és nem szakad be,

mozog és egyre tobb szall beldle:
kell ra sz6, ezernyi;

jobb néman befelé figyelni.

6

Csodadlatos asszonynak hivjak:
6 a volgy orok szelleme.

A csodélatos asszony kapuja
ég s fold gyokere.

Végteleniil munkalkodik,
nem férad el sose.

7

Orok az ég és 6rok a fold.

Azért 6rok az ég s a fold,

mert nem 6nmagukért élnek,
ezért nem fogy bel8liik az élet.
Eppigy a bolcs:

hatrahuzddik, ezért halad,

nem 8rzi magat, ezért megmarad.
Igy van:

sajat érdeke nem {izi sose,

ezért teljesil sajat érdeke.

8

A legf6bb jé a vizhez hasonlé:
mindennek hasznos, de nem harcos;
az alantasban is jelenlevé:

a viz az uthoz hasonld.

Az élet a foldet kovesse,

a sziv a bensd melyet kdvesse,

a bardtsag az emberit kovesse,

a beszéd a valot kovesse,
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az uralom a rendet kovesse,

a szolgalat a lehet&t kovesse,

a tett a kell idGt kovesse.

Ha készséges, de nem erdszakos:
nem kél ztigolddas semerre.

9

AKki tolt sziniiltig:

jobb, ha el8bb abbahagyja.

AKki tul-élesre fen:

élét hamar kicsorbitja.

Arannyal, ékkdvel teli kamra:
megdrizni senkise birja.

Kincs, gbg, rang egyszerre:
mekkora szerencsétlenség!
Alkotni, adni, majd visszavonulni:
ez az égi bolcsesség.

10

AKki teste-lelke egységét megbrzi,
azt a kétség nem bontja meg.

AKki természetét szeliddé simitja,
egyszer(, mint az Ujsziilétt gyerek.
Aki latasat megtisztitja,

elkeriili a tévedéseket.

A nép megnyerése, orszag kormanyzasa
nem kivan tudés elméletet.

Eg s f6ld kapui nyilnak-csukédnak,
nyugalmasak és békességesek.

E tudasbdl kibontakozik

a siirgés-nélkiili cselekedet.
Megsziilni és felnevelni,

létrehozni és nem kivanni,
megalkotni és nem birtokolni,
hatalmaskodas nélkiil vezetni:

ezt kell a legnagyobb jonak nevezni.

Wedres Sdandor forditdsa T6kei Ferenc prézaforditdsa alapjdn

Forrds: URL: gopher://helka.iif hu:7070/0/porta/szint/human/vallas/tao.hun
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I. 4. WU-WEI - LAO-CE UTMUTATASAI

A taoista vildgfelfogds szerint az emberi élet célja a tao kozmikus rendjével valé dsszhang megta-
laldsa. Eléfeltétele a tarsadalom rendjébe be nem avatkozé, szemlél6ds modon visszahiizédé maga-
tartds a, ,Wu-wei”. Henri Borel konyvének itt kovetkezd részlete — amelyben Lao-ce egy fiatalem-
berrel beszélget — érzékletes modon teszi szemléletessé al:ao lényegét.

A Tao valéjaban nem mds, mint amit ti, napnyugatiak, Istennek hivtok. A Tao Egy; kez-
det és vég. Atfog mindent és minden belé tér vissza. Lao-ce konyve elejére a Tao jelét irta.
De amire val6jéban gondolt - a Legmagasabb, az Egy —, annak nincs neve, hanggal soha
ki nem fejezhetd, épp azért, mert 6 az Egy. Eppen ilyen megkozelithetetlen az , Isten”
kifejezés is. Wu — semmi — ez a Tao. Ertesz engem?

— Akkor halld tovabb!

Létezik egy feltétlen valdsag, kezdet és vég nélkiil, amelyet mi képtelenek vagyunk fel-
fogni, ezért szdmunkra, mint a semmi jelenik meg. Ami szdmunkra felfoghat6, az felté-
teles valdsaggal rendelkezik, valéjaban jelenés. Ez csak egy hatdsa, kovetkezménye a fel-
tétlen valdsagnak. Ha ez egyszer val6sagga valik szdimunkra, megtapasztaljuk, mint igaz-
sagot, észrevessziik, hogy minden ebbdl a valésagbdl indul ki, és ehhez tér vissza tjra.
Mert a dolgok, amelyeket valdsagnak tekintiink, 6Snmagukban nem valdsak. Amit 1éte-
z8nek neveziink, ténylegesen nem létez8, és éppen amit nemlétezének hivunk, valodi
értelemben az a 1étez8. Ezért éliink nagy sotétségben. Amit valdsdgosnak képzeliink, az
a valotlan, és mégis a valésagosbol, a teljességbdl szarmazik. Ennek megfelelGen a léte-
z8, ahogy a nem létezd is Tao. Mégis, mindenekelStt nem szabad elfeledned, hogy a Tao
nem tobb, mint egy ember altal kimondott sz, és hogy az idea lényegében kifejezhetetlen.
Az 8sszes dolog, mit az értelem méltdnyolhat, a sziv minden 6haja val6sdg nélkiili. A Tad-
bédl keletkezik az Eg és a Fold. Az Egy nemzette a Kett&t, a ketté Harmat, a hdrom mil-
lidkat — és a millidk ismét az Egybe térnek vissza. Ha ebbe jél belegondolsz, fiatalember,
és tudatositod ezt, akkor atlépted a bolcsesség felé vezetd ut els6 kapujat. Akkor tudod,
hogy mindennek eredete a Tadban leledzik: - fak, virdgok, madarak, a tenger, a sivatag, a
sziklak, fény és sotét, hdség, és hideg, nap és éj, nyar és tél — és a te sajat életed is. Vila-
gok porladnak, 6ceanok parolognak el az 6rokkévalésagban. Az ember feltor a s6tétbdl,
belenevet a villédzé fénybe és elt{inik. Mégis mindebben a létforgatagban az Egy nyilat-
kozik meg. Tao van mindenben. A lelked, legbelsébb 1ényegében Tao. Latod az elStted
kitarul¢ vilagot, fiatalember?!

Fenséges gesztussal mutatott a tenger felé. A hegyek biztosan, rendithetetlendl all-
tak, élesen hasitva a fényes eget, mint er6teljes gondolatok, melyeket tudatos alkotod-
er6k meresztettek kévé és faragtak ki, és csak a tavolban szelidiiltek meg a fény és a leve-
g6 simogatd, lagy remegésében. A széditd magassagban egy facska allt magaban, fino-
man kiformalt lombozattal a teljes fényarban. A lagy csond lassan eresztette le az estét,
és rozsas pardzslas — dlomszer(ien, mégis teljes fényer&vel — 6lelte at a hegyeket, amelyek
most még élesebben tiintek el8, mint egy békés 6romot sugarzoé dallam. Mindebben érez-
het6 volt valami szelid felfelé-torekvés, cséndes elmeriiltség és tudatos, megélt jambor-
sag. A tenger puhan nyomult el6re halkan ingé siklassal, nyugodtan, ellenallhatatlanul
kozeledve — a végtelen &sképe. Egy hajocska sarga vitorldja kozelebb siklott. Milyen apré
volt ebben a mérhetetlen tengerségben — milyen bator és kedves! Minden tisztasagot
sugarzott, bant6, hamis hangnak nyoma sem volt.

Ekkor valami hatalmas 6rém semmihez sem hasonlithaté kényszerétdl vezérelve meg-
szolaltam:
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— Erzem most, Mester! Mindenhol megvan, amit keresek. Nincs értelme a messzeség-
be koborolni utidna, mert az mindig egészen kozel van. Ott van mindeniitt, amit keresek,
ami én magam vagyok, ami a lelkem. Olyan ismer8s nekem, mint a sajat énem. Minden
vildgos! Mindeniitt ott az Isten! Minden dologban Tao van.

—Igy van ez, fiam. Tartsd szem el6tt: Tao van mindenben, amit latsz, de nem szabad azt
hinned, hogy a Tao szemmel lathatd. A Tao nem ébreszt 65romot a szivedben, de kdnnyet
sem fakaszt. Mert minden élményed és érzelemhullamod feltételhez k&tott és igazabdl
nem valdsagos. Ma mar nem kivanok errdl tobbet beszélni. Még az elsd kapunal allsz,
éppen csak a hajnalpirt ismered fol a kezd6d6 napbdl. Mar az is sok, ha fel kell ismerned,
hogy a Tao mindenben benne van. Ez természetesebbé és reményteljesebbé teszi az éle-
ted, mert hidd el nekem, ugy fekszel a Tao kertjében, mint gyermek anyja 6lén. Ez az 4j
felismerés komollya és elgondolkodévad tesz, mert mindeniitt, akar a templomban a jé
pap, szent lényként érzed majd magad. A helyzet forduldsa, élet és halal nem ijesztenek
tobbé, mert tudni fogod, hogy a Halal, éppigy mint az élet, a Tadbdl folyik, és természe-
tes, hogy a Tao, mely életed athatja, haldlod utan is mindig koriilvesz majd.

- Nézz az eléd taruld tajral A fik, a hegyek, a tenger mind bétyaid és névéreid, ugyan-
ugy a levegd és a fény is. Nézd, amint a tenger hozzank emelkedik! Olyan természetesen
indul magabdl, oly teljességgel ,csak mert ennek igy kell lennie”.

— Latod kedves névéredet, a fadcskat, ott azon a magaslaton, amint feléd hajladozik és
levelei ldgyan remegnek? Akkor most mondok neked valamit Wu-weirdl, az ellenallds-
nélkiiliségrél, s a belsé szandékok nélkiili 6Gnmozgasrdl, miként ez a Tadbol megsziile-
tett. Az emberek igazak lennének, ha nem tennének egyebet, csak hagynak életiiket magatél
torténni éppen ugy, ahogy a Tao barmely szerény szépségli virdga nyilik. Minden ember-
ben él a torekvés az aramlds felé, mely a Tadbdl szarmazik, s 6t ismét oda vezeti vissza.
Azonban sajat esziik és vagyaik elvakitjak 6ket. Mulatozas, mohdsag, gylilolet, hirnév,
birtoklasi vagy — ezekkel vesz8dnek. Mozdulataik hevesek és féktelenek, életpalyajuk:
vad nekirugaszkodasok sorozata, melyek djra meg Gjra zatonyra futnak. Mindenhez ra-
gaszkodnak, ami nem valésdgos. Tul sok dologra vagynak ahhoz, hogy még arra az Egyre
is vagyhatnanak. Bolcsek és jok kivannak lenni, és ez a legrosszabb mindenek folétt. Tal
sokat kivannak tudni.

Az egyetlen gyégymoéd abban all, hogy visszatérjlink a forrdshoz, melybél keletkez-
tlink. A Tao benniink van, és a Tao nyugalom Csak a nyugodtség, ha minden Végyunktél
megszabadulunk magétol a ,bolcsnek és jonak lenni”-t8l is — tesz bdlccsé és jovd min-
ket. Eh, miért is akarjik annyira tudni az emberek, mi a Tao?! Es ez a kinzé igyekezet,
hogy szavakat taldljanak a megnevezésére, ez a hasztalan kérdez&skodés! A valédi bolcs
azt a tanitast koveti, mely nem ismer szavakat, és 6rokkeé kifejezéstelen marad. De hat ki
adhatna neki barmiféle megjeldlést?! Aki tudja mi a Tao, az hallgat; aki beszél réla, az
nem tudja. En se fogom elmondani, mi a Tao. Ezt egyediil neked kell felfedezned, mialatt
megszabaditod magad mindenféle szenvedélytdl, vagytdl, és kozvetlentil a szivedbdl él;
anélkiil, hogy barmi nem-természetesen faradoznal. Az embernek finoman kell kozelite-
nie a Tadhoz, olya nyugodtan ahogyan ez a hatalmas tenger tart felénk. Nem azért teszi
ezt, mert igy déntott, s nem is azért, mert tudja, hogy mozgésa bolcs és j6. Igy fogsz te is
visszatérni a Tadba, és ha mar benne vagy, nem fogod tudni, mert magad leszel a Tao.

Hallgatott és szeliden ram nézett — szemében csendes fények égtek, melyek nyugod-
tak és méltosagteljesek voltak, mint az ég kékje.

Kenéz Gyorgy forditdsa

Forrds: Borel, Henri: Wu-wei — Lao-ce iitmutatdsai. Budapest, 1995,. 27-32. o.
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I. 5. PLUTARKHOSZ: LUKURGOQSZ

Az Gkori Spartdban a nevelés célja olyan harcosok kiképzése volt, akiket — testi erén til — a vdros-
dllam irdnti feltétlen hiiség és fanatikus, kikezdhetetlen harci szellem jellemzett. A ldnyokat a fitik-
hoz hasonléan kiméletleniil kemény nevelésben részesitették — elsGsorban azért, hogy egészséges
utédoknak adjanak életet. Plutarkhosz Parhuzamos életrajzok cimii munkdjdban a Liikurgosz
életével és torvényeivel foglalkozo fejezet hitelesen tudésit minderrdl.

14. A nevelést a torvényhozé legfontosabb és legszebb feladatdnak tekintette, s ezért
egészen az elején kezdve, gondosan figyelemre méltatta a hdzassdg és a gyermeknemzés
tigyét. Nem felel meg a valdsagnak, amit Arisztotelész allit, hogy megkisérelte az asszo-
nyok megfékezését, de felhagyott vele, mert képtelen volt korlatok kdzé szoritani az asszo-
nyok szabadossagat és hatalmat; ez a hatalom annak volt készénhetd, hogy a férjek al-
landéan hadjaratokon vettek részt és tavol voltak hazulrdl, ezért kénytelenek voltak fe-
leségliknek a kelleténél tobbet megengedm s mindezekhez még ,,urnének” is szodlitottak
Oket. Eppen ellenkezdleg: Liikkurgosz igen nagy ﬁgyelmet forditott a nék dolgaira. A le-
anyok testét versenyfutassal, birkézassal, diszkosz- és dardavetéssel edzette, hogy a jo-
vendd magzat erds, edzett és egészséges szervezetben foganjon és névekedjen, s a nék
kénnyen viseljék el a gyermeksziiléssel jar6 fajdalmakat. Leszoktatta Sket az elpuhult és
elkényeztetett életrdl, és allandd szokassd tette, hogy az ifjak és leanyok ruhatlanul ve-
gyenek részt a kormenetekben; az istenek {innepein kortancot jartak, és kardalokat ad-
tak eld, s ilyenkor néz8ként jelen volt a varos egész ifjusaga.

[...]

16. Az Gjsziilott csecsemdvel apja nem rendelkezett, hanem karjaba vette, és elvitte a
Leszkhé nevi helyre, ahol a torzsek vénei 6sszegyiilekeztek és megvizsgaltak a kisdedet.
Ha egészséges alkatu és erdteljes csecsemd volt, utasitottdk az apat, hogy nevelje fel,
egyben pedig kijeloltek neki egyet a kilencezer spartai parcellabdl. De ha idétlen vagy
nyomorék volt, bedobtdk a Tatigetosz Apothetai nev{i szakadékdba — azzal a meggy6z6-
déssel, hogy nem el6ny6s sem a gyermeknek, sem az dllamnak, ha egy sziiletésétdl kezd-
ve gyenge és életképtelen ember életben marad. Ezért fiirdették meg az asszonyok az tjszii-
16ttet borban és nem vizben, hogy kiprébdljak szervezete életképességét. Ha ugyanis
epilepszids vagy gyenge, beteges szervezetli volt a gyermek, gdrcsot kapott az er8s bor-
tdl, és elpusztult, de ha egészséges volt, még izmosabb lett. A dajkak nagy gondot fordi-
tottak a gyermekekre, pdlyat nem hasznaltak, hogy minden tagjuk és egész testiik sza-
badon fejlédjék. Hozzaszoktattak 8ket, hogy minden ételt jéizlien fogyasszanak el, és ne
legyenek Vélogatésak ne féljenek a s6tétben, ha egyediil maradnak; ne viselkedjenek il-
letleniil, és soha ne sirjanak. Ezért szoktak az idegenek spartai dajkat fogadni gyermeke-
ik mellé. igy példdul Amiikla, az athéni Alkibiadész* dajkaja is spartai volt.

Platén szerint Periklész egy egyszer{i rabszolgat, bizonyos Zoépiiroszt rendelt Alkibiadész
mellé neveldnek. Liikurgosz azonban soha nem bizta a spartaiak gyermekeit rabszolgak-
ra vagy masoktdl bérbe vett nevel6kre; senki nem nevelhette fidt sajat tetszése szerint,
hanem a fitigyermekeket hétéves korukban csoportokba osztotta, ahol kdzos nevelésben
részesiiltek, egyiittesen vettek részt a jatékokban, és tanulmanyaikat is kdzdsen végez-

* Alkibiadész (kb. Kr. e. 450 — Kr. e. 404) athéni politikus, hadvezér volt. Szokratész tanitvanyaként
kival6 szénoki képességekre tett szert. Tulhajtott hatalmi torekvései Athént szerencsétlen kimeneteld
sziciliai hadjaratba sodortdk (415). — A szerk.
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ték. A csoportok vezetdivé a legértelmesebb és a harci jatékokban legbatrabb ifjakat tet-
te. A tobbiek ezek ttmutatasait kovették, engedelmeskedtek nekik, és alavetették ma-
gukat az altaluk kiszabott biintetéseknek. Ez a fajta nevelés kit{ing iskolaja volt az engedel-
mességnek. Az id6sebbek megfigyelték a gyermekeket jaték kozben; vitakat és civodast
tdmasztottak koztilk, és verekedéseik kozben igyekeztek megtudni, hogy meghdtralna-
nak-e a harcban vagy sem.

Irni-olvasni csak annyit tanultak, amennyi éppen sziikséges volt. Neveltetésiik leg-
f8bb célja az volt, hogy feljebbval6iknak fegyelmezetten engedelmeskedjenek, jol elvi-
seljék a testi fajdalmakat, és a harcban gy&zzenek. Ahogy ifjakka serdiiltek, mind kemé-
nyebb edzésnek vetették ala Sket, hajukat rovidre nyirtak, mezitlab jarattak Sket, és a
jatékokban majdnem mindig mezitelen testtel kellett részt venniiik. Amikor betoltotték
tizenkettedik éviiket, levetették az alséruhat, s egész éven at ugyanabban a kopenyben
jartak. Testiik mosdatlan volt, nem fiirddtek, olajjal nem kenték magukat; ilyen fény-
{izésben csak az év néhany napjan volt résziik. Csoportokban és szakaszonként aludtak
egylitt, szalmazsakon, amelybe puszta kézzel, kés nélkil tordelték és gy(ijtotték ossze
az Eurétasz partjain név6 nad bugdajat. Télen szabad volt nekik bogancspihét keverni a
nadbugdk kozé, mert azt hitték, hogy ez valamivel melegebbé teszi fekhelyiiket.

17. Az ilyen koru fitknak megengedték, hogy fiuszeretdt valasszanak a feddhetetlen
magaviselet(i ifjak koziil. Az id6sebb férfiak is rendszeresen latogattak a fiatal fitik torna-
csarnokait, s nézték dket harci jatékaik és vidam szérakozasaik kozben, mert gy érez-
ték, hogy mindnyajan apjuk, neveldjiik és felvigyazdjuk ezeknek a gyermekeknek, akik
igy mindig és mindeniitt szem el&tt voltak, ha tehat barmelyikiik valami helytelenséget
kovetett el, azonnal figyelmeztették, vagy ha sziikségesnek lattak, meg is biintették. A
varos legkivalobb és legmegbecsiiltebb polgarat jelolték ki paidonomosznak, a fitk fel-
tigyelGjének. Az egyes csoportok feliigyeletét az iigynevezett eirének koziil a legértelme-
sebb és legbatrabb latta el. Eiréneknek azokat nevezték, akik két évvel tulhaladtak a ser-
diil6kort, melleiréneknek pedig a legid6sebb fitkat. Rendszerint egy htisz év kordili eirén
volt a fitk parancsnoka a harci jatékokban, és kdzos lakasukon 6 feliigyelt a hazi mun-
kakra is. Az id6sebbekkel fat, a fiatalabbakkal pedig f6zelékféléket hordatott. Mindazt,
amit a fitk 6sszehordtak, lopassal szerezték; bemasztak a kertekbe, masok pedig tigye-
sen és dvatosan beosontak a k6zos étkezdékbe. De ha barmelyikiiket rajtakaptdk a lopa-
son, mint Gigyetlen és vigyazatlan tolvajt keményen megkorbacsoltak. Eteleiket lehetd-
ség szerint lopassal szerezték, s megtanultak hogy dlmukban lepjék meg az embereket,
vagy olyankor, amikor gondtalanok és nem vigydznak holmijukra. A rajtakapott tolvaj
biintetése megkorbacsolds és bo]toles volt. Elelmet sz{ikésen kaptak, hogy raszoritsdk
Oket az éhezés elviselésére és hogy, mar csak kényszer(iségbdl is, minél merészebbek és
ravaszabbak legyenek.

Fogyatékos taplalkozasuk masodik célja az volt, hogy az ifjak magasra nGjenek. A test
ugyanis jobban fejldik, ha az életerd kifejlédését nem akaddlyozza a sok taplalék, amely
sulyaval és tomegével gatolja az egészséges novekedést, hanem konnyd 1évén, magasra
nd és szabadon fejlddik. Ez minden bizonnyal a testi szépségnek is hasznara volt. A so-
vany és sudar termet elémozditja a tagok ardnyos kialakuldsat, a taltaplalt és elneheze-
dett szervezet viszont akadalyozza. Ezért az olyan asszonyok, akik terhességiik idején
hajtdészereket hasznalnak, sovany, de ardnyos alkatu és szép gyermekeket hoznak a vi-
lagra, mert kénnyebben formalédik a magzat a hajlékony anyagbdl. De ennek a jelenség-
nek az okat vizsgaljak meg masok tiizetesebben.

18. A fitk komolyan vették ezeket a tolvajlasokat, és allitélag egy ifjd, aki lopott réka-
kolykot rejtegetett kopenye alatt, eltlirte, hogy a roka fogaval és kérmével marcangolja
beleit, és inkabb belehalt sebébe, de titkat nem arulta el. Ennek a tdrténetnek a hitelét
bizonyitja az a tény, hogy a mai spartai ifjak koziil magam is tobbeket lattam, akik ott
haltak meg a korbacsiitések alatt Artemisz® Orthia oltara el6tt. Vacsora utan az eirén,
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kerevetén végigheveredve, felszélitotta az egyik fitt, hogy énekeljen, a masiknak pedig
jol atgondolt feleleteket kellett adnia ilyenféle kérdésekré ,Kicsoda a legderekabb férfit
avarosban?”, vagy: ,Mit gondolsz ennek meg ennek az embernek a magaviseletér&l?” Ily
maédon az ifjakat kezdettdl fogva hozzaszoktattak, hogy megbiraljak, mi a jo, és mi a szép,
és hogy foglalkozzanak a varos polgarainak magatartdsaval. Mert ha egy ifjut megkérdez-
tek, hogy ki a jé polgar, vagy hogy kit nem lehet tisztességesnek tartani, s nem tudott
megfelel6 mddon felelni, k6zonyds gondolkoddstinak tekintették, s igy vették, hogy nem
torekszik az erényre. A feleletet roviden és szabatosan kellett megindokolniok, és akinek
valasza nem {tdtte meg a kivant mértéket, azt az eirén azzal biintette, hogy megharapta
hiivelykujjat. Az eirén az ifjakat gyakorta az id6sebbek és a varosi tisztviselSk jelenlét-
ében biintette, hogy el lehessen donteni, biintetése helyes-e vagy helytelen.

[...]

24. A nevelés felndttkorban is folytatédott Sporfaban. Senki nem tehette, amihez egyé-
nileg kedve volt, hanem, mintha a varos egyetlen katonai tdbor volna, elére megszabott
kotelességeket kellett mindenkinek elvégeznie a koz érdekében; a spartaiak dltaldban ugy
gondolkodtak, hogy senki nem él 6nmagdanak, hanem a kozdsségnek. Ha egyéb tenniva-
16juk nem akadt, feltigyeltek a fittkkra, hasznos dolgokra tanitottdk 8ket, vagy sajat ma-
guk tanultak az id8sebbektél. Liikkurgosz egyik legdicséretreméltdbb és leglidvosebb
intézkedése az volt, hogy eltiltotta a polgarokat a kézmiivességtdl s ipartdl, ezért min-
denki sok szabad id&vel rendelkezett. Senkinek nem kellett a sok munkaval és faradsag-
gal jar6 vagyonszerzéssel toltenie idejét, hiszen senki nem torekedett gazdagsdgra, sen-
ki nem becsiilte a vagyonit. A foldeket kiilénben is a hel6tak mivelték, és — mint mar
emlitettem — a fenti szolgaltatassal tartoztak.

[...]

28. A spartaiak kriipteia néven ismert intézménye, amit Arisztotelész szerint Liikurgosz
vezetett be, indithatta Platént arra, hogy elitélSleg nyilatkozzon Liikurgosz alkotma-
nyardl. A kriipteia azt jelentette, hogy az arkhénok a legértelmesebbnek latszé ifjakat
id6r6l id6re szétktldték a falvakba; a fiuk ilyenkor csak tdriiket és a legsziikségesebb
élelmet vihették magukkal. Napkozben szétszéledtek, és rejtekhelyeken huztak meg
magukat, de éjszaka kimentek az utakra, és megoltek minden helétat, aki keziik iigyébe
keriilt. Gyakran a szantéfoldeket is atkutattak, és legyilkoltak az ott dolgozd legerésebb
és legkivalobb helotakat.

[...]
Mathé Elek forditdsa

Forrds: Plutarkhosz: Pdarhuzamos életrajzok. Els6 kotet. Budapest, 1978, 103.; 107-111.; 122.; 117. o.

5 Artemisz: a vadaszat istenndje a gorog mitologiaban. — A szerk.
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I. 6. PLATON: PROTAGORASZ

Platén (Kr. e. 428/7 — Kr. e. 348/7) leirdsa alapjan képet alkothatunk az dkori athéni nevelés
modszereirdl (jutalmazds, biintetés, ez utobbin beliil: testi fenyiték), az alapfokii iskoldk tipusai-
ol (grammatika, kithara, palaisztra), a nevelés céljarol, (az erény), valamint az oktatott ismere-
tekrgl és készségekrdl (irodalmi miivek, kitharajaték, torténelem, torvények). Az idézetbdl az is
kitiinik, hogy Platén mélyen hitt az erény tanithatésdgdban. (Ezt a felfogdst nevezziik etikai intel-
lektualizmusnak.)

XV. Valéjaban kicsiny koruktdl kezdve oktatgatjak és buzditjak gyermekeiket, és amed-
dig csak élnek, torédnek veliik. Attél kezdve, hogy a gyermek érti a szét, a dajka, az anya,
a neveld és az atya is azon versengenek, hogy a lehet6 legderekabba tegyék a kisdedet.
Ezért minden tetténél és szavanal figyelmeztetik, és rdmutatnak: ime, ez helyes cseleke-
det volt, az helytelen; ez szép; az rut; ez istennek tetszd, az blinds; ezt tedd, azt kerild.
Azt szeretnék elérni, hogy 6nként engedelmeskedjék; de ha nem engedelmeskedik fe-
nyegetésekkel és verésekkel téritik az egyenes utra, éppen gy, mint ahogyan az ember
egy meghajlitott és meggorbitett fadarabot kiegyenesit. Ezutan iskoldba kiildik; a tanito-
tél elvarjak, hogy joval tobb gondot forditson a gyermek helyes magatartdsdra, mint az
elemiismeretekre és a kitharajdtékra. A tanitok meg is felelnek ennek a kivansagnak, és miutan
a gyermek megtanulta a bet{ivetést, s mar annyira vitte, hogy az irott széveget is ugy érti,
mint azeltt a beszédet, keziikbe adjak a nagy koltdk kilteményeit, hogy ezekkel is megis-
merkedjenek. S6t e kolteményeket konyv nélkiil is megtanultatjak veliik, hiszen szdmos
erkdlesi tanulsdgot merithetnek bel8liik, ezenkiviil pedig a régmiilt id6k kivdls fiainak vi-
selt dolgaibél, valamint magasztalé dicséretébdl is okulhatnak. Igy olyan példdk allnak a
gyermek elStt, amelyek becsvagyat felkeltvén utanzasra serkentik, és arra buzditjak, hogy
torekedjék hozzajuk hasonlé lenni. A kitharajaték tanitéi ugyancsak hasonlé célokat
akarnak elérni: a jézan mérséklet erényét apoljak, és arra tigyelnek, hogy az ifjak ne tér-
jenek rossz utra. Ezenkiviil, mikor a novendékek megtanultak mar kithardn jatszani,
masfajta kival koltSk: lirikusok verseivel ismertetik meg Sket, amelyeket kitharakisérettel
valé el6adasra meg is zenésitenek. Minden t6rekvésiik arra iranyul, hogy a ritmusokat és
harmoénidkat szilardan bevessék a gyermekek lelkébe, hogy ezaltal fegyelmezettebbek
legyenek, és hogy a ritmust és a harméniat jobban ismerékké valva még inkdbb meg tud-
janak felelni a beszéd és a cselekvés kotelezettségeinek. Mert az egész emberi életnek
sziiksége van ritmusra és harmoénidra. Emellett még a tornamesterhez is elkiildik a gyer-
meket, hogy teste edzettebbé valvan segitségére lehessen a mar helyes iranyba forditott
erkdlcsi beldtdsnak, hogy késdbb testi gyengeség miatt a habortban vagy a gyakorlati
élet mas terén gyava ember szerepére ne vallalkozzék. Es minél tobbet tehet egy sziild,
anndl tobbet nyujt gyermekének a nevelés terén. A legtdbbet pedig a leggazdagabbak
tehetik, ezért az 6 gyermekeik azok, akik a veliik egykortak koziil a legkordbban kezde-
nek iskoldba jarni és a legkésébben fejezik be tanulmanyaikat. Miutan pedig elhagytdk
az iskolat, az allam parancsara meg kell ismerkednitik a tGrvényekkel, hogy azok szerint
rendezzék be életiiket, és cselekedeteiket ne kényiik-kedviik szerint iranyitsak. Mint ahogy
ataniték is gy adjak a viasztablat az irasban mégjaratlan gyermek elé, hogy a palavessz&vel
elére megvonalazzdk, kényszeritve 6t, hogy irdsat e sorokkal vezettesse, az allam is tor-
vényeket ir el6 — régi id6k derék torvényhozdinak taldlmdanya ez —, kovetésiikre kénysze-
ritve uralkodékat és alattvalokat. Azt, aki talteszi magat rajtuk, megbiinteti; s a biinte-
tés neve tinalatok is, mint sok helyiitt masutt: helyes Gtra térités, minthogy a torvény
mutatja meg az egyenes utat. Amikor hat mind a maganéletben, mind pedig a kdzéletben
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ilyen nagy gondot forditunk az erény dpolasdra, kell-e még csodalkoznod és kételked-
ned, Székratész, ha azt allitom, hogy az erény tanithat6? Nem, ezen valdban nem kell
csodalkozni: jéval csodalatosabb lenne, ha nem lenne tanithaté.

Faragé Ldszlé forditdsa.

Forrds: Platon: Protagorasz. In Platén vdlogatott miivei. Budapest, 1983, 30-32. o.

I. 7. PLATON: MENON

Platén Menén cimil dialogusdban szemléletesen dbrdzolja a tanitdsnak azt a kifinomult médsze-
rét, amelyet mestere, Szokratész (Kr. e. 470 — Kr. e. 399) alkalmazott. Ez a ,maieutiké”, a gon-
dolat megsziiletése koriil valé ,babdskodds” miivészete, amelynek sordn a tanit javarészt eldon-
tendd kérdések sorozatdval vezeti rd tanitvanydt a tuddshoz vezetd helyes titra. (Ma ezt nevezziik

7759

LHheurisztikus”, azaz ,,rdvezet6” médszernek.)

[...]

SzOkraTESZ  Mdr az imént is mondtam, Menénom, hogy agyafurt fickd vagy; s most azt
kérdezed, meg tudlak-e tanitani téged, én, aki azt mondom, hogy nincs
tanitds, csupan visszaemlékezés — hogy ezdltal olyan latszatba keriiljek,
mintha ellentmondanék sajat magamnak.

MENON Nem, Zeuszra, nem ilyen szaindékkal mondtam, Székratész, hanem meg-
szokdsbdl; ha tehat be tudod valahogy bizonyitani nekem, hogy tgy van,
ahogy mondod, bizonyitsd be.

SzokraTisz  Ez nem konny( ugyan, mégis iparkodni fogok, a te kedvedért. De hivj csak
ide egyet szolgaid népes csapatabol, amelyiket épp akarod, hogy rajta bizo-
nyitsam be neked.

MENON Kész 6rommel. Gyere csak ide!

SzokraTESZ  GOrog, és beszél gorogil?

MENON Nagyon jdl, a hdzamban sziiletett.

SzokraTisz  Figyelj tehat, milyen benyomast tesz rad: visszaemlékszik-e, vagy tanul
télem?

MENON Nagyon figyelek.

XVI

SzokratEsz  Mondd hat meg nekem, fig, tudod-e, hogy ez egy négyszog?

Fiu Igen, tudom.

SzokraTEsz  Tehdt van olyan négyszog, melynek Gsszes oldalai, ezek itt, egyenldk, mind
a négy?

Fru Van hat.

SzokratEsz S ugye ezek a kozepét atvagd vonalak is egyenlSk?

F1u Igen.

SzokraTisz  Nemde egy ilyen sik nagyobb is lehet meg kisebb is?

F1u Hogyne.

SzokraTEsz  Ha tehat ez az oldala két labnyi lenne és emez is kettd, hany labnyi lenne az
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egész? Igy gondold végig: ha ez két 1abnyi lenne, emez pedig csak egy, nem
egyszer két labnyi lenne a sik?

De igen.

Minthogy azonban ez is két 1ab, nem kétszer kett8 lesz?

Annyi lesz.

Tehat kétszer két [abnyi?

Igen.

Es mennyi kétszer két 1ab? Szamitsd ki és mondd meg.

Négy, Szdkratész.

Ugye lehet egy masik ilyen, kétszer ekkora sik is, és annak is lehet egyenld
minden oldala, mint ennek?

Igen.

Tehat hany labnyi?

Nyolc.

Nos hat, prébald megmondani nekem, mekkora ennek minden egyes olda-
la? Mert ennek itt két labnyi; akkor a kétszeresének mekkora?

Vilagos, Szdékratész, hogy a kétszerese.

Latod-e Menén, hogy én nem tanitom ezt a fiit semmire sem, hanem min-
denrdl csak kérdezem? Es most azt hiszi, hogy tudja, mekkora az az oldal,
amelybdl a nyolc labnyi sik keletkezni fog. Vagy nem igy gondolod?

De igen.

Es csakugyan tudja?

Egyaltalan nem.

Mert azt hiszi, a megkett6zésébdl lesz?

Azt.

Nézd csak meg, hogyan fog sorjaban visszaemlékezni mindenre, amire
emlékeznie kell. — Te pedig mondd meg nekem: az oldal megkétszerezésé-
bdl keletkezik, azt allitod, a kétszeres sik? Olyanrdl beszélek, melynek ol-
dalai nem errdl hossztiak, emerrdl meg rovidek, hanem mindenfelé egyen-
18k, mint itt, s az egész kétszerese ennek, nyolc labnyi: nézd csak meg, va-
jon még mindig azt hiszed-e, hogy az oldal megkétszerezésébdl lesz?

En azt.

Nemde ez attél kétszerezddik meg, hogy még egy ugyanilyen hosszut te-
szlink ide?

Hat persze.

Akkor ebbdl lesz, azt allitod, a nyolc labnyi sik, ha négy ilyen oldal jon 1ét-
re?

Igen.

Rajzoljunk hat hozzd négy egyformat. Nem ez lesz-e az, amit te nyolc lab-
nyinak mondasz?

De igen.

Tehat mekkora lesz? Nem négyszer ekkora?

Dehogynem.

Tehat a négyszer ekkora a kétszerese?

Zeuszra, dehogyis.

Hanem hanyszorosa?

Négyszerese.
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Tehat akkor, fit, az oldal megkett6zésébdl nem kétszer ekkora sik keletke-
zik, hanem négyszer ekkora.

Igazad van.

Mert négyszer négy az tizenhat. Nem?

De igen.

Es a nyolc labnyi milyen hosszu oldalbdl keletkezik? EbbSl nem a négysze-
rese lett?

Dehogynem.
A négy labnyi pedig ennek a felébdl itt?
Igen.

J6; a négy labnyi pedig nem ennek a kétszerese, emennek pedig a fele?

De biztosan.

Ugye ennél nagyobb, emennél pedig kisebb oldalbdl lesz? Vagy nem?

Azt hiszem, igen. ,

Szép; csak valaszold mindig azt, amit hiszel. Es mondd meg nekem: ugye
ez két labnyi volt, emez pedig négy?

Igen.

Tehat a nyolc labnyi siknak az oldala nagyobb kell hogy legyen a két labnyi-
ndl, és kisebb a négy labnyinal.

Ugy kell lenni.

Prébald hat megmondani, mit gondolsz, mekkora.

Héarom lab hosszu.

Ugye ahhoz, hogy ez harom lab hosszu legyen, ennek itt a felét hozzaad-
juk, s nyomban hdrom labnyi lesz? Mert ez itt kettd, ez pedig egy; és igy
keletkezik az a sik, amirdl beszélsz.

Igen.

Nemde ha errl is hdrom meg emerrél is, akkor az egész sik haromszor harom
lesz?

Ugy latszik.

Es haromszor harom lab, az mennyi?

Kilenc.

Es hany labnak kell a kétszeres siknak lennie?

Nyolcnak.

Akkor hat nem a harom labnyibdl lesz a nyolc labnyi sik.

Hét nem.

Hanem mekkorabdl? Prébald meg pontosan megmondani nekiink; ha pe-
dig nem akarod kiszamitani, mutasd meg, mekkorabdl.

De Zeuszra, SzOkratész, nem tudom.

Eszreveszed-e, Mendn, mennyire el6rehaladt mar ez a fia a visszaemléke-
zésben? Mert el6sz6r nem tudta ugyan, mekkora a nyolc ldbnyi sik egyik
oldala, ahogyan még most se tudja, de akkor azt hitte, hogy tudja, és hety-
kén vélaszolgatott, mintha tudna, s nem gondolta, hogy nincstelen; most
pedig mar gondolja, hogy nincstelen, és ahogyan nem tudja, nem is hiszi,
hogy tudja.

Igazat sz6lsz.

Nemde most jobb a hozzaéllasa ahhoz a dologhoz, amit nem tud?

En is igy vélekedem.

Amikor tehat nincstelenné tettiik és megnémitottuk, mint a zsibbasztd
rdja, vajon artottunk-e neki?
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Véleményem szerint nem.

Tehat tettiink valamit, ugy latszik, a cél érdekében, hogy kifiirkéssziik,
miképp is van; mert most szivesen fogja kutatni, minthogy nem tudja, ak-
kor pedig kdnnyedén, sokak el6tt és gyakran azt hitte, jol beszél a sik két-
szeresérdl: hogy az oldaldnak kétszer olyan hosszuinak kell lennie.
Alighanem.

Gondolod-e, hogy azel6tt iparkodott kutatni vagy megtanulni azt, amirél
azt hitte, hogy tudja, holott nem tudta, mig ra nem ébredt nincstelenségé-
re, arra a véleményre nem jutott, hogy nem tudja, s megkivanta a tuddst?
Azt hiszem, nem, Szdkratészom.

Igy hét haszndra vélt az elzsibbadds?

Ugy latom.

Nézd hat végig, mire fog nincstelenségében rabukkanni, ha velem egyiitt
kutat, holott nem teszek mast, csak kérdezem, nem pedig tanitom; figyelj,
hogy rajtakapsz-e azon, hogy tanitom és el6adok neki, nem pedig az & véle-
ményét kérdezem.

Te pedig most mondd meg nekem: ugye ez a mi négy labnyi sikunk? Ertesz
engem?

Ertelek.

Es még egy, vele egyenlGt tesziink hozza?

Igen.

Es ezt a harmadikat, a masik kett&vel egyenl6t is?

Igen.

Es kitolthetjlik még itt a sarokban ezzel?

Hogyne.

Tehat négy egyenld sikunk keletkezett, ugye?

Igen.

Akkor hat ez az egész hanyszorosa lett ennek?

Négyszerese.

Nekiink arra van sziikségiink, hogy a kétszerese legyen; vagy nem emlék-
szel?

Dehogynem.

Nemde ez az egyik saroktdl a masikig éré vonal kétfelé vagja a sikok mind-
egyikét?

Igen.

Nemde ezekbdl négy egyenld oldal keletkezik, melyek itt ezt a sikot hata-
roljak koriil?

Ugy van.

Nézd csak: mekkora ez a sik?

Nem tudom.

Ugye mind a négy vonal a négy sik mindegyikének a felét vagta le? Vagy nem?
De igen.

Hany ilyen van ebben itt?

Négy.

Es ebben hany?

Kettd.

Es a négy mije a kettonek?

Kétszerese.

Tehat akkor ez hany labnyi lesz?
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Fiu Nyolc labnyi.

SzékraTEsz  Melyik vonal az oldala?

F10 Ez.

SzékraTEsz  Amelyik az egyik saroktdl a mésikig metszi a négy labnyit?
F1u Igen.

Szokratisz  Ezt pedig atlénak nevezik a tuddsok; tehat, ha ennek atlé a neve, az 4tlébdl
keletkezik, mint mondod, Mendn szolgdja, a kétszeres sik.

Fiu Foltétleniil, Székratész.

XX. SZOKRATESZ Hogy latod a dolgot, Menén? Masvalakinek a véleménye volt, amit
valaszolt, nem pedig a sajatja?

MENON Nem, a sajatja volt.

[...]

Kerényi Grdcia forditdsa

Forrds: Platén Osszes mifvei. Els6 kotet. Budapest, 1984, 673-687. o.

I. 8. PLATON: ALLAM

Platén Allam cimii dialégusdnak egyik fejezete a kozismert ,barlanghasonlat” leirdsa. Ennek a
szemléletes képnek pedagégiai, neveléselméleti Gsszefiiggései is vannak. A gorog bolcs ugyanis itt
fogalmazza meg a nevelés végss céljat: ,a lélek szemének” a dolgok, a jelenségvildg ,,drnyképei”
helyett a valodi értékek, az ,idedk” vildga felé kell fordulnia. A nevelés tehdt Platon szerint volta-
képpen a ,megforditds”, a ,,j6” idedja felé valo iranyitds miivészete.

BARLANGHASONLAT

I. SzéxratEsz  Hasonlitsd marmost természetiinket — abbdl a szempontbdl, hogy ré-
szesiil-e nevelésben vagy sem — a kovetkezd helyzethez. Képzeld el, hogy
az emberek egy barlangszer{i f6ld alatti lakdhelyen, melynek a vilagos-
sag felé nyild s a barlang egész szélességében elhtiz6dé bejarata van,
gyermekkoruktél fogva labukon és nyakukon meg vannak kotozve, tgy-
hogy egy helyben kell maradniuk, s csak el6renézhetnek, de fejiiket a
kotelékek miatt nem forgathatjak; hatuk mogott feliilrdl és messzirdl
egy tliznek a fénye vilagit, a tliz és a lekotozott emberek kozott pedig
fent egy Ut hizédik, melynek mentén egy alacsony fal van épitve, mint
ahogy a babjatékosok el6tt a kozénség felé egy emelvény szokott allni,
amely f6l6tt a babjaikat mutogatjék.

GLAUKON Ertem.

SZOKRATESZ Aztan képzeld el, hogy az alacsony fal mellett mindenféle targyakat:
emberszobrokat, k6bdl és fabol vald s masféle készitmény allatalako-
kat hordoznak fel s ala, melyek az alacsony fal folott kilatszanak; s — mint
ahogy természetes is — a targyakat hordozé emberek egy része beszél-
get, mas része hallgat.

GLAUKON Kiil6nos egy kép, s kiilondsek a rabok is.
SZOKRATESZ Eppen olyanok, mint mi. Mert el6szdr is, hiszed-e, hogy ezek az emberek

onmagukbdl és egymasbdl valaha is mast lattak, mint azokat az drnyé-
kokat, amelyeket a t{iz a barlangnak veliik szembe esé faldra vetitett?
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Hogy is lathattak volna, mikor a fejliket egész életiikén 4t mozdulatla-
nul kénytelenek tartani?

S mit latnak vajon a fel és ala hordozott targyakbo6l? Nem ugyanezt?
Dehogynem.

S ha beszélni tudnanak egymadssal, nem gondolod-e, hogy azt tartanak
valésagnak, amit latnak?

Feltétlendl.

Hat még ha a borton szembeesd fala visszhangot is adna! Ha a fel s ala
jaré emberek valamelyike megszdlalna, gondolhatndnak-e masra, mint
hogy az el6ttiik elhaladé arnyék beszél?

Zeuszra, nem.

S egyaltalaban, ezek az emberek aligha gondolhatnak azt, hogy mas az
igazsag, mint ama mesterséges dolgoknak az arnyéka.

Minden bizonnyal.

Képzeld el most, milyen volna a bilincsekbdl valé felszabaduldsuk, s az
értelmetlenségbdl valé meggyodgyulasuk! Ugye természetszerfileg vala-
hogy igy torténne a dolog: ha valamelyikiiket feloldanak, s kényszerite-
nék, hogy hirtelen élljon fel, forgassa koriil a nyakat, jarjon, és nézzen
fel a tliz felé; s ha mind e mozdulatok kozben fajdalmat érezne, s a ra-
gyog6 fény miatt nem volna képes ranézni azokra a targyakra, amelyek-
nek az drnyékat azel6tt latta: mit gondolsz, mit felelne az ilyen ember,
ha valaki azt mondana neki, hogy el6bb csak iires semmiségeket latott,
most azonban, mivel a 1étez6ho6z kdzelebb van, s nagyobb mértékben
1étezd dolgok felé van fordulva, sokkal helyesebben lat; s ha az iton elha-
ladé targyakra mutatva kényszeritené, hogy feleljen a kérdésére: mi az,
nem gondolod-e, hogy zavarban volna, és azt hinné, hogy az el6bb la-
tott dolgok sokkal igazabbak voltak, mint amelyeket most mutatnak neki?
Ugy van.

Ha tehat arra kényszeritené, hogy magaba a fénybe tekintsen, nemde
fajna a szeme, elfordulna, és azokhoz a dolgokhoz menekiilne, amelyek-
nek a nézésére képes, és a most mutatott targyaknal valéjaban vilago-
sabbnak tartana 8ket?

Igy van.

Ha aztan innen valaki er6szakkal tovdbbvonszolna felfelé a gérongyos
és meredek Giton, s nem engedné el, amig csak ki nem hiznd a napfény-
re: vajon nem szenvedne-e emiatt, s nem méltatlankodnék-e hurcolta-
tasa kozben? S mikor a napfényre érne, vajon tudna-e a fénytdl elarasz-
tott szemével valamit is latni abbdl, amit most mint igazi vilagot mu-
tatnak be neki?

Aligha; legalabbis azonnal nem.

Azt hiszem, el6bb meg kellene itt szoknia, ha a fonti dolgokat latni
akarnd. El8szor is legkonnyebben az drnyékképeket tudnd nézni, aztan
az embereknek s minden masnak a vizben tiikr6z8d6 képét, s csak utol-
jara magukat a dolgokat; s tovabbhaladva, az égitesteket és az égbolto-
zatot is sokkal kénnyebben tudna éjjel szemlélni, ha a csillagok és a hold
fényére tekintene fel, mintha nappal nézné a napot és a napfényt.
Hogyne!

S végiil aztdn a napot is — de nem a viz tiikrében, s nem valami mas he-
lyen 1év6 hasonmasat, hanem 8t magat, a maga valésagaban, s a maga
helyén — meg tudna pillantani, s eredeti min&ségében megszemlélni.
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Eletiink olyan,

III. SZOKRATESZ

Minden bizonnyal.

S akkor aztan arra a kovetkeztetésre jutna felSle, hogy a nap hozza létre
az évszakokat és az éveket, § intéz mindent a lathato térben, s mindan-
nak, amit lattak, valamiképp 6 az oka.

Egészen bizonyos, hogy az elébbiek utan ide kell jutnia.

S ha visszaemlékezik korabbi lakéhelyére, ottani bolcsességére és otta-
ni rabtarsaira, nem gondolod-e, hogy e valtozas miatt magat boldognak
fogja tartani, amazokat pedig szerencsétlennek?

De igen.

S ha akkor egymas kozti életiikben voltak bizonyos kitiintetések, dicsé-
retek és tiszteletajindékok, amelyeket annak adtak, aki az elStte elvo-
nuld arnyképeket a legélesebben tudta felismerni, s aki a legjobban tu-
dott emlékezni rd, hogy melyek szoktak el6bb, melyek késébb, s melyek
egyszerre elhaladni, s aki mindennek alapjan a legbiztosabban meg tudta
josolni, hogy mi fog kdvetkezni: gondolod-e, hogy & ezekre még mindig
vagyakozik, s hogy az ottani vilagban kitiintetetteket és hatalmasokat
irigyli - s nem inkabb Homérosszal érezne-e, s nem szeretne-e inkabb
mezei munkdsként dolgozni egy foldnélkiili embernél, s inkabb akar-
rpit elszenvedni, mint ama réviilet vildgaban élni?

En bizony azt hiszem, hogy mindent inkabb vallalna, semhogy tgy kelljen
élnie.

S gondold meg ezt is. Ha ez az ember megint lemenne ugyanarra a hely-
re, s ott leiilne, nem lenne-e a szeme tele sotétséggel, igy hirtelen a
napfényrdl jovet?

De bizony.

S ha megint csak azoknak az drnyékképeknek a megfejtésében kellene
neki vetélkednie amaz 6rok rabokkal, mikozben homalyosan latna mind-
addig, mig csak a szeme 0jbél nem alkalmazkodna — marpedig az az idé,
amig hozzdszokna, aligha lenne révid —, nem lenne-e nevetség targya, s
nem mondandk-e réla, hogy felmenetele volt az oka annak, hogy meg-
romlott szemmel jott vissza, tehat nem érdemes még csak megprébalni
sem a felmenetelt? S ha valaki aztdn megprébalna a tobbieket feloldozni
s felvezetni, s ezt valamiképpen kézre kerithetnék és megolhetnék, nem
6lnék-e meg?

Feltétlenil.

mint a barlanglakoké

Ezt a hasonlatot, kedves Glaukénom, teljes egészében a fentebb mon-
dottakra kell alkalmazni: a latas altal megismert vildgot hasonlitsd a bor-
tonlakashoz, a benne levé tliz fényét pedig a nap erejéhez; s ha a felme-
netelt és a fent levd dolgok szemléletét a léleknek a gondolat vilagaba
vald felemelkedésével veszed egyenldnek, nem jarsz messze az én felfo-
gasomtdl — ha mar egyszer ezt kivanod hallani. Bér isten tudja, igaz-e.
En mindenesetre igy képzelem: a megismerhet& dolgok kozt végsé a jo
idedja — de ez csak nehezen lehet meglatni; ha azonban egyszer megpil-
lantottuk, azt kell réla tartanunk, hogy mindnyajunk részére minden
jonak és szépnek az oka, amely a lathaté vildgban a fényt s ennek az urat
sziili, az ésszel felfoghato vilagban pedig 6 maga mint tr biztositja ne-
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kiink az igazsagot és az észt; s ezt az ideat meg kell latnia annak, aki a
magan- és kozéletben okosan akar cselekedni.

Osztozom a nézetedben, mar amennyire hozza tudok szdlni.

Nos, akkor osztozz abban is, és ne csodalkozz rajta, hogy aki egyszer
iddig eljutott, az tovabb mar nem hajlandé az emberi dolgokat csele-
kedni, mert a lelke allanddan arra torekszik, hogy ott fent élhessen; ez
természetes, ha egyszer a fentebbi hasonlat is erre mutat.

Igen, természetesen.

Hat azon csodalkozol-e, ha valaki az isteni szemlél8désekbdl az emberi-
ekhez érkezve gyamoltalanul viselkedik, s nagyon nevetséges szinben
tlinik fel, mert a szeme még homalyosan lat, s mielStt az ottani sotét-
séghez egészen hozzdszoknék, kénytelen a torvényszék eltt vagy egye-
biitt vitdzni az igazsagossag arnyékarol vagy azokrdl a mesterséges ala-
kokrol, melyeknek ezek az drnyékai, és harcot folytatni azoknak a felfo-
gasaval, akik magat az igazsagossagot soha nem is lattak?

Bizony ezen sem lehet csodalkozni.

Ha azonban valakinek egy csOpp esze van, arra kell gondolnia, hogy a
latasi zavarok kétfélék, és két okbodl keletkeznek: vagy akkor, ha az em-
ber vildgossagbdl megy sotétségbe, vagy ha sotétségbdl megy vilagos-
sagba. Marmost meggondolva, hogy ugyanez all a 1élekre is: ha azt lat-
ja, hogy valamely lélek zavarban van, s nem képes valamit felismerni,
ezen nem nevet értelmetleniil, hanem azt tudakolja, vajon egy fénye-
sebb vilagbdl érkezve, a neki szokatlan s6tétség miatt van-e a latasa el-
homalyosulva, vagy pedig egy vaskosabb tudatlansagbdl jott 4t a nagyobb
vilagossagba, s a fényesebb ragyogas vakitotta-e el; s ez utdbbit boldog-
nak mondja majd helyzete és élete miatt, az el6bbit pedig szerencsét-
lennek; s ha ez utébbin éppenséggel nevetni akarna, még mindig ke-
vésbé volna nevetséges a nevetése, mintha azon a lelken nevetne, amely
feliilrdl, a vildgossagbdl érkezik.

Nagyon helyesen beszélsz.

A nevelésnek a lélek szemét a jé felé kell irdnyitania

IV. SzOKRATESZ

GLAUKON
SZOKRATESZ

GLAUKON
SZOKRATESZ

Untitled-1

Ha tehat ez igaz, akkor ezekrdl a dolgokrdl a kdvetkez8képp kell gon-
dolkodnunk: a nevelés tulajdonképpen nem az, aminek egyesek kiki-
altjak. Azt hirdetik ugyanis, hogy — mivel a lélekben eredetileg nincs
tudomany - a nevel8k oltjak ezt bele, mintha példaul a vak szembe a
latas képességét adnak bele.

Csakugyan ezt hirdetik.

Mostani gondolatmenetiink pedig azt mutatja, hogy ezt a mindegyikiink
lelkében meglevd erdt, s azt a szervet, amellyel valamit megtanulunk -
éppugy, ahogy a szemet sem volt lehetséges masképp, mint az egész
testtel egyiitt a sotétségbdl a vilagossag felé forditani —, szintén csak az
egész 1élekkel egyiitt lehet a keletkezd vilagbdl kifelé forditani mindad-
dig, amig képes lesz ra, hogy el tudja viselni a 1étezének s a 1étez6 legvi-
lagosabb részének a szemléletét; ez pedig szerintiink a j6. Nem igaz?
De igen.

A nevelés tehat éppen ennek a ,,megforditasnak” a miivészete: hogy
miképp fog a 1élek legkdnnyebben és legeredményesebben mas iranyba
fordulni — nem pedig annak, hogy miképp lehet a latast belé oltani; mert
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ez mar benne van, csakhogy nem jé iranyba van fordulva, s nem arra
tekint, amerre kellene; ezt kell tehat a nevelés miivészetével elérniink.
GLAUKON Ugy latszik.

[...]

Forrds: Platén vdlogatott mifvei. Budapest, 1983, 410-416. o.

Szabo Miklés forditdsa

. 9. ARISZTOTELESZ: POLITIKA

Platénhoz hasonléan Arisztotelész (Kr. e. 384 — Kr. e. 322) is behatéan foglalkozik a gyermekne-
velés gyakorlatdval. Politika cimii miivében a gyermekek fejlédését hétéves szakaszokra bontva
targyalja. Kiilondsen nagy figyelemben részesiti az els6 éveket: a csecsemd- és kisgyermekkori hatdsok
az ember egész késobbi fejlodése szempontjdabdl dontdek lehetnek.

Amikor a gyermek mar megsziiletett, gy hissziik, sokat hataroz a testi er szempontja-
bdl a taplalkozasmdd. Ha megfigyeljiik a tobbi él6lények és azon néptdrzsek életét, ame-
lyek fontosnak tartjak, hogy szervezetiik a habortra alkalmas legyen, latjuk, hogy leg-
jobban a b&séges tejtaplalék felel meg a testnek, tovabbd, ha minél kevesebb bort élvez a
gyermek, mert ez betegséget okoz. Ezenkiviil annyit kell mozognia, amennyit csak egy
ilyen koru gyermeknek hasznos. Hogy pedig a csecsemd gyenge tagjai ki ne ficamodja-
nak, még manapsdg is hasznalnak némely néptdrzsek bizonyos mesterséges eszkozoket,
melyek a kis gyermekek testét egyenessé teszik. Az is elényds, ha mindjart zsenge ko-
ruktdl kezdve hozzaszoktatjuk 6ket a hideghez: ez az egészség és a katonds nevelés szem-
pontjabdl egyarant igen hasznos. Ezért sok barbar népnél divik az a szokds, hogy hideg
folyévizbe meritik az Gjsziilottet, masok pedig, példaul a keltak, csak konnyt pélyaba
csavarjak. Mert mindenben, amit szoktatassal el lehet érni, helyesebb, ha a szoktatast
idejében megkezdjiik, és azutan fokozatosan folytatjuk; a gyermekek szervezete pedig
meleg hémérsékletiik folytan nagyon alkalmas a hideghez vald edzésre. Tehat el8szor igy
és ehhez hasonlé médon ajanlatos a gondozast irdnyitani; az ezt kdvetd idSben pedig, 6t
éves korig, amikor még semmiféle tanuldsra nem ajanlatos fogni a gyermeket, valamint
k&telez6 munkara sem anélkiil, hogy a novekedést gatolna, végezzenek annyi testmoz-
gast, amennyi kell ahhoz, hogy teste lomhéva ne valjék, ezt pedig egyéb foglalkoztatdson
kiviil kiilonésen a jatékkal kell elérniink. A jaték azonban ne legyen sem szabad ember-
hez méltatlan, sem nagyon farasztd, sem nagyon kényelmes. Hogy milyen elbeszélése-
ket és meséket hallgathatnak meg az ilyen korti gyermekek, arra azoknak a vezetSknek
legyen gondjuk, akiket gyermekfeliigyel6knek neveziink. Mert ezek mind a kés6bbi élet-
re egyengetik az utat; s ezért a legtobb jatéknak utdnoznia kell a késébbi komoly foglal-
koztatast. Akik torvénnyel akadalyozzak a gyermekek er6lkodd sirdsdt, azok nem helye-
sen tiltjak, mert hisz ez csak hasznal fejlédésiiknek, és ez is bizonyos fajta testgyakorlas.
Ahogyan a lélegzet visszafojtasa meger8siti a dolgozdkat, ugyanigy van ez a kiabald gyer-
meknél. A gyermekfeliigyel6knek vigydzniuk kell a gyermekek id&toltésére, de kiilons-
sen arra, hogy minél kevesebbet legyenek rabszolgdk kozt. Ebben a korban ugyanis, és-
pedig hét éves korig, otthon kell nevelkednidk, és igy nagyon is érthetd, hogy a latottak-
bdl és hallottakbdl mar ilyen korban is szabad emberhez méltatlan folfogast sajatithatnak
el. Tehat ha valamit, akkor legf6képp a karomld beszédeket kell a torvényhozénak kiki-
szObolnie a varosallambdl (mert a konnyelmd, rat beszédbdl fakadnak a hasonld csele-
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kedetek is), f6ként pedig az ifjusagot kell 6vni, hogy se ne beszéljenek, se ne halljanak
ilyesmit. Ha pedig valaki tiltott dolgokat beszél vagy cselekszik, akkor ha szabad ember,
de korandl fogva még nem vehet részt a kozos étkezésben, fenyitéssel kell stjtani, és
botozassal; aki pedig ennél id8sebb, azt polgari jogainak elvesztésével kell biintetni, mert
rabszolga moédra viselkedett. Ha pedig az ilyen beszédeket eltiltjuk, nyilvanvald, hogy el
kell tiltanunk az illetlen képek és szindarabok nézését is. Gondjuk legyen tehat a veze-
t6knek arra, hogy se szobor, se kép ne utanozzon ilyen cselekedeteket, kivéve egyes olyan
istenek szentélyén beliil, akiknek a csintalansagot is megengedi a hagyomany; ezenki-
viil azt is elnézi a térvény, hogy az élemedett kortiak a maguk, a gyermekek és az asszo-
nyok nevében ezeknek az isteneknek dldozzanak. A fiatalabb nemzedéknek azonban se
iambikus versek, se vigjatékok el6adasat ne engedélyezzék, amig csak azt a kort el nem
éri, amikor a kozétkeztetésben részt vehet, és amikor az ivaszat és az ilyesmibdl szarmaz-
haté karok ellen a nevelés mar mindegyikiiket ellenalléva tette. Ezeket most, csak ugy
futélagosan emlitjiik; de kés6bb behatdan vizsgalva, mindezt pontosabban koriil kell
hatarolnunk, el6szor azt megfontolva alaposan, vajon mindezt meg kell-e engedniink,
vagy sem, azutdn meg azt, hogy milyen formaban; most csak annyiban érintjiik ezt,
amennyire éppen sziikséges. S taldn nem is olyan helytelen az, amit Theodérosz, a tragi-
kus szinész err8l mondott: 8 ugyanis sohasem engedte meg senkinek, hogy el&tte 1épjen
a szinpadra, hiat még ha az silany szinész volt, mert szerinte a néz8kozonség mindig az
el8szor hallottak hatasa alatt all: és hasonldan van ez az emberekkel és az eseményekkel
szemben valé viselkedésiinkben is. Mindig az els6t kedveljiik jobban. Ezért az ifjaktdl
minden hitvanysagot tavol kell tartani, de leginkabb azt, ami gonosz vagy rosszindula-
th. Az 6t év elteltével aztdn azt a kettSt, ami a hét éves korig tart, szemlél6d6 résztvevéssel
kell tolteni azokban a tanulmdnyokban, amelyekkel majd késébb foglalkoznak. A neve-
lést pedig sziikségszertien két korosztalyra kell bontanunk: a hetedik életévtdl a serdiild
korig, és ett6l a huszonegyedik évig. Akik hétéves id6szakokra osztjak fol a korokat, al-
taldban véve nem vélekednek helyteleniil, mert hiszen a természetes tagozddast kell
kovetniink; s minden tudomany és nevelés csak azt iparkodik teljessé tenni, ami a ter-
mészetben hidnyos. El6szor is azt kell tehat elddnteniink, vajon alkossunk-e egyaltala-
ban valami rendszert a gyermeknevelésben; masodszor, vajon a nevelést kozosségileg
célszerli-e megszervezniink vagy maganaton, ahogyan manapsag is van a legtobb varos-
allamban; harmadszor pedig, hogy milyen is legyen ez a nevelés.

Szaboé Miklés forditdsa

Forrds: Arisztotelész: Politika. Masodik kiadas. Budapest, 1994, 279-282. 0. (336a-1337a)

I. 10. PLINIUS: EPISZTOLA

Az ifjabb Plinius (62—113 koriil) igy irt az I. szdzadban a mdr szdmdra is letiint korszak nevelési
gyakorlatdrdl, a fidk szamdra sziikséges viselkedési formdk tanuldsdrdl.

Régen az volt a gyakorlat, hogy az 6regebbekt6l tanultuk meg — nemcsak a fiiliink, ha-
nem a szemiink segitségével —, hogy nemsokara nekiink is mit kell cselekedniink, majd
pedig — hasonlé mddon — atadnunk a még ifjabbaknak. Ezért az ifjak mindjart katonai
szolgalatot is teljesitettek, hogy megszokjak engedelmeskedés kézben a parancsolast, s
masokat kovetve a vezérkedést. Azutdn a tisztségekre palyazva ott alldogaltak a tanacs-
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haz kapuiban, s el6szor nézdi voltak a nyilvanos tanacskozasnak, csak késébb résztve-
v6i. Az apja kinek-kinek egyben tanitdja is volt, s ha nem volt apja, valamelyik tekinté-
lyesebb és id&sebb senator vallalta el az apa szerepét.

Murakézy Gyula forditdsa

Forrds: Plinius: Epistola 8. 14. Kozli: Gulyas Istvanné (szerk.): A régi Réma napjai. Harmadik kiadas. Bu-
dapest, 1985, 145. o.

I[. 11. MARTIALIS: EPIGRAMMA

Marcus Valerius Martialis (40-104) ekképpen glinyolja ki az egyik elemi iskola tanitdjat,
aki — a kor szokdsanak megfelelSen — az utca egyik szegletébe hizddva tanitott hajnaltél
kezdve, s ekdzben hangjat nem kimélve fegyelmezte tanitvanyait.

EGY ISKOLAMESTERRE (9, 68)

Mondd, mi bajod veliink, istentelen iskolamester,
ifjak s lanyom el&tt gytiloletes vezetd?
Nagytaraju kakasok szava még nem tort be a cséndbe,
s mdr te bolond larmat csapsz, verekedsz, kiabdlsz.
Ily zajosan kalapdlaskor visszhangzik az iill6,
hogyha a mester tigyészt ércparipara helyez®.
Enyhébben tombolva zajong a nagy amphitheatrum,
mig pajzsos gydztest idvozol ott a tomeg.
Kérnek a szomszédok: kicsit éjjel aludni szeretnének...
Konnytii az ébrenlét? Hajnalig éppen elég!
Kildd el a gyermekeket, nagyszaju; végre csitulj el,
s kaphatsz mégannyit, mint amiért kiabalsz.

Bede Anna forditdsa

Forrds: Szepessy Tibor (szerk.): Romai kolt6k antolégidja. Budapest, 1963, 393-394. o.

¢ Amikor az ércmiives egy rétor vagy tigyvéd lovasszobrat késziti. — A szerk.
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I. 12. CICERO: RETORIKA

Marcus Tullius Cicero (Kr. e. 106 — Kr. e. 43) miivének itt kovetkezd részlete azt tiikrozi, hogy
rémaiak tobbféle tudomdnyban valo jartassagot, alapos miiveltséget vartak el a jol képzett rétortol.

A SZONOK

A szénok azonban ne csak a dialektikdban legyen jaratos, hanem ismerje és tanulmanyozza
a filozdfia tobbi dgazatat is. Mert sem a hitrdl, sem a haldlrél, sem a kegyeletes tisztelet-
adasrdl, sem a hazaszeretetrdl, sem a jordl és a rosszrél, sem az erényrdl és a blinrél, sem
a kotelességrol, sem a fajdalomrdl, sem a gyonyorrdl, sem a lelki zavarokrol és tévelygé-
sekrdl, melyek gyakran széba keriilnek ugyan, de roppant sz{ikszavian beszélnek réluk,
mondom, a filozéfia tudomanya nélkiil mindezekr6l mit sem szélhatunk és fejthetiink
ki komolyan, valtozatosan, gazdag nyelvezettel.

A szénoki beszéd anyagardl beszélek még most is, nem magarél a szénoki stilusrél.
Azt akarom ugyanis, hogy a szénok el6bb ismerje targykorét, amelyrdl szélni kivan, s ez
miivelt hallgatésaghoz legyen méltd, csak azutan gondolkodjék azon, mily szavakkal,
hogyan mondja el. S hogy mentdl tekintélyesebb és valamiképpen fennkélt is legyen,
ahogy Periclesr6l mondottam az imént, még a természettudomanyokban sem szabad jé-
ratlannak lennie. Igy valoban mindenr&l pompasabban és magasztosabban beszél, ha az
égi dolgokrol az emberiekre forditja majd a sz6t. Ha tehat az isteni dolgokat megismerte
mdr, az emberek vildgaban se maradjon tudatlan. Legyen jaratos a polgdri jog tudoma-
nyaban, mivel erre naponta sziikség van a birdsagi targyaldsokon. Mert mi volna cstfo-
sabb, mint torvényeken és polgari jogon alapuld perek védelmét magadra vallalnod, tor-
vények és polgari jog ismerete nélkiil? A torténelemmel is tisztaban kell lennie, a rég-
mult korok id6rendjével, s persze leginkabb a sajat allamunkéval; de a hatalmas népek, a
hires kirdlyok torténetével is. E munkat megkonnyitette szimunkra a mi Atticusunk’
miive, aki szigorian megdrizve az idérendet, és semmi lényegeset el nem mulasztva,
hétszéz esztendd torténetét foglalta dssze egyetlen kdtetben. Mert aki nem tudja, mi
tortént sziiletése eldtt, az gyermek marad minddrokre. Es valdban, mi volna egy ember-
olt6, ha a hajdani dolgok emlékezete nem f{izné 6ssze az 8sok koraval? A régi id6k emle-
getése, a példak felsorakoztatdsa tekintélyt, hitelt ad a szénoklatnak, és &szintén gyo-
nyorkodtet is.

Karpaty Csilla forditdsa

Cicero: Retorika. In Cicero vdlogatott mifvei. Budapest, 1987, Eurépa Kényvkiado, 239-240. o.

7 Titus Pomponius Atticus (Kr. e. 109 - Kr. e. 32) rémai filozéfus, torténetird. Egyiitt nevelkedett
baratjaval, Ciceréval. Vagyonos emberként rabszolgakkal konyvmadsol6 mihelyt miikodtetett, igy sokat
segitett Cicero m{iveinek terjesztésében. Neve abbdl ered, hogy Kr. e. 85-ben elhagyta Romét, hogy gorog
foldon éljen. (Atticus = ’atticai, gérog ember.) — A szerk.

f
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I. 13. APULEIUS: AZ ISKOLAI NEVELES
FOKOZATAI

Lucius Apuleius (124 koriil — 170 koriié) Karthdgoban és Athénban nevelkedett romai filozéfus és
rétor kifejezéen — s nem minden humor nélkiil — dbrdzolja a tudomdnyoknak azt a fokozatosan
kikristdlyosodé rendszerét, amely az iddk folyamdn a ,,septem artes liberales” hét diszciplindjaban
dllapodott meg. Martianus Capella 420 koriil keletkezett allegorikus miivében (Kilenc konyv
Philologia és Mercurius hazassagardl, illetve a hét szabad tudomanyrdl) szerepel eldszor a
hét tudomdny igy egyiitt: grammatika, retorika, dialektika, aritmetika, geometria, asztronémia,
musica. Apuleius példdzata a kanonizalédds egy kordbbi fazisat tiikrozi, amelyben a grammatika,
retorika, poétika, geometria, musica, dialektika szerepel egyiitt. Ezek készitik el§ az ifjiit a filozé-
fia tanulmdnyozdsdra.

Egy bolcs mondotta borozas kézben e gyakran idézett szavakat: ,,az elsé keverdnyi bor a
szomjusagé, a masodik a viddmsagé, a harmadik az élvezeté, a negyedik — az esztelensé-
gé.” Nos, ami a Muzsak vegyitSedényeit illeti, azokkal épp forditva 4ll a dolog: minél
stirlibben koveti egyik a masikat, és minél kevesebb vizet elegyitiink a borhoz, annal inkabb
szolgalnak a szellem épiilésére. Az els§ serleg — azaz az iskolamesteré — alapokkal latja el,
amasodik serleg —azaz a nyelv és irodalom tanaraé — ismeretekkel rakja meg, a harmadik
pedig — a szénoklas oktatdjdé - az ékesszoldssal fegyverzi fel az elmét. Ezzel a legtobben
be is fejezték a borozast. En azonban tovabbi serlegeket is urltgettem Athénban: ittam a
koltészettan képzeletgerjesztd, a geometria kristdlytiszta, a zenemf{ivészet mézédes, a
vitatkozas tudomanyaénak csip8s, s mindenekel6tt: feneketlen poharbdl ittam az egye-
temes filozéfia nektaros borat...

Hegyi Gyorgy forditdsa

Forrds: Szepessy Tibor (szerk.): A régi Réma napjai. Budapest, 1968, 82. o.

I. 14. QUINTILIANUS: SZONOKLATTAN

Marcus Fabius Quintilianus (35 — 95 koriil) Szénoklattanabél (Institutio Oratoria) kideriil,
hogy a szerzdje jol ismerte a kisgyermekkort annak lélektani sajdtossdgait. A konyvben megfogal
mazott pedagdgiai alapelvek és a bemutatott médszerek (jatékossdg, segitd gesztus, az egyéni sa-
jatokhoz valé alkalmazkodds sziikségessége stb.) java része toposzként élt tovabb. Otletei, szemlé-
letes hasonlatai a nevelésr6l elmélkedd irék (példaul Szent Jeromos, Erasmus és Vives) munkdiban
ujra és ujra felbukkantak. Gondolatai igy nagymértékben alakitottik a késdbbi évszdzadok — kii-
londsen a humanizmus — nevelési tandcsadé irodalmdnak hangvételét, tartalmdt.

[A beszédtanulds alapja az utdnzas]

Mindenekel6tt arra kell igyelni, hogy a dajkdk ne beszéljenek hibdsan; Chrysippus meg éppen
azt szerette volna, hogy ha lehetséges, bolcsek legyenek, de legaldbb is, hogy a koriilmé-
nyekhez képest mindig a legalkalmasabbakat vélasszuk. Mindenesetre el8bbre vald, hogy
erkolcsi tekintetben legyenek kifogastalanok, de beszédjok is legyen hibatlan. Oket hallja
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a gyermek el8szor beszélni, Sket utdnozva igyekszik egyes szavakat kiejteni. Mdr pedig
természetiinknél fogva azt 8rizziik meg leghivebben, a mit kis korunkban ldttunk, hallottunk, ép-
pen Ugy, mint az uj edény annak izét tartja meg, mit elészor tartottak benne, s a gyapjusziovetbl
sem lehet a festéket kimosni, melybe héfehéren mdrtottuk. S az ilyen dolgok koziil is jobban
megmarad a rossz, mint a jo. A jébdl ugyanis kdnnyen lesz rossz, de a rosszbdl alig valik
valaha j6. Azért ne tanulja meg a gyermek kisded koraban se a hibas beszédet, melyrdl
kés&bb le kellene szoktatni.

A sziil8ktdl pedig megkivanom, hogy minél miiveltebbek legyenek. De nemcsak az apa-
kat értem itt. Mert hisz tudjuk, Cornelianak, a Gracchusok anyjanak nem kis érdeme
volt abban, hogy fiai jeles szonokok lettek, hisz az § magas irodalmi mfiveltségérdl ma is
tandaskodnak levelei; Laelia, C. Laelius lednya, beszédjében atyja nemes izlését tiikroz-
tette vissza, és Hortensidnak, Qu. Hortensius lednyanak a triumvirek eldtt tartott be-
széde nemcsak nemének valik becsiiletére. Azonban az olyan sziil6k is, kiknek nem nyilt
alkalmuk magokat képeznidk, ne vessék el azért gyermekeik oktatdsanak gondjat; st
annal nagyobb gondot forditsanak rajok egyéb tekintetben.

A rabszolgakrdl, akiknek tarsasdgdban a mi leend8 szénokunk nevelkedik, ugyanaz
all, mit fonnebb a dajkakrél mondottunk.

[A nevel8krdl]

A nevelSkt6l (padagogi) ezenkiviil még megkdveteljiik, hogy vagy legyenek igazan mi-
velt emberek — s erre igen nagy sulyt kivanok vetni —, vagy ha nem azok, ismerjék ezt el
magokrol. Nincs rosszabb az olyan embereknél, kik alig jutottak tovdbb az dbécénél s mégis azt
képzelik magokrdl, hogy kandllal ették a tudomdnyt. Ugyanis rangjukon alul valénak tartjak,
hogy a tanité szerepérdl hozzaért&k javara lemondjanak s mintegy beleélik magokat abba,
hogy masoknak parancsoljanak, minek folytan e népség rendesen elbizakodottd lesz,
basdskodva, s6t néha zsarnokoskodva tanitjak ostobasagaikat.

[...]

[A korai tanitads hasznaroél]

Helyesebb azok véleménye, kik azt ajanljak, hogy a gyermeket életének egyetlen szakdban sem
szabad oktatds-nevelés nélkiil hagyni; igy vélekedik Chrysippus is, aki, bar csak hdrom évig
hagyja a gyermeket a dajkak kezében, mar ezektdl is megkivanja, hogy minél jobb erkol-
csi oktatasokkal igyekezzenek a gyermekek lelkére hatni. Aztan miért ne volna alkalmas
tudomanyos képzésre az a kor, mely erkolcsi oktatasok befogadasara mar képes? Azt is
tudom, hogy az egész szoban forgd id6szak alatt alig lehet annyi eredményt elérni, ameny-
nyit késébb egyetlen év felmutatni képes. De mégis azt hiszem, hogy az ellenkezé véle-
ményen levSk nem a tanitvanyokon, hanem a tanitékon akartak e tekintetben konnyite-
ni. Kiiléonben is azutdn, hogy mar beszélni tudnak, mi okosabbat tehetnének a gyerme-
kek? Mert valamivel csak kell ket foglalkoztatni. Avagy miért vessiik meg azt a csekély
hasznot, melyet hét éves korig htizhatunk, barmily kicsi is az? Mert bizonyara barmi kevés
is az, amit ezen el6z& korban tanul a gyermek, mégis abban az évben, mely alatt e csekély-
séget kés6bb meg kellene tanulnia, majd fontosabb dolgokat tanulhat. Ha ezt évrdl évre
folytatjuk, lassankint mégis csak vissziik valamire; s az az id8, melyet a gyermekkel hasznos
elfoglaltsagban toltetiink el, tiszta nyereség az ifjiukornak. Ugyanezt tanacsoljuk a késébbi
években is; a gyermek sohase kezdjen késén annak a tanuldsaba, amit bizonyos korban
meg kell tanulnia. Ne vesztegessiik el tehdt mindjdrt az els6 éveket, és pedig éppen azért ne, mert
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a tudomdnyok elemeinek elsajdtitdsa pusztin az emlékezétehetség dolga, ez pedig a gyermekkor-
ban jobb, mint barmikor. J61 tudom azonban, mit lehet ettdl vagy attdl a kortdl kvetelni s
eszem agaban sincs azt gondolni, hogy mindjart a zsenge korban keményen fogjuk a
gyermeket s megfeszitett munkat kivanjuk t6le. S6t éppen arra kell vigyazni, hogy a gyer-
mek a szellemi munkdt, melyet még meg nem kedvelt, id6 el6tt meg ne utdlja s a szdjaba
ragadt keserti iz a gyermekkor évein tul is meg ne borzongassa. Olyan legyen neki e foglal-
kozds, mint a jaték; majd kérni kell 6t, majd dicsérni s mindig azon lenni, hogy 6rémet
talaljon abban, hogy tudott valamit, ha néha nincs kedve valamihez, egy masik gyermek-
kel kezdjiik ugyanezt s akkor irigység fogja el; néha jo, ha versenyre is kel, hadd gondolja
tobbszor, hogy 6 a gybztes; buzditsuk még jutalommal is; ez irant e kor kiiléndsen fogé-
kony.

[...]

S valamint a test tagjai bizonyos mozgasokra csak a gyenge korban mutatnak hajlandoé-
sagot, éppugy a lélek is sok dologra mar alkalmatlan éppen ereje szivossdga miatt. Avagy
Fiil6p, a makedénok kirdlya, fidnak, Sdndornak a tudomanyok elemeiben valé oktatdsat
egy Aristotelesre bizta volna-e vagy elfogadta volna-e ez ama megbizatdst, ha nem lett
volna abban a meggy6z&désben, hogy mindjart a tudomanyok elemeiben egy tokéletes
mester tud legjobb oktatdst adni s hogy ez az alapvetés az 6sszes késbbi tanulmanyokra
fontos?

[...]

[A tanitas és nevelés modszereirdl]

Mikor pedig mér a gyermek kezd bet{iket {rogatni, nagyon j6 a betliket minél szebben tdb-
lara vésni, hogy ezek vonalait mintegy csapason haladva kovethesse irévesszejével. Igy
tudniillik nem hizhat hibas vondst, mint a viasztdblan (mert a kivésett bet{ialak két széle
feltartja s nem engedi kitérni az {révesszdt), s azaltal, hogy tobbszor és mindig gyorsab-
ban halad végig a bet(i biztos korvonalain, elésegiti a kéz iziileteinek hajlékonysagat s
nem lesz ra sziiksége, hogy valaki kézen fogva vezesse bet(irdl betfire.

[...]

Valamint érettebb koriiakndl a tudomanyokban valé haladdsnak éltetS eleme a verseny-
zés, éppugy a még kiskori kezddk szivesebben utdnozzdk iskolatarsaikat, mint tanitdikat,
mert az konnyebb is nekik. Ugyanis a kezd6fokon levs kis tanulé alig meri remélni, hogy
8 bel6le valamikor még jé szénok lesz; ez neki még szinte elérhetetlennek latszik, ha-
nem inkabb a hozza kozelebb esd dolgokba kapaszkodik, éppugy, mint a fara futtatott
sz616t6 elBszor a legalsd dgakba fogddzik, s ugy kuszik fel a fa tetejére. Ez oly megdont-
hetetlen igazsag, hogy még a taniténak is ha inkabb tanitvdnyainak érdekét tartja szem
eldtt, mint sajat hitsagat, azon kell lennie, hogy a fejletlen esz{i gyermekek gyenge te-
hetségét mindjart kezdetben meg ne terhelje tanulnivaléval, hanem igyekezzék énma-
gat mérsékelni, s hallgatéinak értelméhez leereszkedni. Mert valamint a keskeny szdjii edény,
ha egyszerre tilsdgos sok folyadékot ontiink bele, a felesleget nem képes befogadni, mig ha lassan
toltjiik vagy éppen csepegtetjiik, megtelik: tigy a gyermekeknél is vigydzni kell, mennyit képesek
értelmokkel felfogni. Mert ami értelmiiket meghaladja, azt eszok fel nem foghatja, mivel
annak befogaddsira még nem képes. Nagyon jo tehat, ha vannak, kiket eleinte utanoz-
hat, majd versenyben legy6zhet.

[...]
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Ha a tanité tanitvanyanak lelkiiletét kitanulmdnyozta, utdna vizsgalja meg, hogyan kell
vele banni. Némely gyermek, ha nem sarkalljak, renyhe, amdsik nem tiir parancsot, egyiket
e félelem fékezi, a masikat batortalannd teszi; egyiket a folytonos kitarté munka képezi
ki, a mésiknal ink4bb a pillanatnyi hév és lelkesedés visz célhoz. En az olyan tanitvdnyt
szeretem, kit a dicséret emel, a dicsGség boldogit, s ha legydzik, sir. Az ilyennek a nemes verseny
szarnyakat ad, ha megdorgaljak, szivére veszi, ha kitiintetik, lelkesit6leg hat rea, az ilyent
nem kell félteni a tunyasagtol.

Mindazonaltal kozben-kozben mindegyiknek pihenésre van sziiksége; nemcsak azért,
mert nincs a vilagon, ami a folytonos er&feszitést megbirnd, s6t még az élettelen és érzé-
ketlen dolgokat is néha-néha mintegy ki kell fogni a hambdl s pihentetni, hogy erejoket
megtartsdk, hanem azért is, mert a tanulds az akarat munkdja, ezt pedig kényszeriteni
nem lehet. Igy aztan kitartébbak is a tanuldsban, ha megujult, friss erével fognak hozza,
meg nagyobb, fesziiltebb figyelemmel is tanulnak, mert a figyelmet eréltetni rendsze-
rint nem lehet. Azt sem banom, ha a gyermek szeret jdtszani; ez is élénkségre mutat, hisz
alig lehet remélni, hogy a kedvetlen s mindig lehangolt gyermek a tanuldsban szellemi
elevenséget fog mutatni, mikor azt tapasztaljuk, hogy még az e korban természetes szo-
rakozdsok irdnt sem mutat érdekl8dést.

[...]

A tanulot veréssel illetni, ambar nagyon divat és Chrysippus sem helyteleniti, éppen nem
tartom megengedhetdnek. E18szor azért, mert lealazé és szolgai, meg aztan bizonyara van
benne valami jogtalansag is, legalabb, ha feln&ttel szemben alkalmazndk, mindenki an-
nak tartand; aztdn meg, ha mar valamely gyermek annyira alacsony, szolgai gondolkoza-
su, hogy dorgalasra sem javul meg, annak a verés sem hasznal, akdrcsak az utolsé rab-
szolganak; végiil is nincs sziikség ily fenyitésre, ha dllanddan van mellette valaki, aki
tanuldsra szoritja. Manapsag az a szokas, hogy a tanitok mulasztdsaikat azzal hozzak
helyre, hogy a gyermeket biintetik meg azért, mert nem tett helyesen, ahelyett, hogy
raszoritandk a jéra. Utoljara is, ha valakit mar kisfia koraban is veréssel kell hajtani, mit
csindlunk majd vele, ha folserdiil, mikor ezt a fenyitést mar nem lehet nala alkalmazni,
meg aztan mar sokkal tobb a tanulnivaldja is?

Prdcser Albert forditdsa

Forrds: Quintilianus: Szénoklattan. Els6 kotet. Budapest, 1913,. 47-48.; 50-51.; 52-53.; 60-61.; 63-64.;
64-65. 0.

I. 15. SZENT AGOSTON: -
A MEGKERESZTELENDOK OKTATASAROL

7

Szent Agoston (354-430) aldbbi miivében a keresztény gyiilekezetbe belépni szindékoz6 felndttek
tanitéinak egyikéhez intézi szavait. (A megkeresztelend6k oktatdsdnak szinhelye volt a kathekéta-
iskola, azaz a ,katechumenatus”.) Irdsaban Agoston szdmos olyan praktikus tandccsal szolgal

oktatotdrsanak, amelyekbdl kideriil: a megtérd felndttek tanitdsakor tiirelemre, tapintatra, segito-
készségre, egyszéval fejlett pedagogiai érzékre volt sziikség.
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[Bevezetés]

Arra kértél, kedves Deogratias testvér, irjak hasznalatodra a megkeresztelendSk oktatdsa-
rél. Azt mondod ugyanis, hogy Karthagéban, ahol diakonus vagy, hozzad gyakran hoz-
nak embereket, akiket be kell vezetni a keresztény tanitasba s ez azért torténik, mert az
a hired, hogy neked kiilonds tanitoképességed van, ugy vallasbeli ismereteidnél fogva,
valamint el6addsod kellemessége miatt. Te ellenben azon aggodalmaskodol: mi médon
kell a keresztény vallst a legjobban tanitani? Hol kell az elbeszélést kezdeni s meddig
vinni? Vajon az elbeszélés befejezése utan kell-e intést alkalmazni, vagy csupan egyszer{ien
azokat a parancsolatokat el6adni, melyek szem el6tt tartdsaval a hallgatdk a keresztény
élet és hitvallas vezérfonalat megkapjék? Megvallottad és panaszoltad egyuttal, hogy be-
széded gyakran, ha hosszt volt és kevéssé meleg, nmagad el8tt is értéktelennek lat-
szott s nem elégitett ki, nem szélva arrdl, kit oktattal s a tobbi hallgatérél. igy kényszeritve
érzed magad, hogy engem arra indits — annal a szeretetnél fogva, mellyel neked tartozom -,
hogy errdl a targyrol vezérfonalat irjak, ha mindjart — hogy egyéb dolgaim miatt tﬁlségo-
san megterhelve ne legyek — révid vezérfonalat.

[A sajat munkdnkkal valé elégedetlenség veszedelme]

Ami személyes benyomasaidat illeti, ne zavarjon az a koriilmény, hogy tgy t{int 6l gyak-
ran, mintha kevésbé értékes és ki nem elégit6 beszédet tartottdl volna. Lehetséges, hogy
az eldtt, kit tanitottdl, nem igy tlint fol, amde az a kivansagod, hogy a hallgaténak valami
még jobbat nyujts, eltted a mondottakat masok fiilei szamara méltatlanoknak t{intette
fol. Sajat szavam nekem is majdnem mindig visszatetsz8. Gyakran, mid6n valami jobbra
torekszem, mielStt hozzafogok a hallhaté hangokkal valé kifejezéshez, benséleg ki va-
gyok elégitve, de bankédom azon, hogy a nyelv szivemnek nem tudott eleget tenni. Amit
ugyanis én belatok, arrdl azt kivanom, hogy a hallgaté is ép tgy fogja fel, érzem azonban
egyuttal, hogy nem ugy beszélek, hogy ezt el is érhessem.

Amde gyakran a hallgatdk részvétele mutatja, hogy szavam még sem oly rideg, mint
eléttem latszik, — s hogy bel6le hasznot meritenek, onnan latom, hogy kedvvel hallgat-
jék; s buzgoén igyekszem, hogy ily szolgalatot, mely mellett a nytjtottnak kedvezd fogad-
tatasat latom, el ne hanyagoljék. Igy abbdl a koriilménybél, hogy gyakran hoznak hozzad
a vallasban oktatanddkat, lathatod, hogy tanitasod masok elStt éppen nem oly visszatet-
sz8, mint magad el6tt, s nem kell féltenned, hogy eredmény nélkiil dolgozol, mert gon-
dolataidat nem kivdnsagod szerint fejted ki, mert a dolgokba éppen nem pillanthatsz
egészen bele. Vajon ki lat e f6ldi életben masképp, mint , rejtvényekben és tiikdrben?” S
maga a szeretet sem elég er8s arra, hogy a husburkolat széttépésével az 6rok vilagossag-
ba hatoljon, honnan a mi ragyogé de mulé tudoményaink is szairmaznak. Minthogy azon-
ban a jok naprdl napra kdzelebb jutnak ahhoz, hogy azt a napot, melyet szem nem latott,
fiil nem hallott s mely emberi szivbe még nem hatolt, az ég valtozasa nélkiil s az éjszaka
bedlldsa nélkil szemléljék, — a f6 ok, amiért a tudatlanok oktatdsdndal szavunk értékte-
lennek latszik, abban rejlik, hogy mi szokatlan beldtassal kivanunk birni s elkedvetlenit,
ha kozénségesen beszéliink. S valdban, sokkal szivesebben hallgatnak benniinket, ha a tdrgy-
ban magunk is gyonyorkiodiink; mert a beszédnek folyamatdt sajdt oromiink hatdrozza meg,
konnyebben indul igy meg s kedvez&bb fogadtatasra talal.
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[A tanitdsban valé gyonyoriiség]

Ennélfogva azt, hogy kell a kozlendd hitbeli dolgok elbeszélését kezdeni s meddig foly-
tatni, hogyan kell abba valtozatossagot hozni, hogy hol hosszabb, hol révidebb, de min-
dig befejezett legyen s mikor kell hosszabb, mikor révidebb elbeszélést mondani, konny{i
megszabni. De a f& dolog, hogy kedvvel tanitsunk. Ily szabalyt kimondani persze kdnnyfi,
mert ha Isten mdr az anyagi alamizsndnal is a jokedvli adakozot szereti, mennyivel in-
kabb van ez igy a szellemieknél? De hogy ez a kedv kell§ éraban meglegyen, ez annak az
irgalmassagatol fiigg, aki ezt a parancsot adta. Ezért elébb kivansdgod szerint az elbeszé-
lés maédjardl akarok szélni, azutan a tanitasra valé kedv megszerzésérdl, amit errél ne-
kem Isten sugall.

[Az elbeszélés mddja]

Az elbeszélést teljesnek nevezziik; ha mindenkit, aki ily oktatasban részesiil, a Szentirds
azon szavaitdl: , Kezdetben teremté Isten az eget és foldet” egészen az egyhdz mai napi
allapotaig vezetiink. Ezzel azonban nem azt mondom, hogy az egész Pentateuchost?, A
birak, A kiralyok konyvét, az evangéliumokat, az Apostolok cselekedeteit akdr, ha kényv
nélkiil tudjuk, sz szerint, vagy akar sajat szavainkkal is egészen elmondjuk, amire idénk
sincs, de nem is sziikséges. Az egészet dltalanos szempontok szerint kell sszefoglal-
nunk, kiszemelni a kiilondsen nevezetes dolgokat, melyek a hallgatéra nézve érdekesek
s az egésznek forduldpontjait teszik. Ekkor nem kénytelen az ember a hallgatdt, kinek a
dolgokat mintegy fatyol alatt mutattuk be, gyorsan tovaragadni, hanem a nevezetesek-
nél hosszasabban id6zhetiink, kifejthetjiik, foltarhatjuk s a hallgatéknak alkalmat ad-
hatunk a csodalkozd szemléletre, mig a tobbit csak atfutva az Gsszefliggést helyreallit-
juk. Ily médon az, amit kiiléndsen ki akarunk emelni, a t6bbinek odasorolasa altal eld-
térbe keriil. Igy a hallgatd, kit elbeszélésiinkkel 6szténozni akarunk, nem ér faradtan
ehhez a ponthoz, s a tanuldnak, kit tanitva oktatunk, nem tomjiik tal az emlékezetét.

[A szeretet, mint gyakorlati cél]

De mindezeknél lebegjen szemiink elStt az oktatas végcélja gyanant a tiszta sziv, a jé
lelkiismeret, a képmutatas nélkiili hit (1. Tim. 1, 5) s ne csak mi vezessiink vissza min-
dent, amit el8adunk erre, hanem a tanitvdnyok tekintete is legyen dlland6an odairanyozva.
Mert mindaz, ami a Szentirdsban az Ur eljévetele el6tt van lefektetve, csak abbél a célbél
van irva, hogy az & jovetelére a szivek el6 legyenek késziilve s az egyhaz jovendd megjele-
nésében elre jeleztessék.

De van-e az Ur eljovetelére magasabb ok, mint az, hogy Isten meg akarta mutatni irdn-
tunk valé szeretetét? Hiszen Krisztus meghalt értiink, még mikor ellenségei voltunk (R6m.
5, 6). Ezt azonban azért mondjuk, mert a parancsolatok céljasa torveny teljesitése a
szeretet (Rom. 13, 10). Igy tehat szeretniink kell egymast; tigy, mint ahogy & életét 4ldoz-
ta, mi is életlinket testvériinknek dldozzuk, mint maganak Istennek, ki els6ben szere-
tett minket, sajat fiat adta értiink (Rém. 8, 32); legalabb adjuk meg a viszontszeretetet,
ha mar el6bb a szeretet neheziinkre esett. Semmi sem indithat er6sebben a szeretetre,
mint hogyha szeretettel kozelednek hozzank. Az mar nagyon elfasult sziv lehet, amely
ha mdr el6bb nem gyulladt szeretetre, legalabb a tapasztalt szeretetet ne viszonoznd sze-
retettel.

8 Az Oszdvetség els6 6t kényve.
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Ezt a szeretetet tlizd ki tehat végs6 célod gyanant, erre vezess vissza mindent, amit
elbeszélsz s rendezd uigy, hogy tanitvanyod a hallgatds Gtjan a hitre, a hit altal a remény-
re, a remény altal szeretetre vezettessék.

Az elbeszélést kezdhetjiik azzal, hogy Isten mindent jél rendezett (1. Mdzes 1, 31),
folytatva, mint emlitettem, az egyhdz jelenlegi helyzetéig; mégpedig tigy, hogy az elmon-
dandé egyes események és cselekedetek belsd Osszefiiggése megadassék, amelynek fonaldn
végiil mindent a szeretetre visszavezethessiink, amirdl senki sem a beszédnél, sem a cselek-
vésnél tekintetét soha el ne forditsa. A koltdi mesékbdl is, melyeket azoknak a lelkeknek
gyonyorkodtetésére talaltak ki, kiknek taplaléka a hit csecsebecse, az un. filoléogusok
igyekeznek hasznot meriteni, bar azok csak a vilagi hiusdgokra vannak is irdnyitva.
Mennyivel inkabb kell nekiink arra igyekezniink, hogy az igazsag dolgai, melyeket el&a-
dunk, a bels6 6sszefiiggés kifejtése nélkiil mas hitet ne ébresszenek vagy éppen karos
vagyakkal ne parosuljanak. De a bels6 ¢sszefiiggés bizonyitdsa miatt az elbeszélés folya-
matossaganak nem szabad szenvednie s beszédiinknek nem szabad bonyolult és nehe-
zen érthetd fejtegetésekbe meriilni. Nem! A magyarazat és okfejtés olyan legyen, mint az
aranyfoglalat, mely a dragakdvek szép sorozatat 6sszefogja, anélkiil, hogy a tulsagos
bearanyozassal az ékszer Osszefliggd egységét valamiképp zavarna!

[A kedv megszerzésének moédja]

Azt varod talan ezen a helyen, hogy az ily oktatasra mintat adjak s tettel is mutassam,
hogyan kell szavaimat érteni. Meg is teszem majd, amint Isten segitségével lehetséges.
El8bb azonban pétolnom kell, amit el6bb a kedv megszerzésének ttjardl igértem...

Arrdl hallottalak panaszkodni, hogy szavad visszatetszének és alantasnak t{inik f6l
el6tted, ha valakit a kereszténységben oktatsz. Ez az én tudomasom szerint nem a tani-
tandé targy hidnyaban rejlik, melyben mint én tudom, eléggé jartas és tajékozott vagy,
sem el6adasod fogyatékossagaban, hanem inkabb a szellem lehangoltsdgdban, vagy abban,
amit az el6bb emlitettem. Minthogy ti. inkabb gyonydrkodtet az, amit csondben szelle-
mileg szemléliink, nem akarjuk magunkat ettdl elvonatni a gondolatokat csak hatdro-
zatlanul visszaado szavak zajdhoz. Minthogy tovdbbd a tanitdsok, melyeket a jaratlanokkal
kozliink, eldttiink teljesen ismeretesek s haladdsunkhoz tobbé nem sziikségesek, unalmas rednk
nézve gyakran visszatérni rdjuk; érett szellemiink benniik, mint oly kozonséges dolgokban s gyer-
mekes jdtékokban, a legkisebb gyonyoriiséget sem taldlja. De a hallgaté is lehangolhatja az
el6adét. Nem mintha hozzank illenék, emberi dicséretre vagyakozni, hanem mert az, amit
nyujtunk, isteni dolog; s minél inkdbb szeretjiik a hallgatésagot, anndl inkabb éhajt-
juk, hogy nekik tessék, ami {idviikre szolgal. Ha ez nem sikeriil, lehangolédunk s a be-
széd folyaman kedvetlenek és bagyadtak lesziink, mintha hidba faradoztunk volna. Néha
mas foglalkozas, melyet szivesen végeziink, vagy mert 6romet szerez, vagy mert sziiksé-
gesebbnek latszik, elvon, s valamely follebbval¢ folszolitdsdra vagy masok kérésére, mely
alél nem vonhatjuk ki magunkat, mégis kénytelenek vagyunk valakit tanitani. Ekkor mér
elézetesen nyugtalanitva fogunk oly munkahoz, melyhez nagy kedély-nyugalom sziiksé-
ges; lehangol, hogy nem jut osztdlyrésziinkiil az, hogy dolgainkban a kivant rendet
megtartsuk s nem tudunk mindenkinek eleget tenni. Igy el6adasunk a kedvetlenség
benyomasa alatt kevésbé lesz kellemes; mint ahogyan a patak a tartds szarazsagnal el-
apad, ugy a kedvetlenség is szavainkat kevésbé duisan engedi 6mleni.

Néha pedig sziviinket valamely bossziisdg miatt szomorisdg fogja el s ekkor azt mond-
jak: ,]6jj, beszélj ehhez, keresztény akar lenni.” Akik igy szélnak, nem tudjak, mi emészt
beliil, rejtve benntinket; ha hangulatunkat nem nyilvanithatjuk, elfogadjuk a megbi-
zast kedvetlentil. S ily el6adas, mely az igy folajzott szivbdl jon, bizonnyal bagyadt és
kellemetlen lesz.
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Ennyi sokféle okbdl lehet lelkiink égboltja felh8s. Istennel 6sszhangban eszkdzoket
kell keresniink, melyek alkalmazasa altal ez a komorsdg enged, mi a szellemi buzgalom-
ban 6rvendeziink s a jé6 munka nyugodt végzésénél oriiliink. ,Mert a jokedv{i adakozdt
szereti az Isten.”

De valdban nehéz foladat a beszédben a kit{izott célig kitartani, ha a hallgaténal nél-
kiilozziik a hatds minden jelét, akar azért, mert vallasos félelemtdl dthatva nem meri egy
hanggal vagy taglejtéssel helyeslését nyilvanitani, akar azért, mert az el6adottat nem latja
be, vagy megveti. Minthogy ennek oka el6ttiink bizonytalan — mert nem latunk a szivek-
be -, szavunkkal mindent meg kell kisérelni, ami arra szolgal, hogy 6t folbuzditsuk s
rejtekébdl kimozditsuk. A sajat véleményének nyilvanitasatél visszatartd talsagos félel-
met szeretetteljes buzditassal kell ellizni, a batortalansagot a testvéri kozosség kimuta-
tadsaval megenyhiteni. Kérdésekkel meg kell vizsgalni, megértette-e a dolgot, s ekkor
bizvast foltehetjiik, hogy valamely ellenvetést, mely benne foltamadni latszik, szabadon
fol fog hozni. Meg kell kérdezni azt is, hogy nem hallotta-e mar ezeket a tanitasokat s
vajon azért, mert elStte ismeretesek, talan nincsenek is hatdssal red, s felelete szerint
kell eljarnunk oly médon, hogy vagy vildgosabban s hatdrozottabban fejezziik ki magun-
kat; vagy az elGtte ismereteset tovabb nem fejtegetjiik s csak réviden foglaljuk 6ssze; vagy
pedig kivalasztunk valamit, ami a szent kdnyvekben vagy sajat elbeszélésiinkben miszti-
kus értelemben van mondva, hogy ennek kifejtésével és folderitésével szavunkat kelle-
mesebbé tegyiik.

Ha azonban nagyon lassu felfogast és ily hatasok irdnt nincs érzéke és hajlanddsaga,
akkor ezt az irgalmassag nevében el kell viselni; s miutan a tobbi tanitast réviden atfu-
tottuk, a legsziikségesebbeket: a katolikus egyhdz egységérdl, a kisértésekrol, a keresz-
tény életrdl a jovendd élet szempontjabodl komolyan be kell tanitani s tobbet kell & érte
Istenhez beszélniink, mint neki Istenrdl.

Gyakran az is megesik, hogy az, ki kezdetben szivesen hallgatott, a hallgatastol és al-
lastdl kifaradva, ajkait nem dicséretre, hanem asitasra nyitja s azt a szandékat nyilvanitja
- bar nem szivesen —, hogy tavozzék. Amint ezt észrevessziik, szellemét fol kell tiditeni
oly széval, melyet tisztes vidamsag fliszerez (mely azonban a tirgyhoz tartozik); vagy valami
nagyon csodalatosat, bAmulatra méltét kell vele kozdlni; vagy inkdbb réla magardl be-
sz€lni, hogy a sajat tidvérdl valé gondoskodastdl megszillva figyeljen (dmde nehogy ba-
tortalansagat szigorral sértsiik, s6t inkabb igyekezziink 6t bizalommal megnyerni); vagy
pedig segitsiink rajta azzal, hogy iiléssel kindljuk meg. Kétségteleniil jobb azonban, ha
- mint az némely templomban a tengeren tul torténik — nemcsak a piispokdk beszélnek
tilve a néphez, hanem a népnek is iiléseket adnak, nehogy a beteges az dllastél elbégyad-
va az idvos figyelemtdl elvonassék, vagy éppen tavozni legyen kénytelen. Es mégis nagy
kiilonbség, olyan valaki tadvozik-e a tomegbdl erSinek helyredllitdsa végett, aki a szentsé-
gekben valo részvétel altal 6ssze van kdtve az egyhdzzal, vagy az megy-e el (mert elkeriil-
hetetleniil kényszeritve érzi magat red, nehogy bels6 gyongeségtdl djultan Ssszeessék),
kit az elsd titkokba kell bevezetni; szemérembdl ugyanis nem mondja, miért tavozik s
gyongesége mégsem engedi, hogy tovabb alljon. Sajat tapasztalasombdl mondom ezt,
mert ezt cselekedte egy foldmives, midén az elsd keresztény oktatasban részesitettem
6t. Ebbdl megtanultam, hogy nagyon kell vigydzni. De ki kovesse tandcsainkat, ha mi
oly férfiaknak, kik testvéreink vagy — ami fontosabb — azok akarnak lenni, nem engedjiik
meg, hogy jelenlétiinkben leiiljenek? Hiszen Urunkat magat is, ki el6tt az angyalok fol-
allnak, egy asszony iilve hallgatta meg.

El6fordulhat azonban, hogy a te kedélyed lehangolt, mert kénytelen voltal valamely
sziikségesebb teend&t elhagyni, ezért basulsz s igy csak kénytelen-kelletlen tanitasz.
Eltekintve attol, hogy mindent, amit emberekkel tesziink, részvétb6l s a legtisztabb sze-
retet kotelességébdl kell tenniink, arra kell gondolnod, hogy éppen nem bizonyos, mi
az, amit hasznosabb megtenni, vagy amit el6nyosebb megszakitani vagy egészen elhagy-
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ni. Minthogy teljesen tdjékozatlanok vagyunk arra nézve, mily érdemeik vannak Isten
el6tt azoknak az embereknek, kikért éppen dolgozunk, azért nem tudhatjuk, vagy csak
nagyon bizonytalan sejtéseink lehetnek arra nézve, vajon szamukra pillanatnyilag, mi
hasznos. Ezért dolgainkat sajat felfogdsunk szerint rendezni kell; s ha azokat az alta-
lunk megallapitott sorrendben végre akarjuk hajtani, nem annak kell oriilniink, hogy az
nekiink jol esik, hanem annak, hogy Istennek tetszik, hogy azokat igy végezziik.

Ilyen és hasonlé gondolatok és elmélkedések éltal a kedvetlenség sotétsége eloszlik és
a tanitasban val6 buzgdsag fokozddik. Ezt nem annyira én mondom neked, mint inkabb
mindnyajunknak mondja a szeretet, melyet sziviinkbe 6ntott a Szentlélek, ki nekiink
adatott. (Rém. 5, 5.)

Minthogy azonban most a kezd8k oktatasardl van kiilondsen szo, sajat tapasztaldsombdl
akarom megmutatni, hogy engem mindig kiilénboz8 érzelmek vezetnek, aszerint, mily
kiilonbozé egyéniségek dllnak eléttem: miivelt emberek vagy szellemileg gyongék, pol-
garok vagy idegenek, szegények vagy gazdagok, magdnemberek vagy olyanok, kik magas
hivatalt vagy méltdsagot viselnek, egyik vagy masik népbdl valdk, kiilonb6z8 nemhez
tartozok, egyik vagy masik felekezetbeliek, kik valamely téveszme altal elfogultak. A lelki
hatdsok kiilonfélesége szerint igazodik elSaddsom kezdete, folytatdsa és vége. Mert a mindannyi-
unkat egyarant megillet6 szeretet mellett nem alkalmazhat6é mindannyiunknal ugyanaz
a gyogyszer. Ugyanaz a szeretet egyiknél ugy jelentkezik, mint az életben alkoté erd, a
masiknal, mint hanyatlé gyongeség; némelyeket gondoskodé buzgdsaggal mozdit eld,
masoknal fél valami megbotrankozdasra okot adni; ennél leereszkedik, amahhoz félemel-
kedik; ehhez baratsagos édesgetéssel 1ép, ahhoz komoly intelemmel sz6l, de senkihez
sem ellenségesen, mindenkihez tigy, mint az édes anya. Az, aki nincsen athatva hasonlé
szeretettdl s olvassa ezt s latja mulasztadsunkat, taldn arra a gondolatra juthat, hogy
boldogoknak érezziik magunkat, mert valamely ajandék folytdn a tdmeg altal elragadtatas-
sal tinnepelve tudjuk magunkat. De Isten, kihez eljut a megkotozottnek sdhaja, tekint-
sen a mi kicsinységiinkre és bocsdssa meg a mi vétkeinket.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Weszely Odon (szerk.): Nagy pedagdgusok. Neveléstorténeti olvasmdnyok. Méasodik, javitott kiadés.
Budapest, 1925, 39-46. o.

I. 16. SZENT JEROMOS: LEVEL LAETAHOZ

Szent Jeromos (347 koriil — 419/20) egy rémai nd szdmdra irta alabbi levelét, amelyben annak
lednya, Laeta neveléséhez ad gyakorlatias tandcsokat. A levél soraibol kirajzolédik a kolostori élet
szdmdra nevelt ledny nevelésének programja, amely kés6bb az egész kozépkor nbnevelésében érez-
tette hatdsat.

[Paula nevelése feleljen meg jovendd hivatasanak]

Szent Marcella 6hajtasa és a Te kérésed azt a feladatot szabjak elém, hogy Hozzad, azanyahoz
szoljak és arra tanitsalak, hogyan kell nevelni a mi Pauldnkat, kit mar sziiletése el6tt
Krisztusnak ajanlottal. Sdmuel a templomban nevelkedik, Szent Janos a puszta maga-
nossagban késziil jovendd hivatdsara. Pauldnak is késziilnie kell életfeladatara.

A 1élek, melynek Isten templomava kell lennie, a kovetkezd mddon nevelendé.
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[Az els6 oktatas]

Semmit se halljon, semmit se széljon, mint ami Istenfélelmet lehel. Szemérmetlen sz6-
kat ne értsen, vilagi dalokat ne ismerjen. A gyonge ajak az édes zsoltarokat tanulja zen-
geni. Tavol maradjon t6le hasonlé koru fitk pajkos tarsasaga, s6t leanytdrsait és a cse-
lédséget is tavol kell tartani a vilagi tarsasagtél, nehogy arra, amit vesztiikre megtanul-
tak, tovabbi szerencsétlenségre még masokat is kioktassanak.

[Olvasas, iras]

Az els6 oktatasnal puszpangbdl vagy elefantcsontbdl késziilt betliket kell kezébe adni s
neviiket elGtte sorra elmondani. Ezekkel jatsszék, hogy jatéka is tanulds legyen. Ne csak
a bet{ik sorrendjét tanulja meg s mondja el éneklé hangon, mint egy dalt, hanem véltoz-
tassuk meg gyakran a bet{ik sorrendjét, cseréljiik fol majd a kozépsdket az utolsokkal,
majd az elsSket a kozépstkkel, hogy igy ne csak hangzas szerint, hanem a latas alapjan is
meg tudja Sket kiilonbdztetni.

Ha azutan reszketd kézzel kezdi az irévessz&t a viaszkos tablan végig hizni, akkor vagy
egy idegen kéz vezesse ujjait, vagy véssiik be elOre a viaszba a bet{iket, hogy a mélyedés-
ben haladva, keze el ne tévedjen.’ A szétagok 6sszekapcsoldsara buzditsuk oly apré ju-
talmakkal, min8k e korbeli gyermekeknek 6romet szereznek. Legyenek a tanulas alkal-
maval tdrsai is, kikkel versenyre keljen s kiknek dicsérete 6szténdzni fogja. Ha kissé las-
st volna, ne korholjuk, hanem buzditsuk dicsérettel, hogy 6rtiljon, ha a t&bbit foliilmulja
s bankddjék, ha masok 6t foltilmaultdk.

Mindenekel6tt azonban meg kell gatolni, hogy a tanuldst meggytilolje, nehogy a gyer-
mekkorban keletkezett ellenszenv a gyermekéveken tul is tartson. A nevek is, melyekkel
lassankint megtanul szavakbdél mondatokat alkotni, legyenek tervszer{ien kiszemelve s
ne a véletlennek atengedve; legyenek példdul a profétak és apostolok nevei a patriarkak
sora Adamtdl kezdve Maté és Lukacs szerint, hogy igy az, amit most mas céllal tesz, mar
eldre is segitségére legyen az emlékezetnek.

[A dajka és a tanitd]

Eltesebb kort tanitét, jambor életiit és tudésat kell valasztani, s nem hiszem, hogy tu-
dés ember rokonnal restellné véllalni azt, amit Aristoteles Fiilop fidnal tett, hogy dacara
annak a csekélyre becsiilésnek, mellyel az {rastanitokat nézték, a tudas elemeire oktatta.
Nem szabad kevésre becsiilni a kicsit, mi nélkiil a nagy meg nem allhat. Mar a bet{ik
megnevezése s az elsS oktatds is masképp hangzik a tanult mester ajkardl, mint a tanu-
latlanérol. Ezért legyen arra is gondod, hogy a dajka izetlen kedveskedése altal leanyod
ne szokjék arra, hogy a szavakat csak félig ejtse ki, s biborral és arannyal jatszadozzék. Az
egyik art a nyelvnek, a masik az erkodlcscknek. Ne tanuljon meg zsenge kordban olyat,
amirdl késdbb le kell 6t szoktatni. A Gracchusok szénoki képességének fejlesztéséhez
mar gyermekkorban hozzdjarult édesanyjuk kiejtése. Hortensius beszédképessége mar
atyja térdein meger8sodott. Nagyon nehéz kiirtani, amit a zsenge szellem magaba f6l-
vett. Ki adhatna vissza a biborral festett gyapjunak eredeti fehér szinét? Az 4j korsé so-
kdig megtartja annak a folyadéknak izét és szagdt, amivel el6szor megtoltdtték.!° A go-
rog torténet szerint a hatalmas vilagbiré Nagy Sdndor soha sem tudott megszabadulni

° Quintilianus ugyanilyen médszert ajanl az irds tanitdsanak megkonnyitésére. Lasd I. 14. — A szerk.
19Jeromos szinte szo szerint idézi Quintilianust. Lasd I. 14. — A szerk.
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viselkedésében és modoraban azoktdl a hibaktdl, miket gyermekkordban tanit6jatdl,
Leonidestdl tanult el. Az ember nagyon hajlandé a rosszat utdnozni s nagyon kénnyen
utanozzuk azok hibait, kiknek erényeit elérni nem tudjuk. A dajka ne szeresse az italt,
ne legyen konnyelmi, ne legyen fecsegé. A gyermeknek legyen szerény dajkaja, komoly
nevelGje. Mid6n a gyermek megpillantja nagyatyjat, siessen karjaiba s 6lelje at nyakat, s
ha nem is akarja, énekelje el neki az Allelujat. A nagyanya legyen elragadtatva altala, az
atyat ismerje meg mosolyardl, mindenkihez legyen szeretetre méltd, s az egész rokonsag
orvendjen, hogy ily rézsabimb¢ fakadt koriikben.

De idejében tanulja meg azt is, mily mds nagyanyja és nénje is van, s kinek a tdbora
szamara nevelkedik. Ezekre vagyddjék s hozzajuk sietni — ez legyen az a fenyegetés, me-
lyet szdmodra tartogat.

[A kézimunka és a bojt]

Tanulja meg a gyapotot gyaratni!!, a rokkat tartani, a gyapotkosarkat az 6lébe venni, az
orsét pergetni s a fonalat hiivelykujjaval kihtzni. Vesse meg a selyem szovetet, a seriai?
gyapjut s az aranyfondllal atsz68tt széveteket. Olyan ruhédkat rendeljen, melyek 6vjdk a
hidegtdl s nem olyanokat, melyek feloltve a testet fodetlen hagyjak. Etele f6zelék és ke-
nyér legyen, nagy ritkan egy kis hal. S hogy ne nytjtsam hossztra az inyeskedés ellen
valé utasitasokat, melyekr6l mds kényvben részletesebben széltam, még csak annyit mon-
dok: gy egyék, hogy mindig éhes maradjon s utdna mindjart olvashasson és zsoltarokat
énekelhessen. De nem helyeslem a zsenge korban a tilsagosan hossza bojtot, mely mellett
az olaj és a gyiimolcs heteken at tilos. Tapasztalasbél tudom, hogy a csacsi, ha az tton
kimeriil, tévutra tér. Tegyék ezt Isis!® és Cybele!* tisztel6i, akik Onmegtartéztatasukban
stilt facanokat és gerléket esznek, nehogy Ceres!'® ajandékaival magukat megszentségte-
lenitsék. Az allandé bdjtre nézve alapelviil szolgalhat, hogy csak tartds erdk birjak ki a
hosszu utazast, nehogy eleinte fussunk s azutan Gtkozben 6sszeessiink. Egyébként a
negyvennapi bojtben, mint el6bb emlitettem, az Snmegtartdztatds Osszes vitorlait ki kell
fesziteni s a sietd paripdk minden gyeplGjét lazdra fogni. Természetes, hogy ebben mas a
helyzet a viladgiakra nézve, mint az apacaknal és szerzeteseknél. A vilagi csak Gjra emészti
ilyenkor, mit eléz6leg magahoz vett, sajat nedvébdl él, mint a csiga s gyomrat el8késziti
a bekovetkez6 lakomakra és hizlalasra. Az apaca és szerzetes azonban ebben az idében
szabad folyast engednek buzgdsaguknak, hogy mindenkor megemlékezzenek arrél, hogy
allandéan futni kell. Az oly megerdltetés, melynek vége is van, lehet szigoruibb; annak,
amely allandd, enyhébbnek kell lenni. Amannal Gjra lélegzethez jutunk, ez pedig szaka-
datlanul tart.

[A szent konyvek olvasasa]

Ekkovek és selyemszovetek helyett szeresse a szent iratokat, melyeken ne a tarka arany-
festés és babiloni bek&tés nyerje meg tetszését, hanem a megjavitott és jol elrendezett
szoveg. El8szor a zsoltarokat tanulja meg; ezeknek éneklésén {idiiljon fel és Salamon
bolcs mondasaibdl meritsen életelveket. A Prédikator konyvébdl tanulja megvetni a vi-

! Gerebenezni. - A szerk.
12Nép Nyugat-Azsiaban — A ford.
13 Az egyiptomiak fGistenndje. — A ford.

14 A frigiaiak és el6azsiaiak istenndgje. — A ford.
15 A foldmiivelés istene a gorog mitoldgidban. — A ford.
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lagi 6romoket. Job konyvébdl kdvesse az erény és tiirelem példait. Azutadn térjen at az
evangéliumokra, amelyeket sohase tegyen le tobbé kezébdl. Az apostolok torténetét és
leveleit élvezze egész lelkével. Ha szivének éléskamrait ezekkel a kincsekkel megtdltotte,
akkor tanulja meg kényv nélkiil a Heptateuchost16 Akiralyok kényvét, a Paralipomenont'’,
Esra és Eszter konyvét. Utoljara, mikor mér veszély nélkiil torténetik, olvassa az Enekek
énekét, nehogy az érzéki szavak alatt a szellemi mennyegz6t félreértse s magédt kdrdra
megsebezze. Orizkedjék az apokrif'® kdnyvektdl, s ha egyszer mégis olvasni akarja, nem
azért, hogy benne a hit igazsagait keresse, hanem a benne levs el6képek iranti tisztelet-
bél, tartsa szem el8tt, hogy azok nem azoktdl szarmaznak, kiknek nevét viselik, hogy
benniik sok a hibas dolog s nagy koriiltekintés kell hozza, hogy a sarban az aranyat meg-
talaljuk. Cyprian!® miivei dllandban kezében legyenek, Athanasius® leveleit és Hilarius?!
kényveit akadaly nélkiil olvashatja. Az 6 munkaikban s az § szellemiikben gy&nyorkod-
jék, mert az § konyveikben az igaz hit dhitata igaz alapokon nyugszik.

[A zardai nevelés]

Azt feleled erre: Hogyan vigyem ezt véghez én, a romai nd, ki itt Romaban az ember-t6-
megben, a nagyvildgban é1? Akkor ne végy magadra ily terhet, hanem amid&n Izsakkal
elvaltal téle s Samuellel ruhacskat adtal rea, kiildd el nagyanyjahoz és nénjéhez??. Add at
ezt a becses dragakovet Maria istallojanak, fektesd a jaszolba, hol egykor Jézus diinnyo-
gott. Kolostorban nevelkedjék, éljen a sziizek kérusdban. Ne tanuljon meg eskiidozni, a
hazugsagot tartsa Isten-karomlasnak; a vilagot ne ismerje; éljen, mint angyal; bar has-
bdl is van, legyen a htisnak romldsa nélkiil; minden embert egyen16nek tartson nemre
nézve. Egyébrdl nem sz6lva, megment ez a nagy tehertdl, hogy 6t 8rizzed és a veszélytl
megé6vjad. Udvosebb, ha a tavollevs utdn vagyédol, mint ha minden alkalommal azon
kell aggédnod: mit mond, kivel beszél, kinek int, kivel van szivesen egyiitt. Add at a ki-
csinyt, kinek dunnyogese szdmodra mdr most imadsag, add 4t Eustochimnak?®, mint a
szentség tarsat s egykorl orokosét. Ot lassa, 6t szeresse, 6t csodalja els§ éveitdl fogva,
kinek beszéde, jarasa, tartdsa maga az erény tanitdsa. A nagyanya 6lén id6zzon, aki uno-
kajaval ismételni fogja azt, amit leanyaval mar el6z<’$leg elért, ki hosszu tapasztalds utan
megtanulta hogyan kell lednyokat nevelni, 6vni s tanitani, kinek koszortjaban napon-
kint szaz sz{izi lélek artatlansaga hat. O, boldog lednyzé, 6, boldog Paula, Toxotius le-
anya, ki a nagyanya erényei miatt még magasabban 4ll, mint sziiletésének nemessége
folytan...

16 Hét konyv: Mézes ot kdnyve, Jézsua és A birak konyve. — A ford.

17 Az Oszovetség két konyvének neve, (Parallpomenon L. és1I.). Eredetileg egy nagyobb m részét
alkottak, amely magaban foglalta Ezsdras és Nehémids konyvét is. — A szerk.

18 Hitelesnek el nem ismert konyvek. — A szerk.

19 Karthagd piispoke. — A ford.

20 Alexandris érseke. — A ford.

*! Poitiers piispdke. — A ford.

22 ]zsakot apja, Abraham fel akarta dldozni Istennek, s nem sz6lt semmit anyjanak, amikor elvitte az
aldozatra. Samuelt gyermekként anyja (Hanna) Istennek ajanlotta, és ezért Héli fGpapnak adta at nevelés-
re. Mikor a kisgyermeket a templomba vitte, fehér ruhdcskat adott rd. — A ford.

2 Paula és leanya, Eustochim vagyonukboél Betlehem mellett két kolostort alapitottak, egyet a férfiak,
egyet an8k szamara. A férfiakét Szent Jeromos, a n6két Paula vezette. — A ford.

** Ez a szoveghely azt bizonyitja, hogy mar a negyedik sz4zad el6tt voltak kolostorok, amelyekben led-
nyokat neveltek. — A ford.
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Ha Paulat elkiildod, igérem, hogy tanitdja és nevelje leszek. Mint aggastyan vele fo-
gok csacsogni s magamat dicsébbnek fogom tartani, mint a vilagi bolcset®*, mert nem a
makeddniaknak a babiloni méreg éltal elpusztuld kirdlyat fogom nevelni?, hanem egy
szolgalot, Krisztus menyasszonyat, ki a mennyorszagnak van szentelve.

Weszely Odén forditdsa

Forrds: Szent Jeromos: Levél Laetahoz. Kozli: Weszely Odén (szerk.): Pedagégiai olvasmdnyok. Szemelvények
pedagégiai irk munkdibél tanitd- és tanitondképzd intézetek szdmdra, valamint a pedagdgiai tovabbképzés céljaira.
Budapest, 1917, 31-35. o.

I. 17. SZENT AGOSTON: VALLOMASOK

Szent Agoston (354—430) a Vallomasok lapjain igen érzékletesen dbrdzolta sajdt gyermekkordt,
ezen keresztiil a gyermeki fejlodés egyes szakaszait. Visszaemlékezik sajdt kisgyermekkori csiny-
tevéseire, félelmére az iskoldtol, az ott elszenvedett biintetéstdl, veréstdl.

KICSINY KORARA EMLEKEZIK ES MAGASZTALJA
A GONDVISELO OROK ISTENT

7. Engedj mégis csak széhoz jutnom irgalmas szined el&tt. Por és hamu vagyok. Engedj
mégis csak szélnom. Hiszen irgalmassagod felé nyitom fol szamat és nem rajtam cstfo-
16dé emberhez szélok. Talan majd mosolyogsz magad is, de ram tekintesz és megkonyo-
riilsz rajtam. Mit mondanék neked Uram Istenem, mint hogy nem tudom: honnét jot-
tem én e valamibe, amit haland¢ életnek, vagy inkabb é16 haldlnak nevezzek, nem sej-
tem, Uram. Vigasztal6 konyoriileted vett puha 6lébe engem. Nem emlékszem erre, de
hallottam ezt két testi sziildmtSl. Téliik és benniik mintaztal meg engem az id&ben.
Emberi anyatej édes vigasza fogadott. Nem anyam, és nem dajkaim tolt6tték magukon
sziniiltig az eml6t. Te adtad véliik nekem piciny koromnak taplalékait, rendelésed és a
dolgok gyokerébe szoért gazdagsagod szerint. Te adtad Uram, hogy ne akarjak tébbet, mint
amennyit juttattal. Te segitetted taplaléimat, hogy amit nekik adtdl, nekem szanjak oda.
JOl apolt szeretet késztette Sket arra hogy nekem adjak, amit t8led b&ségesen vettek.
Magukénak érezték 8k az én javamat. BelSliik jott, de nem téliik volt, amit 6k csupan
atadtak nekem, mert hiszen t8led van minden j6 Istenem, és Istenembél fakad az én tel-
jes lidvosségem. Késdbb deriilt erre vilagossagom, midén hangosan kidltottal hozzdm
kiils6 és bels6 adomanyaidbol. Akkor csupdn a szopashoz értettem, és szenderegtem
gyonyortiségemben, vagy taldn szepegtem testi bantalmaim kdzepette. Nem tudtam sem-
mi tobbet.
8. Kés6bb mar mosolyra nyiladozott ajkam. E16bb csak dlmaimban, azutan éberen is.
Igy mesélték ezt rolam nekem, és mert mas csecsem&knél ugyanigy latjuk a dolgot, szi-
vesen elhiszem. Magam azonban minderre nem emlékszem. Lassacskdn arra is rdeszmél-
tem: hol és merre vagyok. Ohajaimat szivesen foltartam volna azoknak, akikt6l vagyaim
teljestilése fliggott, de ennyire nem vittem még.

% Arisztotelész. — A ford.
26 Nagy Sandort. — A ford.
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Bennem rejtéztek csak az 6hajok és a vagyak, 6k pedig kiviilem éltek és nem volt sem-
mi érzéki eszkoziik ahhoz, hogy lelkecském mélyén flirkészhessenek. Kapaldztam és
gugyogtem hogy vdgyaimnak valami jelét mutassam. Ez a kevés tellett csak tSlem, és
ami éppen tellett, mutogattam. Mindez azonban messzire jart a valésagtél. Es midén
ram sem hederitettek, vagy mert nem értették, vagy hogy karomra ne lehessenek, harag-
szomraddal néztem a nagyokra. Pedig 6k sohasem voltak aldrendeltjeim, és szabad 1é-
tiikre nem szolgaltak nekem. S&t, sirdssal toltéttem rajtuk bosszimat. Tapasztalhattam
és masokon is megﬁgyelhettem ilyenek mind a piciny gyerekek. Es hogy magam is ilyen
voltam, akkoriban ismerd dajkaimnal jobban elmondottak ezek a cs6pp esztelenek.

A GYERMEK ELSO SZAVAIT TANULJA

13. Nem néttem ki csecsem&korombdl, és nem jutottam gyermekéveimhez? Vagy hoz-
zam jott el inkabb gyermekkorom, és csecsem&korom nyomalba lépett? Nem is tavozott
el a csecsemdkorom, ugyan hova is ment volna? Es megls egyszer csak nem volt mar
jelen. Tehat nem voltam mar beszédhez nem értd csecsemd, hanem gyermekké csepered-
tem, szora nyild szdjjal.

Emlékezem erre, de késdbb jottem tudatara, hogy a beszédet miképpen tanultam. Nem
tanitottak ra felnétt emberek. Nem adogattdk szajamba a szdkat valamiféle oktatdsi rend
biztos menetében, mint hamarosan kés&bb a betiiket. A t6led kapott eszecském erejével,
édes Istenem, nyoszorgéssel és kiilonféle hanggal, tagjaim ilyen-amolyan mozditgata-
séval, k6zolni akartam magam is a szivem vagyait, hogy fiilekre taldljanak 6hajtdsaim.
Amde gyonge voltam arra, hogy mindent kifejezzek és a felnéttekkel sem boldogultam
mindig. Vissza-visszacsengett emlékezetemben, hogy ha 6k egy-egy dolgot a nevén ne-
veztek, testiikkel is odafordultak a nevezett dologhoz, a kimondott sz6 nyoman. Megfi-
gyeltem ezt és folfogtam eszemmel, hogy gy nevezik a dolgot, ahogyan emlegetik, mi-
dén mutogatni akarjak nekem. Kivilaglott testi mozdulataikbdl, hogy a valésdgban ezt
akarjak. Lam, igy valamiképpen az 6sszes népek természetes beszéde megmutatkozott.
Arcmozditassal és szemhunyorgatassal; egyéb testrészek integetésével, lelki vagyakoza-
sokat kifejez6 hangok zengésébdl sziiletik ez, ha kérnek, kovetelnek, elutasitanak vagy
utdlnak valamit az emberek.

Igy tehat a ktilonféle kijelentésekben elhangzott igékrdl, helyénvald és gyakran hal-
lott szavakrol lassacskan megjegyeztem, hogy milyen dolgok jelei azok. Késébb mar ra-
szoktattam szadmat is ezekre a jelekre, és igy adtam tudomadsul 6hajtasaimat. Vagyis a
folkivankoz6 vagyaimat immadr jelekkel kozoltem enyéimmel, kdrnyezetemmel.

Habar még sziileim tekintélye évott és felnStt emberek pdraza vezetett, de mélyebben
behatoltam mar az emberi élet z{irzavaros tomkelegébe.

GYULOLTE A TUDOMANYT, SZERETTE A JATEKOKAT ES FELT
A VERESTOL

14. En Istenem, Uram, micsoda nyomortsagot és mennyi ktekedést tapasztaltam ottan.
A helyes élet atjat igy ecsetelték gyermekszemem elé: az int6 szénak engedelmesked-
jem hogy sokra vigyem a f6ldon és babért szerezzek az emberi dicséség és a talmi gazdag-
sag szolgalataban gornyedd, csak szépazarld miivészet terén.

Ezért tehét iskolaba adtak. Ismerkednem kellett a betiik seregével. En szerencsétlen
flétas! Nem tudtam még, hogy mi haszna ennek, és ha lanyhult bennem a tanulas vagya,
keményen kikaptam. Dicsérgették ezt bolcsen a nagyok. E f6ldi életet el6ttiink él8k ko-
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ziil sokan seregeltek ezeken a keserves utakon, amelyekre most rakényszeriilt a labunk,
hogy Addm gyermekeinek kinjat és gyGtrelmét mi is csak tetézziik.

Talaltunk azonban hozzad konyorgd embereket, Urunk, és megtanultuk tdliik, sejdit-
ve immar téged, amennyire ez t8liink telhetett, hogy nagysagos valaki vagy, bar meg nem
jelensz érzéki valénknak, de meghallgatsz minket segithetsz rajtunk. Igy mar gyerekfej-
jel konytrgésbe kezdtem, én segitségem és menedékem, hozzdd. Megoldozgattam nyel-
vem kotelékét, hogy hivogassalak téged. Es kényorogtem kicsi mivoltommal, de nem kicsi
indulattal hogy az iskoldban meg ne verjenek. Mikor meg nem hallgattal eengem, bér ez
nem volt éppen nekem haszontalan, kacagtak rajtam a feln6tt emberek, és kozottiik bi-
zony meg sziileim is. Ok egyébként rosszat nem akartak nekem, de mondom, kacagtak
veretéseimen, amelyeket akkor olyan nagy és sulyos veszedelemnek lattam.

15. Akad-e, Uram, hozzdd szenvedélyesen ragaszkodd, igazan nagy lélek, ismét mon-
dom, keriil-e, akad-e beléd jamborul kapaszkodd, szeretetedben szinte f6lényesen lan-
gold lélek (mert az ilyesmit holmi érzéketlen ember még csak konnyen megcselekszi),
amely a kinpadot, az acélkarmokat, s az egyéb hasonlé kinzdszerszamokat (elkeriilésii-
kért bizony a kerek vilagon esengd félelemmel rimdnkodnak hozzad) annyira fitymalja,
bar szereti a téliik nyoszorogve ijedezéket, mint amennyire sz{iléink nevettek a tanitok-
tdl rednk, gyerekekre mért keserves veréseken?

Nem rémiildoztiink kisebb mértékben a biintetések miatt, és ne is konyorogtiink hozzad
kevesebbet, hogy mindezekt6l megmenekiilhessiink, és mégis gonoszak voltunk, mert
hanyagabbul olvastunk, irtunk, vagy nem torédtiink annyit a tudomannyal sem — mint
ezt t8liink kovetelték.

Az emlékezetben és a tehetsegben nem mutatkozott hiany, Uram, hiszen ugy akartad,
hogy mindezekb6l korunkhoz mérten elegends legyen. Amde csalogatott a jaték gyo-
nyoriisége és megbiintettek érte olyanok, akik bizony ebben a maguk is ludasak voltak.
Azonban a felndttek jatékos 1éhasagat elfoglaltsagnak nevezik, ha meg gyermeknél for-
dul el6 ilyesmi, megrakjak 8t szegényt a felndttek.

Es senki sem szanja a gyerekeket, vagy az ilyen felndtt embereket, vagy éppen mind a
kett6t. Taldn jonak lathatja valaki, ha igazsagos szemmel nézi a vilagot, a sulyos veréseket,
amelyeket gyerekfejjel kaptam a labdajatékomeért, csak mert ez a jaték akadalyozott a tudo-
manyok gyorsabb elsajatitasaban, bar veliik felnStt létemre csinyabb jatékokat (iztem?

Vagy mast cselekedett talan ugyanaz az ember, aki engem veréssel fenyitett? Hiszen ha
valami csip-csup kérdésben folébe kerekedett tanité tarsa, a sarga irigység, az epe jobban
gyotorte 6t, mint engem, midén a labdaban legy$zott egy-egy versenyzd pajtas.

A GYERMEKKOR BUNEI KISERTENEK MINKET
A KESOBBI ESZTENDOKBEN IS

30. Ilyen szokasok kiisz3bén heverésztem én szerencsétlen gyermek. Es a kiizd6tér vias-
kodasahoz tartozott, hogy jobban féltem a barbar nyelvtani hibdktdl, semmint Srizked-
tem az olyanok megirigylésétdl, akik ezen a téren nem botladoztak, holott magam bele-
bonyolédtam efféle hibakba.

Mindezt elmondom és bevallom, Istenem.

Viselkedésemért azok dicsértek meg, akiknek akkor tetszésére lennem egyet jelentett
nekem a tisztességes életmdddal. Nem lattam az aljassdg mélységes szakadékat, amely-
be szemed el@l aldhanyatlottam. Mi lehetett mar szined el6tt nadlam aljasabb, ha egyszer
elveszitettem az ilyenek kegyét is? Pedig igy volt, mert ragaszkodtam jatékaimhoz, von-
zottak az {ires latvdnyossagok, majmoltam izgatott 1élekkel a szinészeket, és azért to-
mérdek hazugsaggal becsaptam nevel8imet, tanitdimat, s6t sziileimet is raszedtem.
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Még loptam is sziileim pincéjébdl és asztaldrél. Hol a torkosség csalogatott erre, hol
meg azért cselekedtem ilyesmit, hogy legyen mit adnom pajtdsaimnak. Ok ilyen ajandé-
kért bevettek jatékukba, pedig abban maguk is az enyémhez hasonl6 6romet talaltak. Es
a jatékok menetén, ha legy8zott a nagyravagyas hit 6rdoge, nem egyszer csalafintasig-
gal szedegettem gy6zelem babérjat. Masban nem tiirtem az ilyet. Ha valakit rajtacsip-
tem, nagy diihdsen leszidtam, pedig magam is hasonléképpen cselekedtem. Viszont ha
engem lelepleztek és rdm piritottak, inkabb kényemre-kedvemre haragoskodtam, sem-
hogy engedjek a csalafintasagbdl.

Nos, ilyen a gyermeki artatlansag? )

Konyorgok Istenem, nem, nem ilyen, Uram. Es bizony ezek a hibak atszivarognak a
tanitékrdl, a nevelSkrdl, a didkokrol, a golydkrdl, a verebekrdl... a kormanyzdkra, a kird-
lyokra, az aranyra, a birtokra, a rabszolganépre. Lényegében hasonlé botldsok kovetkez-
nek a késdbbi korokban. Igaz, nyomukban a biintetés is nagyobb, mint volt egykor a palca.

Torékeny gyermekben adtad elénk az aldzatossag jelképét Kiralyunk, midén igy szé-
lottal: ,,ilyeneké a mennyek orszaga”.

Vdrosi Istvan forditdsa

Forrds: Szent Agoston: Vallomdsok. Budapest, 1987, 28-30.; 34-37.; 52-53. o.

I. 18. SZENT BENEDEK REGULAJA

Szent Benedeknek (480 koriil — 547) a Monte Cassino szerzetesei szamdra irt Regulajaban uta-
lasokat talalunk arra, hogy a kolostorban olyan gyermekek is éltek, akiket sziileik Istennek ajanlot-
tak, obldtusként szerzetesnek szdntak.

[Hogyan kell a kiskorti gyermekeket megbiintetni?]

Minden életkornak és értelmi fejlettségnek legyen meg a maga mértéke. Ezért valahany-
szor a gyermekek és a serdiil6k vétkeznek, vagy akik kevésbé tudjak megérteni, hogy milyen
biintetést jelent a kikozosités, az ilyeneket szigoru bojttel stjtsak, vagy pedig kemény
veréssel biintessék meg, hogy kigydgyuljanak.

[A nemesek vagy szegények fiairdl, akiket felajanlanak]

Ha esetleg valamelyik nemes ajanlja fol gyermekét Istennek a monostorba, és a fit még
kiskoru, sziilei készitsék el a fent emlitett kérvényt, és az dldozati adomannyal egyiitt
magiat a kérvényt és a fit kezét burkoljak be az oltar terit&jébe, s igy ajanljak fel &t.
Vagyonukat illetéen pedig ugyanebben a kérvényben igérjék meg eskiivel, hogy soha-
sem fognak neki sem személyesen, sem kozvetit$ altal barmit is juttatni, vagy a birtok-
lasra alkalmat szolgéltatni. Vagy ha ezt tenni nem akarjdk, hanem valami alamizsnat
akarnak a monostornak felajanlani, 4llitsanak ki a monostornak szant dolgokrél ado-
manylevelet, fenntartva maguknak, ha gy tetszik, a haszonélvezetet. Igy vegyék elejét
annak, hogy a fitinak ne maradjon semmi hiti reménye, ami 6t megcsalhatnd, és romlas-
ba donthetné — mitdl Isten dvjon —, pedig tapasztalatbdl ismeriink ilyen esetet.
Hasonldképpen tegyenek a szegényebbek is. Akiknek pedig éppen semmijiik sincsen,
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egyszerlien készitsék el a kérvényt, és az dldozati adomanyokkal egyiitt ajanljak fel fiukat
tanuk jelenlétében.

Soveges David forditdsa
Forrds: Szent Benedek Reguldja. Budapest, 1995, 75-76.; 116-117. o.

[. 19. A SZERZETESNEK SZANT
GYERMEKEK NEVELESE A KOLOSTORBAN

Az alabbi részlet a kolostorokban nevelt obldtus (‘felajdnlott’, azaz szerzetesnek szdnt) gyermekek
életének hétkoznapjait illusztrdlja.

Mikor eljon a nocturnak, s altaldban a hordk ideje, ha a gyermekek valami hibat tesznek
a zsoltdrmondasban vagy az énekben, akar azzal, hogy elalszanak, vagy ehhez hasonlé
kihagasokat kovetnek el, ne legyen helye semmiféle késedelemnek, hanem azonnal vettes-
sétek le a csuhdjukat és kamzsdjukat, és ingre vetk8zotten verjétek meg Sket hajlékony
és sima flizfavessz6kkel, amelyekrdl erre a kiilonleges célra mar eleve gondoskodtatok.

Es minthogy addig, mig az apat a dormitoriumban az dgyaban fekszik, senki sem iithet
zajt, amellyel a testvéreket koran reggel felébressze, hogy keljenek fel, ... ezért a fitk
magistere keljen fel egészen halkan, és éppen csak érintse meg finoman mindegyik gyer-
meket egy vesszOvel, hogy ezzel felkeltse dlmabdl. Akkor aztin keljenek fel olyan gyor-
san, ahogyan ez egyaltaldn lehetséges, s elhagyva a dormitoriumot, mosakodjanak és
fésiilkodjenek meg, és mondjak el imaikat...

Minden két-két gyermek kozott aludjanak magisterek a dormitoriumban, més alkal-
makkor pedig iiljenek mindig kettejiik kozott. Ejszaka ersitsenek gyertyakat azokra a
szOgekre, amelyek a lanternak tetején vannak, hogy tisztdn lehessen latni mindent, amit
csindlnak. Ha lefekszenek az dgyba, mindig legyen kozottiik egy mester vesszével, s ha
éjszaka van, gyertyaval; egyik kezében tartsa a gyertyat, a masikban a botot ... mert a
gyermekeknek mindig sziikségiik van fegyelmezéssel &sszekapcsolt feliigyeletre és fel-
tigyelettel 6sszekotott fegyelmezésre. Es tudjatok meg, hogy abbdl all az egész fegyelme-
zés, hogy vessz6vel megverjiik 6ket, vagy er6sen meghuzzuk a hajukat, de sohasem sza-
bad Sket rugassal vagy okollel fegyelmezni, vagy nyitott tenyérrel, vagy valami hasonld
moédon.

Forrds: De antiquis monachorum ritibus lib V. ¢ V. 231. Kozli: Kulcsar Zsuzsanna (szerk.): A kozépkori élet.
A szemelvényeket forditotta: Illyés Gyula, Jékely Zoltan, Kulcsar Zsuzsanna, Mezey Laszlé, Racz Miklds,
Rénay Gyorgy, Szabd Lorinc, Vaczy Péter, Végh Gyorgy és Wedres Sandor. Budapest, 1964, 175-176. o.
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I. 20. ALCUIN LEVELE NAGY KAROLYHOZ

Alcuin (730 koriil — 804) a tudds klerikus és neveld, Nagy Kdroly aacheni udvardnak palotaisko-
lajaban arisztokrata szdrmazdsi fiatalok oktatdsdval foglalkozott.

Semmilyen eszk6z sem magasztosabb a bolcsességnél a boldog élet eléréséhez, semmi
sem kellemesebb a bolcsesség gyakorldsanal, semmi sem vértez fel jobban a vétkek ellen,
semmi sem dicséretreméltébb, barmilyen méltésagot tolt is be az ember. De a filozéfu-
sok mondasa szerint is, semmi sem sziikségesebb a nép kormanyzasidban, semmi sem
hathatdsabb eszkoz az életnek helyes elvek szerint valé berendezésére, mint az ékessé-
get ado bolcsesség, a dicsdséget add tudomany és az erdt jelentd tanultsag. [...]

Ennek buzgbé elsajatitasara és a mindennapi gyakorlds révén teljes birtokba vételére
0sztondzd, uram kiraly, a palotddban 1év6 Gsszes ifjakat, hogy ebben haladjanak el6re
ifjukorukban, hogy 6regkorukra méltdk legyenek a tiszteletre és igy elérhessék az 6rok
boldogsagot is. Ami engem illet, én szerény tehetségemhez képest buzgédn fogom elhin-
teni a bolcsesség magvait ezen a vidéken alattvaléid kozott, arra a bolcs mondasra gon-
dolva: ,Vesd a magvat reggel, és este se nyugodjon a kezed, mivel nem tudod, melyik kel
ki inkabb, ez, vagy amaz. De ha mindkét vetés kikel, annal jobb.”

Reggel, ifjisdgom idején tudomannyal eltelve Britannidban vetettem a magot. Most
pedig, hidegiil6 vérrel, mintegy életem estéjén, Frankhonban hintem sziinteleniil a
magvakat, mert azt kivdnom, ha Isten megadja, hogy minden vetés kikeljen.

Horvath Janos forditdsa

Forrds: Ifj. Horvath Janos és Kardos Tibor (szerk.): Vildgirodalmi antolégia. II. kotet. Budapest, 1952, 21.o.

[. 21, HRABANUS MAURUS:
A HET SZABAD MUVESZET

Hrabanus Maurus (780 koriil — 856) a fuldai kolostor iskoldjdban tanult, majd Nagy Kdroly uta-
sitdsdra Alcuin vezetése alatt folytatott tovdbbi tanulmdnyokat. Fulddba valo visszatérte utdn a
kolostor iskoldjanak vezetdje lett, létrehozta a belsd és a kiilsg iskoldt. A , hét szabad miivészet”
(azaz tudomdny) egyes diszciplindinak tartalmdt a kovetkezéképpen magyardzza egyik miivében.

1. Az els6 koziilok a grammatika. Ez az a tudomdny, mely el8adja, hogyan kell magyarazni
a koltbket és irdkat és hogyan kell helyesen irni és beszélni. Igy tehat anyja és alapja a
szabad miivészeteknek, melyeket a keresztény iskolanak mf{ivelnie kell, mert a helyes iras
és beszéd rajta épiil. Honnan tudhatna valaki a bet(ik és szétagok értelmét, az egyes vers-
labakat, hangsulyt, irasjeleket? Vagy honnan meritené a beszédrészek alaptorvényeit, az
alakzatok (figurak) ékességeit, a szoképek jelentését, a széfestést, a helyesirast, ha elébb
a grammatikdval meg nem baratkozott?

2. A retorika a szép beszéd mivészete. Amit a szénok és hithirdetd ékesen és hathaté-
san tanitani képes, az az ebben valé jartassagnak kdszonhet6.

3. A dialektika az értelemnek tudomanya, mely altal vizsgalodunk, fogalmakat megha-
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tarozunk, fejtegetiink gy, hogy az igazat a tévestdl meg tudjuk kiilonboztetni. Ennek
folytdn a tudomanyok kiralya. Megtanit tanitani és tanulni, csak 6 biztos a tuddsban s
csak & adhat helyes tudast. Altala tanuljuk megkiilénboztetni az okot az okozattdl, vo-
nunk kovetkeztetéseket s taldljuk meg a helyes kdvetkezményt; dltala ismerjiik meg, ami
a dolgok lényegének ellentmond, ami vitds a dolgokban, ami helyes, valészin{i vagy tel-
jesen téves.

A mathematika az a tudomany, melynek targya az absztrakt kiterjedés. Folosztjuk:
aritmetikara, zenére, geometridra és asztronomiara.

4. Az aritmetika a szam altal meghatarozhatd kiterjedések, a szamok tudomanya, mert
a szdm neve gorogiil: arithmos. A szamok jelent8ségét nem szabad alabecsiilni; mert hogy
a szentirds szamos helyén mily nagy a jelent8ségiik, minden buzgé kutaté el6tt vildgos.
Nem hidba mondja az Isten dicsGitésére a zsoltar: , Te mindeneket rendeztél mérték, szam
meg suly szerint!” A szdmok nem ismerése gyakran elhomalyositja annak megértését,
ami a Szentirasban jelképekben van kifejezve és titkos értelm.

Példa: Mézes, Illés és Krisztus 40 napig bojtoltek. 40 = 4 x 10; 4 az idS jelképe, mert
a napnak és évnek 4 szaka van; 10 = 3 + 7; a 3 jelenti a Teremtst, a szentharomsagot, a
7 jelenti a Teremtményt a 1élek (3 lelki tehetség) és test szerint (4 elem).

5. A geometria az alakoknak szemléleten alapulé meghatarozdsa s a filozéfusok szoka-
sos bizonyitéka, mellyel igazoljak, hogy Isten azt sajat miiveiben alkalmazta. Az isten-
ség, ha szabad igy mondanunk, bizonyara geometrikusan jar el, amennyiben a teremt-
ményeknek, melyeket maig fonntart, kiilonb6z8 alakokat ad; amennyiben a csillagok-
nak imadasra mélt6 hatalommal kiszabta palydjukat, a bolygdkat korben jaratja s az alldkat
hatdrozott pontokra er&sitette. Ezt a tudomanyt a szent sator épitésénél is alkalmaztdk,
ahol ugyanazt a mértéket, ugyanazt a kort, négyszoget s a tobbi geometriai alakokat al-
kalmaztak.

6. A zene az a tudomany, mely a hangokban észrevehet id6részek szamarél szél. Oly
magasztos és hasznos, hogy az, aki nem tudja, az egyhdazi hivatast méltéan nem toltheti
be. Minden, ami szépen van el6adva s kedvesen zeng, t6le kapja mértékét. Csak a zene
segitségével linnepeljiik az egész istentiszteletet mélté moddon.

7. Az asztronémia az a tudomany, mely az égi csillagzatok képeit és futdsat és a csilla-
goknak egymashoz és a f6ldhoz vald viszonyat kutatd szemmel vizsgalja. Ha tiszta és
szerény szellemmel mélyediink belé, nagy szeretettel tolt el. Mert mily félséges dolog:
folemelkedni lelkileg az egekbe, s az egész foldontuli szerkezetet kutaté értelemmel ele-
mezni, s a behatol6 értelem élességével legalabb részben folderiteni, amit a megmérhe-
tetlen tér titokba burkolt! Az asztrondmidnak azt a részét, mely a nap, hold és csillagok
jarasat kutatja s az id6k valtozasait megfigyeli, a papsagnak gondosan meg kell tanulnia,
hogy az elmult évek folyasat helyesen kiszdmithassa, a htsvéti innepek kezdetét és az
tinnepnek idejét maga meghatarozhassa s az egyhazi kozségnek rendszerint tudtul ad-
hassa.

Weszely Odén forditdsa

Forrds: Weszely Odon (szerk.): Nagy pedagdgusok. Neveléstorténeti olvasmdnyok. Méasodik, javitott kiadés.
Budapest, 1925, 47-49. o.

59 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

60 1. AMODERN PEDAGOGIA TORTENETI GYOKEREI

I. 22. A PRAGAI EGYETEM ALAPITASA

A 14. szdzad legjelentsebb kozép-eurdpai egyeteme a prdagai (1348) volt, amely mar megalakuld-
sakor is teljes szerkezettel, négy fakultdssal rendelkezett. Ez azért volt jelentds fejlemény a felsGok-
tatds torténetében, mert a krakkéi (1364) és a bécsi (1365) egyetemen a pdpa nem engedélyezte a
teolégiai kar megnyitdsdt. Igy a szdzad folyamdn magyar didkok is jelentds szdmban folytattdk itt
tanulmdnyaikat.

Az Ur 1348. évében, Szent Mark napjan tette le Karoly tr, a rémaiak és Csehorszag kira-
lya az alapkdvet, és alapitotta a pragai tjvarost [...] Az 1348. esztend6ben Karoly ur, a
rémaiak és Csehorszagkirdlya, az isteni szeretet buzgalmatél égve, meleg felebarati vonza-
lomtdl eltelve, és azon kivansagtdl dthatva, hogy orszaga boldogsagat novelje, és cseh
birodalmat dicséretesen félemelje, az apostoli széktdl kivaltsagokat eszk6zolt ki egy Praga
varosaban felallitandd egyetem szamara, és ezenfeliil mint cseh kiraly szamos kivaltsa-
got adott az itt tanuldknak. Kiilénb6z6 mas orszagokbdl sok teoldgiai magistert és kanon-
jogi doktort hivott meg, hozzaértd, az egyes tudomanyokban jaratos és képzett embere-
ket, hogy azok Isten egyhdzat és embertarsaikat a tudomanyokban és erkolcsokben épit-
sék. Azt akarta, hogy a pragai egyetemet minden tekintetben azon parizsi f6iskola szokdasai
és mddja szerint rendezzék be és vezessék, ahol valaha fiatal éveiben maga a kirdly is tanult.

Az el8addsokat tart6 magisterek dllanddan, évrdl évre meghatérozott jarandésagot
kaptak. Igy alakult meg Praga varosdban egy olyan egyetem, amelyhez foghat6t Német-
orszag egyetlen részén sem lehetett taldlni, és jottek a didkok, nemesek és fejedelmek
fiai is, idegen orszdgokbdl, mint Anglia, Franciaorszadg, Lombardia, Magyarorszag és
Lengyelorszag, valamint a szomszédos orszagokbdl is. Praga varosa az egyetem miatt nagy
hirnévre tett szert, és oly ismertté valt az idegen orszagokban, hogy a tanuldk nagy sza-
ma kovetkeztében az élet jelent6sen megdragult, oly nagy volt az idearamlé tomeg. Mi-
dén Karoly tr latta, hogy az iskola ily nevezetessé ndvekszik, a didkoknak ajandékozta a
zsiddk hazait; és egy kollégiumot is odahelyezett magisterekbdl, akik minden nap olvas-
ni, vitdzni tartoztak. Haszndlatukra konyvtarat is alapitott, és az oktatashoz sziikséges
konyvekrdl feles szamban gondoskodott. E magisterek a didkoktdl kapott jovedelmeken
kiviil meghatarozott évi jarandésaggal birtak, és b6ven el voltak latva.

Kosdry Domokos forditdsa

Forrds: Benes Krabice Kronikaja. Kozli: Makkai Laszlé (szerk.): Torténelmi olvasékonyv. Masodik kotet.
Budapest, 1980, 110-111. o.

1. 23. LOVAGI NEVELES

Az alabbi két részlet a kozépkori lovagi nevelés ,,tananyagdanak” gyakorlatiassagat példazza, illet-
ve ravilagit az alkalmazott nevelési mddszerek sajdtossdgaira. Az idézetb6l kitiinik, hogy a testi

77 17

fenyitést még a kirdlyi gyermekek nevelésekor is siiriin alkalmaztdk.

Berhtung herceg gondjaiba vette Wolfdietrichet. Ez a mélységesen hii férfia sajat tarto-
manydba vitte a fiat. Itt 6t éven at nevelte Berhtung kis hiibérurat. Valéban sok minden-
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re megtanitotta: megtanitotta messzire ugrani, dardat vetni. Jaték kozben sok mas tigyes-
ségre is ranevelte. Késdobasra is oktatta. Ennek nagy hasznat latta késébb, mert ha eh-
hez nem ért, egy pogany megolte volna...

‘

A kiralyasszony gyermekeire éppugy vigyazott, mint sajat magara. Nagy gondot fordi-
tott arra, hogy helyesen és f6leg, hogy erényessé neveljék Sket.

Tudta, hogy meg vagyon irva: Aki sajnalja a vessz0t, az gy(iloli fiat. Felszélitotta a neveldt,
akire a gyermekszoba rd volt bizva, hogy tartsa féken a gyermekeket, valahanyszor rosszak,
feddje és verje meg 8ket, ahogyan bohé gyermekekkel gyakran meg kell tenni.

Hala anyjuk valldsos gondoskodasanak, gyermekei tulszarnyaltak j6 magaviseletben
sok olyat, aki naluk id8sebb volt; egymds kozott mindig gydngéden és békésen viselked-
tek, és a fiatalabbak mindig megadtak az ill§ tiszteletet az id6sebbeknek. Igy azutan, a
mise szertartasa idején, amikor az oltarhoz 1éptek, hogy sziileik utan engeszteld aldo-
zashoz jaruljanak, a fiatalabbak soha, egyetlen esetben sem merészelték megel6zni az
id8sebbeket. Az a szokds ugyanis, hogy az id6sebbek haladjanak az ifjabbak elétt, sziile-
tésiik rendjének megfelelGen.

xxxxxp forditdsa

Forrds: Wolfdietrich B. II. 263-265. o. és Turgotus: Skociai Szt. Margit élete. II. § 33. o. Kozli: Kulcsar
Zsuzsanna: A kozépkori élet. Budapest, 1964, 160-161. o.

I. 24. CASTIGLIONE: IL CORTEGIANO

Baldassare Castiglione (1478-1529) itdliai ir6 és diplomata ,,Az Udvari Ember” (Il Cortegiano)
cimii konyvében szinte programot ad a reneszdnsz fGuri nevelés szimdra. A testét és szellemét
lehetdleg mindenoldaliian fejlesztd ,,univerzalis ember” (uomo universale) eszményképe az oko-
11 kalokagathia-eszmény djrafogalmazdsdt és tovabbfejlesztését jelenti. A tehetds nemesi és polgd-
ri csalddok fiai szamdra felkindlt nevelési cél vonzo, mert az idedlis ,, Udvari Ember” képességei
révén megtaldlhatja helyét a legelGkel6bb tdrsasdgi korokben. A reneszdnsz embereszmény egyfeldl
arisztokratikus a benne felvonultatott klasszikus miiveltségi tartalmak és esztétikai elemek révén,
madsfeldl pedig rendkiviil gyakorlatias, hiszen magdban foglalja az érvényesiiléshez sziikséges vi-

selkedési formdkat is.

[Az Udvari Embertdl] azt kivanom, hogy a tudomanyokban a kézépszer(inél képzettebb
legyen, legalabbis azokban, melyeket humanisztikusoknak neveziink; és ne csak a latin
nyelvet ismerje, de a gorogot is, azért a sok kiilonféle dologért, melyet azon a nyelven oly
isteni szépséggel irtak. Otthonos legyen a koltk irdsaiban, nem kevésbé a szénokok és
torténetirok miveiben, gyakorlott legyen a versek és préza irdsaban, f6képp ezen a mi
olasz nyelviinkdn; ami altal nem csak maganak szerez 6rémet, de médot nydjt holgyek-
kel valo6 sok kellemes tarsalgasra, kik rendesen szeretik az ilyen dolgokat. Es ha egyéb
teendi vagy lustasaga miatt irdsaiban nem éri el a tokéletességnek azt a fokat, amellyel
dicséretet aratna, ligyeljen arra, hogy elrejtse azokat, nehogy miattuk kinevessék, és csak
megbizhat6 bardtnak mutassa; mert legalabb azt a hasznot huzza ezekbdl a gyakorlatok-
bél, hogy meg tudja {télni masok munkdjat: mert valéban lehetetlen, hogy az, aki nem
szokott irni, ha még oly tudds is, mégis tokéletesen megismerhesse és értékelhesse a
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stilusok édességét és kitlinGségét, és azokat a rejtett szépségeket, melyek a régiek irasa-
ban talalhatok.

Azt kivannadm azonban, hogy a mi Udvari Emberiink allanddan lelki szemei eldtt tart-
sa a kovetkez8 szabdlyt: legyen ebben tigy, mint minden mdsban is dvatos és szerény
inkabb, mint merész és ne képzelje végeredményben, hogy valamihez ért, amihez nem
ért, mert természetiinknél fogva mindnydajan jobban szomjazzuk a dicséretet és jobban
szereti fiiliink a dicsérd szavak hangzasat barmilyen mas édes melédianal; mint a Sziré-
nek dala, a dicséret sokszor vizbe fulladdsat okozza annak, aki csdbité szavai ellen nem
védekezik.

Uraim, tudjatok meg, hogy csak akkor elégszem meg az Udvari Ember tulajdonsagai-
val, ha mindezeken kiviil j6 zenész is lesz, és ne csak hallds utdn és szabadon, kottakat
olvasva tudjon jatszani, de kiilonféle hangszerekhez is értsen; mert ha meggondoljuk,
nincs jobb pihenés faradtsdg utan és beteg lelkeknek jobb és dicséretesebb foglalkozds
és szérakozas a zenénél. F6képp udvaroknal, ahol a zene mindenkire oly frissitén hat az
unalmak kozt, sok dolog torténik a holgyek kedvéért, kiknek szelid és szeret6 lelkiiletét
konnyen dthatja a harmonia és édességgel tolti el. Ezért nem csoda, hogy régi id6ktdl
fogva mindig a zene felé hajlottak és kedvenc lelki tdplalékuknak tekintették.

Gréf Zichy Rafaelné forditdsa

Forrds: Castiglione, Baldassare: Az Udvari Ember. Budapest, é. n. 86-87.; 90. 0.

. 25. ERASMUS: A GYERMEKEK KORAI
ERKOLCSOS ES TUDOMANYOS
NEVELESE

A reneszdnsz humanistdi a gyermekkor sajdtossdgai irdnt felfokozott érdeklédést tanusitottak.
Miiveikben a gyermekre és a nevelésre-oktatdsra vonatkozé iijszerti, a mai olvasé szdmdra is meg-
lepden ,,modern” gondolatok egész sordt taldalhatjuk. Jol érzékeltetik az dtformaléds attitiidoket, a
gyermekkor lassit ,emancipdléddsdt” az aldbbi részletek, amelyek Rotterdami Erasmus (1469—
1536) egy 1529-ben irt értekezésébdl szdrmaznak.

[A gyermekek nevelhet6k, s6t nevelésre szorulnak]

A gyermek, mihelyt megsziiletik, mindjart fogékony az irant, ami az emberre vonatkozik.
Ennélfogva Vergilius utasitdsa szerint mar zsenge koratél fogva fordits ra kiilonds gon-
dot. Nyujtsd a viaszt, amig lagy, alakitsd az anyagot, amig enged; a legkellemesebb szagt
folyadékkal toltsd meg az 1j edényt, akkor fesd meg a gyapjat, mikor a kalldstdl hofehé-
ren haza keriil és még semmi szenny nem rutitja el. Igen szellemesen fejezte ki ezt
Antisthenes, aki elvallalvan egy fiut nevelés végett, az apdnak a kérdésére, hogy miféle
szerekre volna sziikség, ezt felelte: ,,Uj kdnyvre, 4j irévesszOre és 4j tablara”. A bolcs
kétségkiviil még alakitatlan és elfogulatlan lelket kivant.

Az alaktalan anyagot a maga alaktalansagaban megtartani nem lehet, ha emberi for-
mat nem alkotsz bel6le, magatél allati alakot vesz f6l. Mivel Isten és a természet kotelez-
nek a nevelés tisztére, meg ha talan reményed sem lenne, hogy faradsagodnak gytimol-
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csét latod, gondold meg, mekkora vigasztaldst, mekkora hasznot, mekkora tekintélyt
szereznek a sziil8knek a kora gyermekségiiktél jol nevelt fiuk. Ellenkez&leg mind szé-
gyent, ming szerencsétlenséget hoznak sziil6ik fejére a helyteleniil nevelt gyermekek.
Nem sziikséges, hogy az olvasénak a régi kronikakbdl emlitsek fel példakat, csak nézzen
koriil varosanak csaladjai kozott, elég példa mutatkozik mindenfeldl. Tudom, hogy gyakran
lehet efféle felkidltasokat hallani: ,,Mind szerencsés volnék, ha gyermekeim nem volna-
nak! Mind boldog volnék, ha nem sziiltem volna!” Megvallom, hogy vesz&dséges feladat
a gyermekek nevelése, de senki sem sziiletik, csak 6nmaganak, senki sem sziiletik arra,
hogy csak henyéljen. Atya akartdl lenni, légy tehat lelkiismeretes atya! Nem csupan a te
szamodra nemzeted gyermekeidet, hanem az allam szolgalatdra; vagy hogy keresztényi-
esen beszéljek, az Isten szolgdlatara, nem sajat szolgalatodra.

[...]

[A sziil6k feladatai]

Ismerek igen kival6 féurakat, kiknek szdmos gyermekiik koziil alig maradt meg egy is
virul6 allapotban; egyik a szépitgetve ,francia betegség”-nek nevezett nyavalyaban seny-
ved és fél labaval mar a sirban van; a masik egy versenyivasban délt ki; a harmadikat akkor
szurtdk le, mikor éjszaka alarcosan rossz hir(i hazakban csatangolt. Mi ennek az oka?
Az, hogy a sziil6k elegend8nek tartjak, hogy gyermekiik van és annak elég vagyont gytij-
tottek, nevelésével nem torédnek. A térvények szigortian intézkednek azokkal szemben,
akik kicsinyeiket kiteszik és martalékul adjak az erd6 vadainak. De nincs kegyetlenebb
kitétel, mintha azon lényt, akit a természet azért adott, hogy a legalkalmasabb médon
minden jéra ravezessiik, az allati szenvedélyek karjaiba dobjuk.

Ha egy thessaliai asszony akadna, aki fiadat b{ibajossagaval sertéssé vagy farkassa tud-
na és akarnd varazsolni, nemde nem talalndl biintetést, amely eléggé stlyos lenne azzal
szemben. Mar pedig amit anndl az asszonynal atokkal illetsz, ugyanazt teszed magad is
szantszandékkal. Mind rettenetes vadallat a fajtalansag, mily falank és kielégithetetlen
szOrnyeteg a pazarlds, mily féktelen davad a részegség, mily artalmas féreg a harag, mily
borzaszt6 ragadozd a nagyravagyas! Ezeknek a vadaknak teszi ki fiat mindenki, aki mind-
jart legzsengébb éveiben meg nem szoktatja, hogy az erényt szeresse, az aljassagot pedig
utalja; s6t nemcsak hogy odadobja gyermekét a vadallatoknak, ahogy odadobjak kicsi-
nyeiket a kegyetlen sziv{i sziil6k, hanem ami még ennél is rosszabb, sajat veszedelmiikre
nevelnek borzaszté és artalmas szornyeteget.

Az emberiségnek atkozott osztdlyat alkotjak azok, akik a gyermekek testét varazslas-
sal megrontjak; mit gondoljunk azonban azokrdl a sziil6krdl, akik hanyagsagukkal és
hibas neveléstikkel a lelket teszik ténkre. Gyermekgyilkosoknak azokat nevezik, akik az
alig megsziiletett magzatot megolik és csak a testet semmisitik meg, de mennyivel na-
gyobb azok elvetemiiltsége, akik a lelket gyilkoljadk meg. Mert ugyan mi mas a lélek hala-
la, mint az ostobasag, tudatlansag és gonoszsdg? Nem kevésbé vétkezik az ilyen ember
hazdja ellen is, melynek egy romlott polgart allit szolgalatdba, amilyen kiilonben 6 maga
is. De vétkezik az Isten ellen is, aki azért adott neki magzatot, hogy jdmborsagban nevel-
je. Ebbdl vilagos, mily sulyos és nem egyszer( biint kovetnek el, akik a gyermekkorban
lev6k nevelését elmulasztjak.

[...]
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[A szantéfold-metafora]

A természet kitind talaji, noha még megmiiveletlen szant6foldet ad a kezedbe, te azon-
ban gondatlansagbdl elnézed, hogy a tovis és csipke belepje, ambar ezeket késSbb alig
lehet emberi munkaval kiirtani. A kicsiny magban mind hatalmas fa rejlik, miné gyi-
molcsot terem majd az, ha felnd. Azonban ez egész remény fiistbe megy, ha a magot a
foldbe nem vetjiik, ha a gyonge facskat gondosan nem apoljuk, ha beoltdssal nemesiteni
elhanyagoljuk. A fa beoltdsira gondod van, hat a fiad nemesitését alvdssal mulasztod
el??”

[...]

[Az alkalmatlan nevel8k]

A nevel§ elsd gondja az legyen, hogy magat szerettesse meg; lassanként beall helyette
nem ugyan a félelem, hanem bizonyos 6nkénytelen tisztelet, melynek nagyobb nyomdssaga
van, mint a félelemnek. Mily kitlin6leg gondoskodnak tehat a sziil6k azon gyermekek-
rdl, akiket alig négyéves korukban elkiildenek olyan iskoldba, amely egy tudatlan, durva,
erkolcestelen, néha gyenge elméjii, gyakran holdkoéros, nehézkéros vagy rithdsségben —
amit most kézonségesen ,,francia betegség”-nek neveznek — szenvedd ember vezetése
alatt 4ll. Mai nap ugyanis nincsen olyan ziillétt, hasznavehetetlen, olyan semmihazi ember,
akit a nagy tomeg alkalmasnak nem tart az iskola vezetésére. Az ilyen aztdn magukat
uralkodéknak vélvén, bAmulatos médon hatalmaskodnak; ming erészakoskodassal 1ép-
nek fel, noha nem vadallatokkal allanak szemben, amint a vigjatékiré6 mondja, hanem
olyan kort gyermekekkel, akikkel a legnagyobb szelidséggel kellene banni! Azt gondol-
hatna az ember, hogy nem az iskoldban van, hanem a kinvallaté kamardban: nem hallani
egyebet a palca és vessz8 csattogasandl, a jajgatasnal és zokogasnal, meg a fenyegetés-
nél. Mit tanuljanak meg ebbdl egyebet a gyermekek, minthogy a tudomanyokat meggyfi-
16ljék. Ha pedig ez a gytlolet az ifju 1élekbe bevette magat, akkor az ilyenek felnétt ko-
rukban is huzakodnak az ismeretektdl.

Péter Janos forditdsa

Forrds: Erasmus: A gyermekek korai erkélcsds és tudomdnyos nevelése. A tanulmdnyok médszere. Budapest, 1913,
54-55.; 55-56.; 60.; 79-80. o.

27Ez akésObb oly sokszor idézett szantéfold-metafora nem itt jelenik meg el8szor a nevelési irodalom-
ban. A gyermek lelkének megmiivelendd foldhoz vald hasonlatossdgardl mar egy Plutarkhosznak tulajdo-
nitott m{iben, a Moralidban is olvashatunk. (Plutarchosz: Moralia. Translated by Frank Cole Babbit. Har-
vard University Press, London, 1969.) — A szerk.
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I. 26. VIVES: A TANULMANYOK
RENDSZERE VAGY A KERESZTENY
NEVELES

A humanistdk frdsaikban sokat foglalkoztak a korabeli iskoldk kritikdjdval és az idedlis iskola képének
megrajzoldsdval. Igy tesz a spanyol humanista, Juan Luis Vives (1492-1540) is, aki mindemel-
lett szamol a realitdssal, amikor a hdzi nevelést ajanlja az intézményes oktatds helyett. Ujszeri
elemként jelenik meg irdsaiban — egyebek kozott — a gyermek egyéniségének figyelembevétele, va-
lamint gyermekek lelkiiletéhez kozel dllé, a jatékos modszerek ajdnldsa. Ellenpontozza ezt a testi
fenyitékr6l alkotott véleménye: a fdjdalmat mint elrettentd eszkozt kisebb gyermekeknél még meg-
engedhetdnek tartja.

[Az iskolaztatds célja. A gyermekek hajlamainak kifiirkészése.
A maganoktatds jobb vagy az iskolai? A hdazi nevelés becse.]

Mikor az atya fidt az iskolaba viszi, fel kell az atyat vildgositani, hogy a tudomanyra nem
azért kell torekedni, hogy az eszkoz legyen a tétlen élet megnyerésére. Ahhoz a fenséges
munkahoz ez nem mélté jutalom. Ha a tanitok ezt a nézetet tetteikkel és életiikkel is
bizonyitandk, akkor masok is konnyen igaznak tartanak. Mert az ellenkez8 esetben mi-
csoda reményt taplalhat az atya fidnak kimtivelésérdl és erkolcsiségérol, ha fidnak tani-
téjat, azaz példanyképét ferde gondolkozdstinak, vagy rossznak latja. Az atyaval be kell
lattatni, hogy a tudomanyoknak az a céljuk, hogy az ifja bolcsebb és azaltal jobb legyen.

A gyermeket egy vagy két honapig a nevel8intézetben kell hagyni, hogy szellemi te-
hetségeit kiismerjék. A tanarok (magistri) évenként négyszer tartsanak zartkor(i gy(-
lést, ezen tanacskozzanak a gondozdsuk alatt levSk szellemi tehetségérdl és tegyék meg-
fontolas targyavd, hogy mindenegyest azon tudomanyag felé irdnyitsanak, amelyre al-
kalmasnak fogjak itélni. Az alabadai Apollonius, a szénoklattan tanitdja, amint Cicero
réla feljegyzi, noha pénzért tanitott, mindazaltal nem engedte, hogy elvesztegessék az
idejliket ndla, akiket nem tartott a szénoki palyara alkalmasaknak, hanem elbocsatotta
Oket és arra a tudomanyra buzditotta, amelyre alkalmasaknak itélte. Amit egy pénzért
tanitd mester, amit egy rétor, amit egy pogany megtett, tegyék meg onzetleniil a tanarok,
a bolcseldk, a hittuddsok, a keresztények. Ne engedjétek, hogy a tehetségtelen ifju ide-
jét és pénzét naluk elvesztegesse és olyasmire jusson a tudomdnyok altal, ami rd nézve
csak szégyent hoz és a tévedések alapja lesz, ne engedjék, hogy mint ingerelt fenevad az
orszagra szabaduljon. Ha igy jarnak el, akkor a tudatlanok tgy fogjak tisztelni a tuddso-
kat, mint az égbdl foldre szallt égieket; akadémiaik szent helyek lesznek, melyek irant
szent félelemmel viseltetnek az emberek, mint ahol istenek laknak, valamint hajdan a
Helikonon és Parnassuson. Mily méltatlan dolognak kell tartani, hogy benniinket a
tudatlanok kinevetnek és megvetnek a mi rossz erkolcseink és balgasdgaink miatt és ami
a dologban a legsulyosabb, nem jogtalanul. Ugyanis majdnem tiirhetetlen, hogy a fold-
miiveldk, vargak, kocsigyartdk és mas, az alsé néprétegekhez tartozé emberek jobban
tudnak uralkodni szenvedélyeiken, mint a legtobb tudoés.

A feljebb vazolt iskolakba nemcsak a gyermekeket hoznak, hanem mint valami kikots-
hoz odahtizédnanak az oregek is, akik a tudatlansdgnak és blinoknek hulldmaiban ha-
nyddtak-vet&dtek. Széval minden tandr bizonyos felsébbséggel és tekintéllyel vonzana
magahoz a hallgatésagot és tobb befolyasa volna a hallgatdinal a bizalom és tisztelet al-
tal, mint az {itlegek és fenyegetések altal. A szorgalom és a tanitdk iranti engedelmesség
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felkeltésében a legnagyobb fontossagu tényezé a tanar tehetsége irdnti bamulat és er-
kolcseinek feddhetetlensége.

Ez a valodi akadémia, mas szavakkal az egyetértd, egyenlSen tudds és derék emberek
gylilekezete azon célbdl, hogy épen olyan derék emberekké akarjak képezni azokat, akik
a tanulmdnyok kedvéért hozzdjuk sereglenek. Nem elég ugyanis, hogy csak az egyik vagy
masik legyen jé koziiliik, ha sokan rosszak. Az altaldnos tapasztalat szerint ugyanis a
rosszak szamukkal és 0sszetartdsukkal a derék embert le fogjak gy6zni és a tanitvanyok
ahhoz fognak pértolni, aki veliik szemben legelnéz8bb.

Régdta vita targya az a kérdés, hogy vajon a gyermekek oktatdsa a sziil6i hazndl jobb-e, vagy
a nyilvdnos intézetekben. Ha olyan akadémia léteznék, mint amilyent rajzoltam, minden-
esetre sokkal hasznosabb volna, hogy a gyermekek ott nyerjék oktatdsukat, mégpedig
mindjart a csecsemd&kor utdn, hogy azonnal a legjobb erkolcsoket sajatitsak el; ahol a
rossz erkolcsok tjdonsagok volnanak és megvetésre méltdknak tlinnének f6l éppugy,
mint azon gyermek el6tt, aki Platénal nevelkedve, mid6n atyjat haragosnak latta, er6sen
csodalkozva és megiitédve azt mondotta, hogy Platonal affélét nem latott. De az akadé-
midk mostani 4llapota mellett nagyobb fontolgatast érdemel a dolog, semmint barki
gondolna. Ebben mérlegelés targyava lehet tenni a csalddot, a hazat és a kiilfoldet.

A gyermekeket legel6szor is ahhoz kell szoktatni, hogy a joban 6romiiket leljék, sze-
ressék, a rossz miatt bankddjanak és azt gytiloljék. Ezeket a nézeteket azonban az & fel-
fogasukhoz kell alkalmaznunk, mert a legf6bb és legtokéletesebb igazsagokat azonnal
nem tudjak felfogni. A megszokas igen kedves dolog és azok a nézetek, melyek abban a
korban hatolnak a lélekbe, a legtovabb megmaradnak életiink folyaman, kiilonsen ak-
kor, ha az életkor haladdsaval a megfontoltsag is megszildrditja és odaszdgzi a lélekhez.
Ezenkiviil a gyermekek természetiiknél fogva majmok médjara mindent és mindig uta-
noznak, f6leg pedig azokat a személyeket szeretik utdnozni, akiket tekintélyiik vagy a
veliik szemben tantsitott bizalmassdg miatt az utdnzdsra méltoknak tartanak, igy a szii-
18ket, dajkakat, nevel6ket, tanitdkat. Igy torténik, hogy sok gyermeknek természeti jé
tulajdonsagai azok miatt romlanak meg, akiknek révén épen még jobbakkd kellett volna
valniok, ti, akiket épen emlitettem. Az atya tehat forditson nagy gondot fiainak erkélcsi-
ségére, annyival nagyobb gondot, mint az drokségre, amennyivel a j6 erkdlcsok nagyobb
értékiiek.

[...]

[Mivel kell a tanuldkat a tudomanyok megkedvelésére 6sztondzni?
A jaték fontossaga]

Ha a gyermek a fenyegetésre nem hajlik meg, a testi fenyitéknek kell kévetkeznie. Ez tigy
menjen végbe, hogy a még fejletlen test a fajjdalmat ugyan élénken érezze, de sériilés abbdl
ne szarmazzék. Semmiképpen se viselkedjék gy a tanar, hogy fenyegetéseit vagy feddé-
seit a gyermekek megvessék. Ezeket épen azért ne vesztegesse lépten-nyomon, hanem
mindig az alkalmas pillanatban vegye el8, ami nyomatékot és értéket ad nekik, ellenkez8
esetben érzéketlenekké lesznek a gyakori verés kovetkeztében. A nagyobb fitkat ritkab-
ban kell veréssel fenyiteni, de olykor mégis rakeriil a sor. Legtobbnyire mégis a tanartdl,
az akadémiai tekintélyes férfiaktdl valo félelem, az irantuk érzett tisztelet, akik tanai
viseletliknek és mindenegyes hibdjuknak vagy derékségiiknek birdi, féken tartjak az ifja-
kat. Ebben kézremiikddik a sziil6kt6l és rokonoktdl valé félelem is.

Az emberi [élekben csodalatos vagy él a szabadsag utan. Engedi, hogy gyakoroljak, de
a kényszeritést nem t{iri. Sokat el lehet érni nala kéréssel, ellenben keveset lehet kicsi-
karni erGszakkal.
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A jatékot ugy kell megvalogatni, hogy benniik az illend&ség a kellemességgel legyen
parosulva, ilyenek a labdazas, a golyézas és a futdjatékok. Ha Cicero az & polgartarsainak
tisztes és mérsékelt jatékokat ajanlott, mennyivel inkabb kell olyant rendelniink egy
bolcseldnek. Minden jaték néhany idésebb ember feliigyelete alatt menjen végbe, akik a
novendékek eldtt tiszteletben allnak. Ezeknek a jatékoknak az legyen a céljuk, hogy a
test iidiiljon fel, nem az, hogy elvaduljon. Az egészség megdrzése pedig arra iranyuljon,
hogy a lélek is ép legyen és ,legyen ép testben ép lélek”, amint egykor valaki az istenekt&l
kérte. Tovabba a jatékokat azért kell {izni, hogy a 1élek feliidiiljon, erejét visszakapja és
hogy a napi munka elviselésére alkalmasabb legyen.

Jaték kozben latinul kell beszélniok és allapitsanak meg a jaték korébe tartozé biinte-
tést arra, aki anyanyelvét haszndlja. Kénnyen is fognak beszélni és anndl szivesebben,
ha a tanar nekik jé és megfelel6 szavakkal megmondja, amit jaték kozben beszélni kell.
Nem szivesen beszéliink ugyanis, mikor attdl tartunk, hogy mondanivalénkat iigyetle-
niil és nem megfeleld szavakkal fogjuk kifejezni.

Ha pedig az id6jaras nem engedi a testgyakorlast, vagy egyeseknek nem szabad vagy
nincs kedviikre a jaték, akkor kedves id6toltésiil szolgdlnak a mulattaté és vonzo elbe-
szélések, példaul apré mesék vagy torténetkék, vagy az ilyen fajta kellemes, vidam, el-
més, szérakoztatd elbeszélések. Idetartoznak a vagy bévebben kifejtett szellemes mon-
désok, vagy a révid, szellemes, nevetést kelté elmésségek. Hébe-korba egy hosszasabb
kartyajatékot is meg kell engedni, amely az észt, {télerSt és emlékezete fejleszti; ilyen
szdmba megy a sakkjdték és az ostabla.

Alljanak rendelkezésre oszlopos folyosdk és csarnokok, ahol esés id6ben a névendé-
kek az id6t eltolthetik. A legf6bb gondot azonban az észre és emlékezGtehetségre kell
forditani, amelyek a testnek talsdgos dpoldsa mellett elgyengiilnek. Helyesen mondta
valaki, hogy a testre valé tulsdgos gond a lélek elhanyagoldsat vonja maga utan. Mind-
amellett a testet sem szabad elhanyagolni, nem szabad a tisztatlansagnak, a szennynek
zsakmanyaul hagyni, mivel ez gy az egészségre, mint a 1élekre a legveszedelmesebb.

Péter Janos forditdsa

Forrds: Vives [Juan Luis] Lajos vdlogatott neveléstudomdnyi mifvei. Kézdivasarhely, 1935, 45-47.; 88-90. o.

I. 27. VIVES: A KERESZTENY NO
NEVELESE

A kordbbi részletekb6l mdr lattuk, hogy a fitik nevelésére és tanitdsdra vonatkozéan a humanista
irok és pedagégusok a korabeli gyakorlatot meghalado, iijszer(i javaslatok egész sordt fogalmaztik
meg. (Mds kérdés, hogy ezek java része megsziiletésekor nem — vagy csak igen szitk korben — vdl-
hatott valéra, s tobbségiik csak joval késébb realizalodhatott.) A lednyok nevelésének hétkoznapjai
viszont ezer szdllal kotddtek a tradicidkhoz. A Szent Jeromos dltal Laetdhoz irt nevelési tandcsok
a lednynevelésrdl elmélkedd irok egész sordnak gondolkoddsmddjdt hatdrozta meg évszdzadokon
keresztiil. Ez a szellemi hatds érhetd tetten Vives nénevelésrdl irt konyvében is, amely igy nem a
tdrsasdgi holgy, hanem az erényes és miivelt feleség nevelésének programjdt kindlja olvaséinak.
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[A hajadon egyediilléte]

A gonoszlélek hatalma oly nagy ezen a vilagon, a j6 ellen oly nagy a t&le kiindul6 ossze-
eskiivés, a néptdmeg oly makacs védGje az 6 biineinek, hogy senki sem jelenhetik meg a
nyilvanossagban anélkiil, hogy minden érzékiinkon keresztiil belénk ne hatoljon vala-
mi, ami az erényt és erkdlcsosséget nyugtalanitja. Azért nagyon taldldénak tekinthetjiik
aztamondast, hogy a halal érzékeinken, mint ablakokon at tor be, vagy suhan be az emberi
lélekbe. Ebb&] az okbdl a 1éleknek mindig 8rkddnie kell és nem szabad felednie, hogy az
ember élete a f6ldon kiizdelem, amint Jéb mondja, és hogy miként ez a ,,préféta” kitartd
harcos volt, tigy mi is dlljuk meg helyiinket és szildrdan tartsunk ki. A hajadon az érzé-
kek ezen ajtait csak ritkdn nyissa ki; mikor kinyitja is, legyen résen, hogy a gonosz ellen-
ség be ne torjon, vagy ravaszsaggal be ne osonjon. A ledny ritkan jelenjék meg nyilvano-
san, mivel kiildnben sincs kiinn dolga és legdragabb értékét: sziizességét veszedelem
fenyegeti. Es nemcsak kimenetelekor legyen anyja tarsasagaban, hanem otthon is. Ez az
intelem az anyak szdmara is sz6l. Szent Jeromos Laetanak azt tanacsolja, hogy mikor falura
megy, leanyat ne hagyja a varosban. , Nélkiiled ne tudjon meglenni és az egyediilléttdl
féljen!”?® Ezt ugy értem, hogy mikor az anya hosszabb ideig van tavol csalddjatdl, vigye
magaval leanyat. Mert kiilonben nem sziikséges, hogy a leany mindig elkisérje anyjat,
valahanyszor hazulrdl eltdvozik, kivalt ha vendégségbe, lakodalomba vagy férfitdrsasagba
vagy hasonlo 6sszejovetelre megy. Torténjék ez halaszthatatlan kotelességbdl, vagy hogy
férjének kedvére tegyen. Leanyat oda elvinni nem illik. Azonban legyen otthon valamely
megbizhaté né, mint feliigyel6nd, mert semmiféle baj sem nagyobb és veszedelmesebb,
mint amelynek otthon ki lehet téve.

[...]

Ha az anya tud irni-olvasni, maga tanitsa gyermekeit a bet{ik ismeretére, hogy & legyen
ugy dajkajuk, mint taniténdgjiik, hogy jobban szeressék és szivesebben tanuljdk az elemi
ismereteket, mivel a tanité irdnti szeretetiik is segitségiikre fog lenni. A bet{ik ismere-
tén kiviil tanitsa lednyait a n6i munkakra is, a gyapju és a len feldolgozdsara, fonni, sz6-
ni, varrni, a hadzi munkakat végezni és intézni. A j6 anyanak nem lesz terhére, hogy néha
irdssal vagy bolcs és szent férfiak miiveinek olvasdsaval foglalkozzék, ha nem is annyira
magaért, mint inkabb gyermekei kedvéért, hogy ket oktassa és jobbakka tegye. Eurydice,
noha mar korosabb volt, a tudomanyokkal és az erkélcsi szabalyokkal valé foglalkozas-
nak adta magat csupan azért, hogy ezeket gyermekeibe is dtvigye, amit valéban meg is
tett. A gyermek ugyanis el8szor anyjat hallja, els6 gagyogdsat az 6 beszéde szerint igyek-
szik alakitani, minthogy abban az életkorban az ember egyebet sem tesz, mint utdnoz és
csak ebben iigyes. Az elsd érzeteket és els6 fogalmait azokbdl a mozzanatokbdl veszi,
amelyeket anyjatdl hall vagy lat. Azért az erkolcsi kialakuldsnal nagyobb feladat fordul
meg az anyan, mint barki is gondolna. Az anya a legderekabba vagy pedig a legrosszabba
teheti gyermekét. Abbdl a célbdl, hogy a leheté legjobba tegye, réviden nehdny szabalyt
fogok Osszeallitani.

Az anya tigyeljen, hogy legalabb fiai kedvéért ne beszéljen parasztosan, nehogy a pa-
rasztos beszédmodd a gyermekek fogékony lelkében meggyokeresedjék, a korral egyiitt

28 Szent Jeromos Laetdhoz irt levelébdl részleteket kozliink az I. 16. szamu szemelvényben. — A szerk.
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er8sodjék és ha megerdsodott, kitoriilhetetlenné valjék. A gyermekek semmiféle beszéd-
moédot sem tanulnak meg jobban és maradandébban, mint anyjukét. Azt hibaival, vagy
jo tulajdonsagaival egyiitt — ha ilyenek is vannak benne — alkalmazzak.

Péter Janos forditdsa

Forrds: Vives ]Juan Luis] Lajos vdlogatott neveléstudomdnyi miivei. Kézdivasarhely, 1935, 267-268.;318-
319.0.

I. 28. RABELAIS: GARGANTUA

Frangois Rabelais (1494-1553) regényhfse, az érids gyermek Gargantua nevelésének bemutatd-
sakor kétféle eljardst szegez szembe egymdssal szatirikus regényében. A fiti elsé hdzitanitéja,
Holofernes a kozépkori emlékezetkozponti szétanuldst helyezte a kozéppontba. (A meddd id6tol-
tésre jellemz6, hogy az olvasott szerz6k milveit konyv nélkiil meg kellett tanulnia visszafelé is...)
Ot véltotta fel Ponokrates, aki Gargantua nevelési programjdt teljesen 1ij alapokra helyezi: a fiit
kiviszi a négy fal koziil a természetbe, és a kozdsen feldolgozott klasszikus szerz6k miiveinek tar-
talmat folyamatosan szembesiti a sajat érzékszerveik dltal nyu]tott tapasztalatokkal. Uj toposz
sziiletik meg: a természet, a ,kert” mint ismeretszerzési forrds és nevelG kornyezet. A természet-
elvii, azaz szo szerint értelmezett ,naturalista” pedagdgia késobb tijra fel-felbukkan a nevelés torténe-
tében.

HOGYAN NEVELTE GARGANTUAT PONOKRATES, OLLYAN
DISCIPLINAVAL HOGY A NAPNAK EGYETLEN ORAJAT
SE VESZITSE EL

Amikor Ponokrates megtudta, melly helytelen mdédon él Gargantua, elhatarozta, hogy
masképpen fogja nevelni: mindazonaltal az els6 napokban tiirelemmel vala, meggondol-
van, hogy a természet folétte nehezen szenvedi el a hirtelen valtozasokat.

Hogy tehat ez munkdjat jobban kezdené, konyorgott egy azon id6kbéli tudds orvos-
nak, névszerint Theodorus mesternek, fontolnd meg, hogy vajjon lehetséges-é Gargantuat
jobb ttra terelni. Ki is a reguldk szerént purgdld a fellyiilmondott iffiat Anticyrabdl vald
helleborusszal® és az orvosszerrel megszabdita agyanak minden elvaltozassatol és fertemes
szokassatdl. Illy médon feledteté el vélle Ponokrates is mind azokat, amiket régi oktaté-
itdl tanult vala, amiképen ezt tevé Timotheus is tanitvanyaival, akiket mas muzsikusok
tanitottak vala.

Hogy pedig mindezeket jobban tehetné, bévezeté &t ott 1év6 tudds embereknek tarsa-
sagaba, akikkel valé vetélkedés ndvelé elméjét és vagyakozassat, hogy kiilombiil tanul-
jon és magat ki-emelhesse.

Azutén ollyan tanuldsra fogta, hogy a napnak egyetlen dérajat se veszejtse el, hanem
minden idejét olvasassal és tisztes tudomanyokkal toltse.

Gargantua tehat felébrede reggel négy ora koriil. Amig ledorzsolték, fennszoéval, vila-
gosan és dologhoz ill§ kiejtéssel olvastak néki a Szentirasbdl; ez pedig egy baschéi sziile-
tésii iffia aproédnak, név szerint Anagnosthésnek, vagyis Olvasénak vala dolga. Ez lecké-

2 Az 6kori hiedelem szerint ez a f{i az elmebaj gydgyszere. — A szerk.
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nek targya és okoskodasai szerént gyakorta elmeriile Istennek tiszteletébe és imadassaba,
imadkozvan és konyorogvén ahhoz, akinek felségét és csodalatos itélkezéseit az olvasott
szavak megmutatjak vala.

Azutan a pervatasra méne, hogy kiadja magabdl, amit természet szerént megemész-
tett. Itt a tanitdja megesmétlé, amit olvastak volt, megmagyardzvan néki a homalyos és
nehéz részeket. Innen visszatérében azutan szemiigyre vevék az égnek allapotjat: ha
ollyan-¢é, amindnek elStte vald este megjegyzik vala; és melly jegybe 1ép a nap és a hold
azon a napon.

Mikézben pedig feloltoztették, megfésiilték, hajat kibodoritottak, felékesitették, ki-
illatositottak, ismételték néki az elStte val6 napi leckét.

O maga konyv nélkiil mondja vala, belékeverve egy némelly valdsagos esetet, amelly
egylitt jar az emberi allapottal, és ez elnyulék egyszer-mdsszor két-hdrom éra hosszat is,
de rendszerént véget ére, amikor egészen feldltoztették mar.

Aztan j6 harom 6ra hosszat felolvasanak neki.

Majd kimenének, egyre az olvasott dolgokrdl beszélgetve a Bracque nevezet{i labdajat-
sz6-hazba avvagy a rétre és labdaztak, vigan gyakorolvan testiiket, amiként el8bb lelkii-
ket gyakoroljak vala.

Szabadon jatszottak, mert abbahagytdk, amikor nékik tetszett, rendszerént akkor, ha
megizzadtak avvagy egyébként elfaradtak. Akkor jol letdrolték és megdorzsolték 6kot,
inget valtottak és lassan sétalva mentek megnézni, kész-é az ebéd. Varakozas kozben
tisztan és ékesszbéldan ismételgetének egynémelly bolcs mondasokat, amiket a tanitasbél
megjegyeztek vala.

Ezalatt megérkezék Etvdgy Uram, és éppen jokor iilének asztalhoz.

Ebéd kezdetén felolvastak valamelly széphistériat régi vitézi cselekedetekr6l, amig csak
a boroskancsét oda nem adtak néki.

Mostan (ha agy tetszett) folytattak az olvasast, vagy pedig jokedviien tarsalkodanak
egylitt, szollvan az els6 honapokban mindannak hatalmassagardl, tulajdonsagarol, ered-
ményérdl és természetjérdl, amit asztaluknal felszolgalnak vala: kenyér, bor, viz, sé,
husfélék, halak, gylimolcsok, fiivek, gyokerek és mindezeknek elkészitésérél. Illy moé-
don kevés id6 alatt meg tanult minden ezekrdl sz6l6 passust Plinius, Athenaios, Dios-
corides, Julius Pollux, Galenus, Porphyrus, Appianus, Polybus, Heliodorus, Aristoteles,
Elianus és mésoknak irdsaikbol.** Illyen beszéd kézben, hogy jobban megbizonyosodénak,
gyakorta az asztalhoz hozatjak vala a fellyiilmondott konyveket. Es olly jol és tellyességgel
emlékezetében 6rzi vala az elmondott dolgokat, hogy nem vala orvos azidétt, aki fele annyira
tudta volna ezeket, hogynemmint &.

Azutan beszélgetének a déleldtt olvasott leckérdl, és béfejezvén az ebédet valami birs-
bef&ttel, fogukat masztixfaval kipiszkaltak, keziiket és szemiiket jo friss vizzel megmos-
tak és halat adtak Istennek, szép énekekkel, az isteni bSkez{iség és jéakarat dicséretére.
Most pedig kartyakat hoztak, de nem jatszani, hanem hogy azokbél megtanulna ezernyi
apro ligyességet és Uj kitalalast, amellyek mind az aritmetikabdl erednek. Illy médon
megkedvellé a szamuknak fellylilmondott tudomanyat és minden nap, ebéd és vacsora
utdn, ezzel mulatd magét olly gyonydriiségesen, mint a kockaval és kartyéval szokta volt.
Es annyira érté ennek mind theoriajat, mind praktikajat, hogy Tunstal®' nevezetii angli-
us, aki béségesen irt rélla, megvalld, hogy Gargantudhoz képest bizony gyenge legény &.

Es nemcsak ezt tanuld, hanem a t6bbi matematikai tudomanyt is, mint a geométria,
astronémia, és muzsika: mertaz ételnek f6zéssére és megemésztéssére varakozvan, ezernyi
kedves geométriai eszkozt és figurat csindltak, s gyakoroltak még a csillagdszati réguldkat
is.

30 Okori {rék, természettudomanyos munkék szerz6i. — A szerk.
31 Cuthbert Tunstal durhami piispok Rabelais kortarsa, szamtankonyveket irt. — A szerk.
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Azutan négy vagy Ot hangra valé énekléssel szérakoztak, vagy kedviik szerént fantdzi-
altak egy témarol.

Ami a zeneszerszamokat illeti, megtanult jatszani lanton, spinéten, harfan, kilencli-
ka harantfuvolan, violdn és rézharsondan.

Egy orat ingyen hasznélvan, ejtézés végeztével, minekutana ki is iiriilt, esmént neki-
fogott legf6bb tanulmanyanak, hdrom éra hosszat vagy még tovabb ismételte a reggeli
tanulast és folytatta a megkezdett konyvet és irta, szépen formalta az 6- és djlatin betd-
ket.

Azutan kimenének palotajabdl, egy ifju touraine-i nemes urral, nevezet szerént Gym-
nastes lovaszmesterrel, aki is a lovagi m{ivészetre tanitotta.

Ruhat valtvan tehat felilt egy harci paripara, tdmzsire vagy arabsra, berberre vagy
konnyiire, szazszor is nyakaba vetette a kantdrt, levegSbe ugratta, vagy arkot, palankot
ugratott at vélle, korbe forgatta jobbra is, balra is. Aztdn nem landzsat tort, mert a legna-
gyobb bohdsag a vilagon azt mondani: Tiz landzsat tortem, — hiszen azt egy acs is meg
tudja tenni -, hanem dicsérend6 érdem az, ha valaki egyetlen ldndzsaval ellenségeinek
tiz landzsajat torte pozdorjava. Hegyes, kemény, merev landzsaval bedontétt egy kaput,
atdofott egy vértet, kiforditott gyokerébdl egy fat, feltizott egy gylirfit, felvillazott egy tel-
jes fegyverzetet, pancélt, vaskesztytt. Cselekvé pedig mindezeket tet&tél talpig vasban.

Maga mutogatdsaban a 16 hatdn, a 1énak csettintve ugratdssaban senki kiilomb nem
volt nala. A ferrarai 16-ugrat6®, majom vala hozza képest. Kiilonosképpen értett ahhoz,
hogy gyorsan altalszokjék egyik 16r6l a masikra, foldet nem érintve ldbaval (az illyeneket
nevezék leveg6ben valtott lovaknak); és mindkét oldalrdl, kezében landzsat fogva, ken-
gyel nélkiil szokkent a l6ra; és kantar nélkiil kénye-kedve szerént jaratd a lovat. Mert
illyen dolgok tanitanak a katonai tudomanyra.

Mas napokon meg csatabarddal gyakorld magdt, amit is olly {igyesen razott, olly kemé-
nyen markolt, olly hajlékonyan forgatott, hogy a harcban minden koérnytilallasok kozott
a fegyvereknek mestere lehetett volna.

Aztan felragadta a kopjat, csapdosott a kézkezi pallossal, forgatta a szablyat, a fringiat,
spanyol kardot, dakost, tOrt; vértezve vagy vértezetlen, pajzzsal vagy a karjara tekert ko-
penyeggel, avvagy kerek pajzsocskéval.

Uzte a szarvast, 8zet, medvét, ddmvadat, vaddisznét, nyulat, foglyot, ficant, tazokot.

Nagy labdat iit6tt a magasba 6klével, rugott el labaval. Birkdzott, futott, ugrott — de
nem harom lépésre ugrott egyet, nem féllabon, nem is német mddra ugralt (mert Gym-
nastes gy monda, hogy ilyen ugrasok mit sem érnek a haboriban), hanem egy ugrassal
atrepiilt arkon, s6vényen; hat 1épést felszaladt egy falon és igy maszott fel landzsa-ma-
gassdgban 1év8 ablakig.

Uszott mély vizben, hasmant, hanyatt, oldalvdst, egész testtel, csak labbal, félkézzel a
leveg6ben, abban konyvet fogva, atiszta a Szajna folydt igy, hogy meg sem aztatta; ko-
penyét fogaval hiizta, miként Julius Caesar. Félkézzel bélendité magat egy hajoba, onnét
esmég fejest vizbeugrik, kiméri a viznek mélyét, keriili a szikldkat, leszall a mélységekbe
és orvényekbe. Aztan forditja, kormdnyozza, vezeti a hajét, gyorsan, lassan, viz mentin,
ar ellen, zsilip elStt visszafogja, fél kezével irdnyitja; a masik nagy evez&vel hadakozik;
vitorlat feszit, kdtélen arbécra maszik, fut a vitorlarudakon, megigazitja az irdnytfit, a
vitorldkat sz¢€l ellen allitja, keményen fogja a kormanyt.

Szarazra szallvan, tiistént hegyre maszik, volgybe fut le, fira kapaszkodik, mint a macska,
egyikrél masikra ugrik, mint a mékus veri le a nagy dgakat j Milo* mddjara; két meg-

32 Cesare Fieschi a kor hires mfilovasa. — A szerk.
33 Célzas Milo, az bkor kivald tornaszanak esetére, aki a monda szerint aggkordban kezével akart szét-
hasitani egy fatorzset, de benne szorult és felfaltak a fenevadak. — A szerk.
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edzett tOrrel és két kihegyezett arral tigy kuszik fel a haz tetejére mint a patkany, azutan
leugrik, gy tartvan tagjait, hogy az esés semmiképpen sulyos ne légyen.

Hajitott rudat, dardat, kovet, gerelyt, kopjat, alabardot; ijjat hajitott, csipején feszitette
ki az er8s szdmszerijjat; szeméhez emelve célzott a nehéz puskaval, irdnyitotta az algyut,
célba 16tt, famadarra 16tt, alulrdl felfelé, fellyiilrdl lefelé, el6re, oldalvast és hatra, miként
a Parthusok.

Felkotének néki valamelly magas toronyra egy foldig ér6 kotelet; ezen két kezével fel-
mdszott, azutan lecsuszott, olly gyorsan és biztosan, mint aki laposra déngolt mezén
sétal. Nagy rudat fektetének néki két fa kozé; kezével erre fliggeszkedék és jottment ide-
oda, labaval foldet nem érintve, olly gyorsan, hogy futvast sem lehet vala utolérni.

Hogy mellkasat és tiidejét erOsitse, akkorakat kialt vala, mint a pokolnak minden or-
doge. Fiilem hallatara hivta egyszer Eudemont; a Szent Viktor kaputdl a Montmartre-ig
hallatszék; Stentornak sem vala illyen hangja a tréjai csatdban.

Hogy inait frissen tartsa, két nagy lazac-format 6ntének néki 6lombdl, egynek-egynek
sulya nyolcezerhétszdz mazsa vala, ezeket sulyzoknak nevezik vala; mind a két kezével
folvett egyet a f61drdl és feje f616tt tartotta mozdulatlanul haromnegyed éra hosszat és
még tovabb is, utdnozhatatlan erével. )

Rudast jatszik vala a leger&sebbekkel. Es ha a jaték tgy fordult, 1abat olly keményen
megvetés, hogy probalkozni engedé a legvakmerdbbeket, ha el tudnék-¢é helyébdl mozdi-
tani, miként egykoron Milo cselekszi vala. Ot utanozvan, egy granatalmat is fogott kezé-
ben, odaigérvén annak, aki el tudja venni.

Illy médon hasznalvan az id6t, minekutana bedorzsolték, megmosdattak és friss ru-
haba 6ltoztették, csendesen hazatértek és réten, avvagy mas fiives helyen atalmentiikben,
megvizsgaltak a fakat és ndvényeket, egybevetvén azokat a régieknek konyveivel, akik
ezekrdl irnak vala, mint Theophrastus, Dioscorides, Marinus, Plinius, Nikander, Macer
és Galenus,* teli marokkal vivének haza bel6lliik; mindezek pedig egy Rhizotomus (va-
gyis Gyokérvagd) nevezet iffiu aprédra valanak bizva, hogy meg6rizze a doroszol6, gyom-
vagdé és gyokér-emel kapakkal, asokkal, lapatokkal, kertészkésekkel egyetemben, amik
a novények gyljtéséhez sziikségeltetnek.

Hazaérvén, a vacsordnak készitése kdzben ismételének egy-egy passust abbdl, amit
olvastak volt, és asztalhoz tilének.

Jegyezzétek meg, hogy ebédje szerény és egyszer(i vala, mert csak annyit evék, hogy
gyomranak haborgasat csendesitené; a vacsora bezzeg gazdag és b8séges vala, mert annyit
evett, amennyire sziikség volt, hogy erejét fenntartsa és taplalja; ez az igazi diéta, amit a
jo és biztos orvostudomadny preskribal, ambdtor egynémelly egyiigyii orvosok, akiket a
sophistdk boszorkdnykonyhdjan agyongyotortek, ellenkezdképen tanitjak.

Evés kozben folytattak az ebédnél kezdett olvasdst, amint tetszett nekik; a tobbi id6
kellemetes, tudds és hasznos beszélgetéssel telék.

Haélaadas utan szépen énekeltek, egybecsengd zeneszerszdmokon jatszottak, vagy kar-
tyaval és biivészserlegbdl vetett kockaval mulattak magukat, vigadozva és kacagva, lefek-
vés idejéig; némellykor elmenének tudds embereknek tarsasagaba avvagy ollyanok k&zé,
akik idegen orszagokat lattak vala.

Sotét éjszaka, lefekvés eldtt, a hdznak fedetlen részérdl nézték az ég arculatat, figyel-
ték az tistokosoket, ha voltak, és a csillagoknak alakzatait, helyhezetét, képét, szemben-
allasait és egyiittallasait.

Azutan nevelGjével roviden egybefoglaltak mindent, a Pythagoreusoknak médjan, amit
egész napon olvasott, latott, megtudott, cselekedett és hallott vala.

34 Marinus tévesen Kertilt a felsorolt 6kori irok kozé: nem irt sem botanikai, sem fanevelési munkat. —
A szerk.
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Majd a teremté Istenhez fohaszkodvan imadkoznak vala; belévetett hitiiket meger&si-
tették, dicsSitették 8t roppant jésagaért; és halakat advan néki az egész elmult id6ért, a
jovenddre nézvést isteni kegyelmébe ajanlak magukat. Mellynek utdna nyugovora tértek.

[...]
MIKEPPEN HASZNALLA GARGANTUA AZ ESOS IDOT?

Hagy tigy esnék, hogy es8s és zavaros vala az id6, az egész délelSttot tigy haszndllak fel,
mint rendesen, kivévén, hogy szép és ragyogd tiizet gyujtatott, igy segitett a levegének
hidegségén. Hanem ebéd utan testgyakorlas helyett a hazban maradnak vala és hogy
egészséges mozgast végeznének, szénat kotoztek, fat hasogattak és kotoztek és flirészeltek
és kévéket csépeltek a cstirben. Azutan a festésnek és szoborfaragasnak mivészetét tanul-
tak, avvagy feltjitottak a csontocskakkal vald régi jatékot, amiként azt leirja Leonicus,
és j6 baratunk, Lasearis jatszani szokta.?

Jaték kozben felidézék a régi irdknak passusait, ahol emlitést tésznek ez jatékrdl avvagy
valamelly metaphorat vesznek bel6lle. Azonképp elmenének megnézni, miképpen nytjtjak
ki a metallumokat; vagy miképpen ontik az algyut; vagy pedig mégnézék a kémetszdket,
otvosoket és dragakkdfaragokat; vagy az alchimistdkat és a pénzverdket; vagy a nylistfel-
rakokat, szalagszovlket, barsony-készitSket, orasokat, tikkor-készit6ket, konyvnyom-
tatokat, orgona-épitéket, kelmefestSket és egyéb ez fajta munkasokat, és mindentitt
borravalét osztogatvan, megtanultik és megbecstilték a kiillémb-kiilomb mesterségek-
nek szorgalmatossagat és leleményességét.

Eljarnak meghallgatni a kdzonséges tanitasokat, tinnepi ceremdnidkat, esmétléseket,
szavallatokat, a derék prokatoroknak perbeszédeit, az Evangyéliumot prédikaldknak szé-
zatjait.

Eljart a vivasra rendelt szalakba és egyéb helyekre, és ott a mesterekkel szemben meg-
prébalt minden fegyvert, és kézzel foghatéan megmutatd nekik, hogy tud annyit, mint
6k, ha ugyan tébbet nem.

Es novevényeknek gy(ijtésse helyett ellatogatanak a gydgyito szerek és fiivek arossainak,
a patikarosoknak boltjdba, és gondosan megszemléllék a gyiimolcsoket, gyokereket, le-
veleket, gyantakat, magvakat, idegen kendcsoket, valamint azt is, miképpen hamisitjak
ezeket. Elment a kdcnyel6khoz, szemfényveszt8khoz, dedk-flastrom-arusokhoz, figyel-
vén mozdulataikat, furfangjaikat, ugrandozassaikat és szép szavaikat; kiilonosképpen a
piccardiai Chaunybéliekhez, kik is természettdl fogva nagy szdszatyarok, és hetet-havat
hadarnak 6ssze hihetetlen dajkamesékrdl.

Vacsorara hazatérvén, mértékletesebben ettenek, mint mds napokon, szarasztobb és
farasztobb husokat, hogy illy médon segitenének a levegének tulsagos nedvességén,
mellyet sziikségképpen k6z0l a testtel a szomszédsag midn, és meg ne artana nékik a
megszokott mozgasnak hianya.

Illy médon nevelteték Gargantua, és folytatd ez mivelkedeteket naprél-napra, és gy
vevé haszndt, amint gondolhatjatok, hogy hasznat veheti egy illy korban 1év8, jézan elméjii
iffid ember, ha illy gyakorlatot igyen folytat. Melly gyakorlat, ha kezdetben igen nehéz-
nek latszék is, késobb olly édessé, konnyiivé és gyonyoriiségessé valik vala, hogy inkabb
kiralyi mulatozdshoz, hogysemmint didknak tanuldsdhoz hasonlitott. Mindazonaltal
Ponokrates, hogy megpihentetné az észnek ez heves munkaja utan, kivalasztott egyszer
havonta valamelly tiszta és der{is napot, amikor is reggel kimenének a varosbol Gentillybe,
Boulogne-ba, avvagy Montouge-ba, avvagy a charentoni hidhoz, avvagy Vanves-ba, avvagy

35 Leonicus olasz humanista parbeszédet irt a csontocska-jatékrol. Lasearis gorog tudés Rabelais kor-
tarsa. — A szerk.
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Saint Cloud-ba. Ott legnagyobb mulatozassal tolték a napot, amindt csak kigondolhat-
nanak: tréfalkoztak, vigadoztak, versenyt ittak, jatszottak, énekeltek, tancoltak, valamelly
szép réten henteregtek, verébfészket fosztogattak, fiirjésztek, békat fogtak, rakasztak.
Amde, ha konyv és tanitas nélkiil telék is a nap, el nem mdalott haszon nélkiil. Mert a
szép réten konyv nélkiil esmételgették Vergiliusnak és Hesiodosnak a f6ld miivelésérél
sz0ll6 verseit, Politianus Rusticusdt; irdsba foglalanak egy-egy kellemetes latin epigram-
mat, azutdn attevék francuz nyelv{i rondeaukba és balladakba. Es lakomazas kdzben a
kevert bortdl elvalasztak a vizet, miként azt Cato tanitja, De re rust., valamint Plinius:
borostyan-kehelyben, teli vizmedencében tisztitdk meg a bort, azutan tolcsérrel kivet-
ték beldlle; a vizet egyik poharbdl a masikba toltdgették és kiillomb-kiilémb automaton-
téléket, vagyis maguktdl mozgd gépezeteket szerkesztettek.
Benedek Marcell forditdsa

Forrds: Rabelais, Frangois: Gargantua és Pantagruel. Szemelvények. Budapest, 1954, 34—43.; 89-93. o.

I. 29. MONTAIGNE: ESSZEK

Michael de Montaigne (1533-1592) esszéiben egyrészt vitriolos kritikdban részesiti a korabeli
iskoldkat — ,,az ifjii rabok bortonei”-t. Mdsrészt viszont igen érzékletes, kifejezd stilusban elmél-
kedik arrél, hogyan kell ,,inkdbb talpraesett, mint tudds” embert nevelni. Az itt kozolt részletek a
reneszdnsz humanista nevelés tijszerli mozzanataibol szolgdltatnak izelitét.

[A gyermeknevelés a sziil6 felelGssége]

Mint ahogy a foldmfivelésben az iiltetést el6készité munka — de még az iiltetés maga is
— konnyd és koztudott; de miutan az eliiltetett mag kicsirazott, a ndvény fejlédése és
beérése csak sok-sok gondozdssal-vesz&dséggel biztosithatd: ugyantgy vagyunk az
emberfidkaval is: eliiltetése nem nagy faradsdgunkba keriil; de mikor mar a vilagra jott,
neveltetése és emberré cseperedése rengeteg térédést meg félt6 gondoskodast kovetel.

[...]

[A rossz iskolamester]

Nalunk az iskolamesterek folyton a fiiliinkbe ordibalnak, mintha t6lcsérrel 6ntenék belénk
a tudomdnyt; a mi dolgunk csupan annyi, hogy felmondjuk, amit 6k elmondtak. Szeret-
ném, ha a mi nevel&nk gyokeresen valtoztatna ezen; s aszerint, hogy milyen lelket adtak
a kezére, eleinte csak kiprébalna, ahogy a csikét futtatjak, azaz megizleltetné vele ezt is,
azt is, de a valasztdst rabizna: néha 6 mutatna az utat, de maskor hagyna, hogy a gyermek
bukkanjon ra. Nem akarom, hogy a mester mindentudé legyen és csak & beszéljen; hall-
gassa meg a tanitvanyat, ha rajta a sor.

[...]
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[A gyermeket ,kovetd” nevelés]

J6 az, ha eldl tiget a gyermek: vezetGje igy konnyebben meg tudja itélni a jarasat, tartasat,
s ki tudja szdmitani, mennyire engedje a kantarszijat, hogy erejéhez igazodjék. E tavlat
hidnyaban mindent elrontunk; helyes felmérése-betartasa viszont egyike a legnehezebb
dolgoknak, amiket ismerek: csak valoban emelkedett, szilérd lélek képes leguggolm a
gyermek mellé, hogy ingatag lépteit iranyitsa. Igy van ez: dombra fel kénnyebben és ki-
tartébban Iépegetek, mint lejtén le.

Aki mai gyakorlatunkhoz hiven megproébalja ugyanazt a leckét hasonld titon-médon
belesulykolni oly eltéré alkatu és képességli szellemekbe, ne csodalkozzék, ha a gyerme-
kek népes seregébdl alig kett6ben-hdromban terem némi gyiimolcsot a faradozasa.

[...]

[A 1ényeg kiemelése]

Nevel6nk ne csak a lecke szavait, hanem velejét-értelmét is kérje szamon,; sajait munkaja
eredményeit pedig ne a gyermek emlékezetén, hanem életén és itélkezésein igyekezzék
felmérni.

[...]

[Tekintélyelv helyett egyéni itélerd]

Rostaljon meg a gyermek mindent, és ne fogadjon el semmit tekintély és kijelentés alap-
jan: ne tekintse egyediil idvezit6knek sem Aristoteles, sem a sztoikusok vagy az epiku-
reusok tanait. Tar]uk eléje a sokféle vélekedést: ha tud, vélasszon koziilik olyant amellyel
egyetért; ha nem, érje be a kételyeivel. Oriilt, aki mindig biztos a dolgdban és megingat-
hatatlan:

Che non men che saper dubbiar m’aggrada. (Dante) [Tudasnal nekem édesebb a ké-
tely. — Babits Mihaly forditasa]

[...]

[Az edzés fontossaga]

Kiilonben ezt a nevelést szeretetteljes szigor kell hogy iranyitsa — nem ugy, ahogy most
csindljak. Ahelyett, hogy a gyermeket hozzdédesgetnék a tudomanyokhoz, igazabdl csak
irtézast és utalatot ébresztenek irdntuk. Hagyjunk fel végre a kegyetlenkedéssel és az
er8szakkal: nincs semmi, amit8l jobban elkorcsosulna s eltompulna sziiletésileg jo és
nemes természet! Ha azt akarjuk, hogy a gyermek féljen a fenyitéstél, megszégyenités-
t6l, ne szoktassuk hozza! Szoktassuk inkabb fagyhoz, h8séghez, szélhez, es6hoz, a vi-
szontagsagokhoz, melyeket zokszé nélkiil el kell viselnie. Ne hagyjuk elpuhulni 6ltoz-
kodés, alvas és pihenés, evés-ivas tekintetében! Egyaltaldn: szoktassuk hozzd minden-
hez, aminek hasznat lathatja az életben! Keménykéotésti legényt faragjunk beldle — ne
nyapic urfit, szép fiut!

Mint gyermek, férfi, 6regember — mindig igy gondolkoztam a gyermeknevelésrdl. So-
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sem volt inyemre (sok egyéb mellett) a kollégiumaink t6bbségében uralkodé regula; ta-
lan kevesebbet hibaznanak, ha tébb tiirelemmel s nagyobb megértéssel latnanak mun-
kahoz. A kollégium nalunk ifja rabok bortone: lakdit ziillotté teszik, mivel a ziillottsé-
gliket biintetik, még miel&tt ziillottek lennének. Keriiljiink csak arra, mikor épp folyik
az oktatds: mast nem hallani, mint megkinzott gyermekek sikoltozasat és dith6dt mesterek
orditozasat. Ki latott mar olyant, hogy valaki pulykavords dbrazattal és korbaccsal felfegy-
verkezve akarja megkedveltetni a tudomanyt ezekkel a zsenge, halalra félemlitett lelkek-
kel?! Méltatlan és veszedelmes eljaras. Azonkiviil, amit helyesen jegyez meg Quintilia-
nus, hogy az er8szakra épiil6 parancsuralomnak veszélyes hatuliit6i vannak, az osztaly-
teremnek mennyivel kiilénb diszei volndnak a zoldelld gallyak, mint a véres flizfavesszok!...

[...]

[A tuddsvagy ébresztgetése]

Gorogiil szinte semmit nem tudok. Erre a nyelvre apdm mesterséges tton szandékozott
megtanitani, de Ujszeri mddon, jaték és gyakorlat altal. Olyanforman tekertiik fel-le a
deklinacidkat, ahogy némelyek a szdmtant és a mértant tanuljak tablajaték segitségével.
Apamnak ugyanis azt tanacsoltak, hogy kedvemre bizva, kiméletesen izleltessék velem a
tudomanyt s a kotelességet; édes szabadsagban, szigor és kényszer nélkiil formalgassak
lelkemet. E tekintetben olyan aggalyoskodé volt, hogy szentiil hitte: a hirtelen-varatlan
ébresztés, a gyermek er8szakos kiragaddsa az alom karjaibdl, amely kéztudomadsulag
mélyebb, mint a miénk, megbolygatja a fejletlen agyberendezést; ezért engem zeneszé-
val ébresztettek, s apdm mindig gondoskodott emberrdl, aki ezt a feladatot valamilyen
hangszerrel ellassa. Ebbdl az egy példabdl konnyen megitélhetjiik a tobbit, e josagos apa
végtelen sziil6i szeretetét, el6relatasat; nem az 6 hibaja, hogy messzemend gondoskoda-
sa nem érlelt kiilonb gyiimolcsot a fidban...

Visszakanyarodva tdrgyamhoz: csalétekkel élesztgessiik a tudasvagyat, mert kiilon-
ben konyvekkel felmalhazott szamar lesz a gyermekbdl. Ostorcsapasok kdzepette helye-
zik el rajta a tudomannyal degeszre tomott atalvetdt; csakhogy nem elég 4m a tudomany-
nak szalldst adni magunkban: frigyre is kell 1épni vele. (L. 26.)

Forrds: Montaigne, Michael des: Esszék. Forditotta Bajcsa Andras, Kiirti P4l, Oldh Tibor és Réz Adam.
Bukarest, 1983, 73.; 75-77.; 86-88.; 89-90. o.
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I. 30. LUTHER; VALAMENNYI
NEMETORSZAGI VAROS TANACSOS
URAIHOZ, HOGY KERESZTYEN
ISKOLAKAT ALLITSANAK

ES TARTSANAK FONN

Luther Mdrton (1483-1546) irdsban is fennmaradt prédikdciéiban nemcsak a teolégusok, kleri-
kusok oktatdsinak kérdéseivel foglalkozott, hanem faradhatatlanul szorgalmazta iskoldk feldllitd-
sdt a vdrosi polgdrok fiai és lednyai szamdra is. Az aldbbi ,sermon”-ban azzal érvel, hogy a meg-
feleld nevelést és oktatdst nyujté varosi iskoldk feldllitdsa a kozdsség elemi érdeke, mivel ezt a szii-
16k tobbsége ezt nem tudja biztositani gyermekeinek. Ezért az elb’ljdrék alapveté’ k()’telessége, hogy

//////

Kegyelem és békesség Istentdl, atyanktol, s a mi urunk Jézus Krisztustol!

[Bevezetés]

El6relatd, bolcs, jo urak! Minthogy immar harom esztendeje szamizott vagyok s vigya-
zat alatt allok, hallgatnom kellett volna, ha jobban félnék az emberi, mint az isteni pa-
rancstol; ambar sokan széles ez orszagban, kicsinyek és nagyok egyarant, beszédemet és
irdsomat ugyanebbdl az okbol még mindig iildézik és miatta sok vért ontanak; de Isten
ajkamat megnyitotta, s ugy rendelte, hogy szdljak, s azonfeliil oly hatalmasan all mellet-
tem, s dolgomat a magam cselekvése nélkiil is anndl inkabb er8siti és terjeszti, minél
inkabb tombolnak 8k, s olyba tiinik f6l, mintha csak nevetné és ginyolnd az & tombola-
sukat, mint a zsoltar mondja. Amib&l magabdl is észreveheti, aki nem megatalkodott,
hogy ennek a dolognak Isten sajat {igyének kell lenni. Imhol az isteni szézat és munka
mutatkozik ebben, mint amely mindenkoron akkor gyarapodik leger6sebben, mikor leg-
inkabb iildozik és leginkabb SZOI’ltJak vissza. Ezért akarok szélni (mint Ezsaids mondja)
s nem hallgatni, mert élek, mig Krisztus igazsdga kitor, mint a fényesség, s az § tidvos-
séget hoz6 kegyelme folgyullad, mint egy lampas, — s kérlek mindny4jatokat, kedves uraim
és barataim, vegyétek ezt az frasomat jo szivvel, s vegyétek szivetekre! Mert barmilyen is
legyek enmagam, azt jé lelkiismerettel mondhatom Isten el6tt, hogy ebben nem a sajat
magam dolgat keresem, amit sokkal jobban elébbre mozdithatnék hallgatdisommal, ha-
nem igazan hiiségesen tor6dom veletek és egész Németorszaggal, hovd Isten rendelt,
akar elhiszi valaki, akdr nem. S a ti szeretd sziveteknek mondom, hogy amennyiben sza-
vamat fogadjatok, ebben nem nekem, hanem Krisztusnak engedelmeskedtek, s aki nem
fogadja szavamat, nem engem vet meg, hanem Krisztust veti meg. Mint ahogyan én is jol
tudom, s bizonyos vagyok abban, hogy mit mondok és mit tanitok, igy mindenki maga
is érzi majd szivében azt, ha tanitisomat fogadja.
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[Miért kell iskoldkat allitani?]

Elsében is azt latjuk most szerte széles Németorszagon, hogy az iskolakat lassan-lassan
tonkremenni engedik. A fels6bb iskoldk gyongébbek lesznek, kolostorok fogynak, s az
ilyen fii elszarad, s a viradg elhervad, mint Ezsaids mondja. Csak az Isten szava altal vila-
gosodik meg, milyen keresztyéntelen az ilyen dolog, s mennyire csak a gyomorra vigyaz.
Mert a testiségnek é16 tomeg latja, hogy fiait, lednyait s atyjafiait mar nem kell vagy nem
lehet klastromokba s alapl'tvényokba elhelyezni, s igy a sajét hazukbdl s vagyonukbdl a
mas vagyonaba attenni —, senki sem akarja gyermeket tanittatni. Miért tanittassuk Sket
- mondjak —, ha nem lehetnek papok, szerzetesek és apacak? Igy hat inkabb azért tanit-
tattak Oket, hogy megéljenek, magukat taplaljak...

Azért kérlek mindnydjatokat kedves uraim és barataim, Isten kedvéért s a szegény ifju-
sag kedvéért, ne vegyétek oly kevésbe ezt a dolgot, mint ahogyan sokan teszik, kik nem
latjak, mit gondol a ,vilag fejedelme”, mert ez nagy és komoly dolog, mert Krisztusnak és
az egész vilagnak is nagyon szivén fekszik, hogy az ifji népen segitsiink, s azt gyamolit-
suk. Ezzel egytttal rajtunk valamennyiiinkon segitve van. S gondoljatok meg, hogy az
ordognek ilyen titkos, ravasz tdmaddasa ellen nagy keresztyéni komolysaggal kell véde-
kezniink. J6 urak, évenkint annyit kell fegyverre, utakra, hidakra, gatakra s mas eftélékre
kélteni, hogy a varosok nyugton és békén lehessenek; mért ne kolthetnénk még tobbet
vagy legalabb is annyit a szegény fogyatékos ifjusagra, hogy valamely tigyes férfiut, vagy
akar kett6t is ne tarthatnank iskolamesterségre.

A masodik, amit Szent Pal mond (2. Kor. 6.), hogy Isten kegyelmét ne vegyiik hidba és
az tidvos id6t ne mulasszuk el. Mert a mindenhaté Isten most minket németeket kegye-
sen latogatott meg, s aranyos esztenddt adott. Itt vannak most a legtanultabb, legm-
veltebb ifjak és férfiak, minden mivészet és nyelvek tuddsaval ékesek, akik sok haszno-
sat cselekedhetnének, ha arra akarnék Sket haszndlni, hogy az ifja népet tanitsak. Nem
tlinik-e szemetekbe, hogy most egy fitt alig harom esztend§ alatt el6 tigy lehet készite-
ni, hogy 15-18. évben tobbet tud, mint amennyit eddig az dsszes fels6bb iskolak és ko-
lostorok tudtak?

Am a harmadik a legf6bb, Isten parancsa, mely Mézes tGtjan oly sokszor kivanja és ko-
veteli, hogy a sziil6k a gyermekeket tanitsdk hogy a 77. zsoltdr is mondja: ,,Micsoda szi-
gorusaggal rendelé atydinknak, hogy a gyermekeket oktassdk s tanitsak a fiak fiait!” S
erre utasit az Isten 4. parancsolata is, holott a gyermekeknek a sziil6k iranti engedel-
mességet oly szigorusaggal rendeli, hogy az engedetlent itélet altal haldllal sdjtja. S miért
élnénk masért mi 6regek, ha nem azért, hogy az ifju népet apoljuk, tanitsuk, neveljiik?
Nem lehet az, hogy a tudatlan nép dnmagat tanitsa és fonntartsa, azért rendelé Isten,
hogy mi tegytik ezt, akik 6regebbek és jaratosabbak vagyunk abban, hogy mi jé nekik; s
nehéz szimadasunk lesz majd egykoron. Ezért rendeli Mézes is (Deut. 32.) és mondja:
»Kérdezd atyadat, 6 meg fogja neked mondani, az 6regek meg fogjak neked mutatni.”

Mily vétek és mily szégyen, hogy arra jutottunk, hogy 6sztokélni kell benniinket a
gyermek nevelésére, holott a természetnek maganak kellene benniinket erre hajtani, s a
poganyok példai is erre oktatnak. Nincs oktalan allat, mely fiait ne gondozna s ne oktat-
na arra, amire sziiksége van, kivéve a struccot, melyrél Isten azt mondja (Jéb 39, 17),
hogy oly kemény fiaival szemben, mintha nem is az 6véi volnanak, s tojasait ott hagyja
szerte a homokban. S mit érne, ha minden egyebet is megcselekednénk s hasonlatosak
volnank a tiszta szentekhez, ha elmulasztandk azt, amire életiink leginkdbb rendeltetve
van, hogy az ifja népet apoljuk? Ugy vélem, hogy a kiils6 blinok koziil egy sincs oly su-
lyos, s egyik sem érdemel oly szorny{i biintetést, mint az, mellyel a gyermekek ellen vét-
kezilink, mikor nem neveljiik 6ket.
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Oh jaj a vildgnak mindorokké! Naponként sziiletnek gyermekek s csak felnévekednek,
s nincsen senki, aki a szegény ifji népet gondjaiba venné, vezetné, hanem hagyjak, hadd
menjen, ahogy megy.

[Ki allitson iskoldkat?]

»lgen, — mondod erre, - ez a sziil6knek szdl, mi koze van véle a tanacsos uraknak s a
foljebbvaloknak?” Helyes a beszéd; de ha sziil6k nem cselekszik ezt? Ki cselekedje ak-
kor? Elmaradjon ezért egészen, s a gyermekek elhanyagoltassanak? Hogyan mentené ki
magat akkor a fols6bbség és a tanacs, hogy ez neki nem kotelessége?

Hogy a sz{il6k nem cselekszik, annak tobbféle oka van.

Els6ben is némelyek nem oly jamborak és becsiiletesek, hogy megtegyék, habar tehet-
nék; hanem oly kemények fiaik irant, mint a struccok. Nos, azért ezek a gyermekek még-
is koztiink és veliink fognak élni, egyazon varosban. Hogy t{irheti azt az okossag és kii-
16n6sen a keresztyéni szeretet, hogy nevelés hijan felnévekedjenek, hogy a tobbi gyer-
mek szdmara méreg és métely legyenek, hogy utoljara az egész varost megrontsak, mint
ahogyan Szodomadval és Gomorrhaval és Gabaval s némelyik mas varossal tortént.

Masik az, hogy a sziil6k nagy csoportja sajnos, jaratlan benne, s nem tudja, hogyan
kell gyermekeket nevelni és oktatni, mert egyebet nem tanultak, minthogy gyomrukat
ellassak. S ezért sziikség van olyanokra, kik annak élnek, hogy a gyermekeket helyesen
nevelik és tanitjak.

Harmadszor, habar a sziil6k elég tigyesek volnanak s szivesen is tennék, hogy nevelje-
nek, de mas dolgaik miatt sem idejiik, sem helyiik nincs hozza, tgy hogy a sziikség kény-
szeriti arra 8ket, hogy a gyermekek szdmara hoppmestert tartsanak, s mindenki a maga
szamdra tartana kiilén egyet; de ez a k6zonséges embernek nagy teher volna, s igy egyné-
mely finom fit a szegénység miatt el volna hanyagolva.

Ehhez jarul, hogy sok sziil6 meghal, s drvdkat hagy maga utan; s ha nem volna elég
ahhoz a tapasztalat, hogy ezeket az drvakat a gydmok hogyan gondozzak, az is megmu-
tatnd, mennyire el vannak hagyatva mindenkitdl, hogy Isten maga nevezi magat az arvak
atyjanak. Vannak némelyek, kiknek nincs gyermekiik, ezek éppen azért semmivel sem
torédnek.

Ezértatanacsot és a fels6bbséget illeti, hogy az ifjusagra a legnagyobb gondot és igyeke-
zetet forditsa. Minekutdna az egész varos vagyona, becsiilete, java és élete az § hiliséges
keziikbe van letéve, nem cselekednének tisztességesen Isten és a Vila:lg elétt, ha minden
képességiikkel éjjel-nappal nem keresnék a varos javat és viruldsat. Am a varos viruldsa
nem csupdan abban van, hogy sok kincset gy(ijt, er6s falakat, szép hazakat, sok fegyvert
és pancélt készit, st ha tulsdgosan sok van bel8liik, s bolondok és oktalanok kezébe
kertil, annal rosszabb, s anndl nagyobb kara a varosnak; hanem az a vdros legnagyobb és
annak leggazdagabb a viruldsa, iidve és ereje, amelyiknek minél tobb miivelt, tanult, okos, tisztelet-
reméltd, jol nevelt polgdra van, kik azutdn mindenféle vagyont és kincset meg tudnak szerezni,
meg tudnak tartani, s okosan f6l tudnak haszndlni.

Minthogy a varosnak emberekre van sziiksége, s az a legnagyobb fogyatkozds és pa-
nasz, hogy emberekben van hidny, nem kell varni, mig maguktdl nének, vagy kébdl vagy
fabol faragjak Sket; igy nem fog Isten csodat tenni, mig az 6 maga-adta javaival mas méd-
jais van a segitésnek. Ezért magunknak kell hozza jarulnunk, faradsaggal és koltséggel,
hogy magunk neveljiink.

Hiszen a vilagi uralomnak fonn kell maradnia. Ha engedjiik, hogy csupa botor és tus-
koé kormanyozzon, bar jobban is rendezhetndk a dolgot, ez vad és oktalan cselekedet.

Nem sziikséges itt kifejteni, hogy a vildgi uralom miért isteni rendelés, err6l mar maskor
sokat beszéltem, gy, hogy remélem, senki sem kételkedik benne; itt csak arrél kell szél-
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nom, hogyan kapunk hozzd mivelt és iigyes embereket. S itt a poganyok nagy szégyen-
kezésre és pironkodasra inditanak, kiilonosképpen a rémaiak és gorogok, kik semmit
sem tudtak arrdl, vajon az ily rend tetszik-e Istennek vagy nem, s mégis oly buzgbsaggal
és komolysaggal neveltették és tanittattdk a fiatal fitikat és leanyokat, hogy szégyenkez-
nem kell a mi keresztyéneink miatt, s kiilondsképp németjeink miatt, kik majd tuskoék
és allatok vagyunk, s olyanokat mondunk, hogy minek az iskola, ha nem akarunk papok
lenni? Akik tudjuk, vagy kiknek tudnunk kell, hogy Istennek tetszd dolog, ha a fejede-
lem, az ur, vagy a tandcsbeli, vagy aki kormanyzasra van hivatva, tanult és tigyes, hogy
allasat keresztyéni mddra tolthesse be.

Ha (mint ahogy mondam) nem volna is 1élek, s nem is kellene iskolakat allitani azért,
hogy a Szentirast olvassak, mar ez az ok is elég volna arra, hogy minden helységben a
legjobb iskolakat allitsak, a fiak és leAnyok szamadra egyarant, mert a vildgnak a maga
vilagi hivatalaira is sziiksége van mivelt és tigyes férfiakra és n6kre. Hogy a férfiak jol
igazgassak az orszagot és a népet, s az asszonyok jol neveljenek, s jol tartsak a hazat,
gyermekeket és cseléd népet. Nos ilyen férfiak legyenek a fiakbdl, s ilyen asszonyok a
leanyokbdl. Azért kell a fitikkat és lednyokat jol tanitani és nevelni. Elébb mondam: a
kozonséges ember itt semmit sem tesz, nem is tud és nem is akar. Fejedelmeknek és
uraknak kellene tenniok; de nekik szankazniok kell, meg inni, meg mulatni; el vannak
foglalva a pince, a konyha, a kamra magasztos és fontos teenddivel. S ha némelyek szive-
sen is tennék, szégyellnick kell magukat a tobbiektdl, nehogy 6ket bolondoknak vagy
eretnekeknek tartsak. Ezért csupan a ti kezetekbe teszem a dolgot, kedves jé tanacsos
urak, nektek megvan hozza a helyetek és hatalmatok, inkabb, mint a fejedelmeknek és
uraknak.

Igen, mondod, mindenki tanitsa és nevelje zaboldzassal maga a maga fiait és lednyait.
Felelet: Latjuk, hogyan tanitjak és nevelik Sket. S ha a zaboldzds a legmagasabbra hag is
és jol sikertiil, akkor se megy t&bbre, mint hogy némely rdkényszeritett és tisztes maga-
tartasuk van; egyebekben iires fatuskék maradnak, kik alig tudnak egyrél-masrél beszélni,
senkinek sem tudnak tanacsot adni vagy segitségére lenni. Ha azonban tanitanak és
nevelnék ket iskolakban vagy mdsutt, ahol tanult mesterek vagy mesternék volnanak,
kik nyelveket és egyéb mesterségeket és torténeteket tanitandnak, s ott hallandk a torté-
nelmet és a vilag mondasait, hogy ennek a varosnak, ennek az orszagnak, ennek a férfi-
unak, ennek az asszonynak, hogy ment a sora, s igy rovid id6 alatt a vilag kezdetétdl fog-
va annak lényegét, életét, tandcsait és javallatait, sikerét és kudarcat mintegy tiikdrben
szemlélhetnék: mibdl az értelmet kivehetik, s magukat a vilag folyasaban Istenfélelem-
mel ahhoz tarthatjak, s hozzd ezekbdl a histéridkbol okosak és életrevaldk lesznek, s tudjak,
hogy mit keressenek s mit kertiljenek ebben a kiils6 életben s masoknak is eszerint tud-
ndnak tandcsot és iranyitast adni. A nevqlés, melyet otthon iskoldk nélkiil adnak, okos-
sa akar tenni sajdt tapasztaldasunk altal. Am miel&tt ez végbemegy szazszor meghalunk,
s élethossziglan mindent meggondolatlanul cselekedtiink; mert a magunk tapasztala-
sahoz sok id6 kell.

[Mit tanitsunk?]

Minekutana az ifji népnek vagyakozasa ugrandozni és jatszani, vagy valamit alkotni,
mert ebben kedve telik, s ebben nem gatolhatjuk, s6t gatolni nem is volna jé, — miért ne
allitandnk nekik iskolakat, s miért ne adnank nekik médot ilyen miivészet gyakorlasara?
Isten kegyelmébdl most mar minden tigy van rendezve, hogy a gyermekek kedvvel és jatszva
tanulhatjak akar a nyelveket, akar egyéb mesterségeket vagy torténeteket. Hiszen most
mar nem pokol és tisztitétliz az iskola, melyben benniinket gytortek, ahol még annyi
remegés, félelem és gyStrelem kozott sem tanultunk. Ha annyi id6t vesznek, hogy a gyer-
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mekeket kartyazni, énekelni s tdncolni tanitjak, mért nem vesznek annyi id6t, hogy ol-
vasni és egyéb miivészetekre tanitsak, mikor fiatalok és raérék, tigyesek és hajlandék?
Magamnak is szélok: Ha gyermekeim volnanak, s médomban volna, nekik nemcsak nyel-
veket s torténeteket kellene tanulniok, hanem énekelni és muzsikat is, az egész mate-
matikdval egylitt. Mert mi egyéb az, mint csupa gyermekjaték, amiben a gérogok gyer-
mekeiket hajdan nevelték, s ezaltal belSlitk mégis bAmulatosan {igyes és mindenben derék
emberek lettek? Oh mennyire bAnom én most, hogy nem olvastam t&bb koltét, s t&bb
torténetet (elbeszélést) s erre senki nem is oktatott! Helyette olvasnom kellett az 6rdog
szemetjét, a filozéfusokat és szofistakat, nagy faradsaggal, munkaval és karral, gy, hogy
dolgom van a kisopréssel.

[Az iskolazas ideje]

Mondod erre: Vajon ki nélkiilozheti ennyire gyermekeit, s ki nevelheti ket trfiakka?
Nekik a hazban a munkaval kell szorgoskodniok stb. Nem is az a vélekedésem, hogy olyan
iskolakat allitsanak, minSk eddig voltak, hol az ifja 20 vagy 30 éves kordig tanulta Donatust
vagy Alexandert, s még sem tanult semmit. Most mds vildg van, s maskép megy a dolog.
Az az én vélekedésem, hogy a fitkat naponként egy-két érara engedjék iskolaba s a tobbi
id6t toltse a hazban munkaval, vagy mesterség-tanulassal, vagy egyébbel, amire nevelni
akarjak, hogy a kett6 egyiitt haladjon, mert a nép fiatal s varhat. Hiszen egyébként tiz-
szer annyi id&t toltenek golydzdssal, labddzassal, futkdrozdssal s miegymassal.

Ep igy a lednykanak is lehet annyi ideje, hogy naponkint egy érara az iskoldba megy, s
a hazi dolgdt mégis elvégezze; hiszen tobb id6t veszteget el alvassal, tdnccal, jatékkal. Az
a baj, hogy nincs meg a kedv és a komolysag hozza, hogy az ifju népet neveljék és miivelt
emberekkel segitsenek vildgon. Az 6rdog jobban szereti a durva tuskékat és a haszonta-
lan embereket, hogy az embereknek ne legyen olyan nagyon jé dolguk e foldon.

Ha vannak azonban kozottiik kivaldak, akikrdl remélhetjiik, hogy alkalmasok volna-
nak tanitokul vagy tanitondkiil, vagy prédikatorul vagy egyéb hivatalra, ezeket hosszabb
ideig tartsuk a tanuldsnal vagy rendeljiik 8ket oda. Igy kellenek emberek, akik nekiink
Isten igéjét és a szentségeket kiszolgaltatjak, s lelkipasztorok a nép kozott. De honnan
akarjuk venni 6ket, ha az iskoldkat tonkre menni engedjiik, s nem allitunk helyette mas,
keresztyénibb iskolakat? Azok az iskolak, melyek eddig voltak, ha nem is mennek t&nk-
re, egyebet sem adnak, mint hitsagban elveszett kdros amitdokat.

[Konyvtarak allitdsa]

Utoljara pedig azt is jol meg kell gondolniok azoknak, kiknek kedviik van abban, hogy
ebben az orszagban iskoldk allittassanak, hogy faradozast és koltséget nem kell kimélni,
s j6 librariumokat vagyis konyveshazakat is kell allitaniok, kiilonésen nagy varosokban,
melyek erre képesek. Mert, hogy uigy az evangélium valamint a miivészetek megmaradja-
nak, kdnyvekben és irasokban kell letéve és megk&tve lenniok, mint ahogy a profétak és
apostolok maguk tették, mint ahogy féntebb mondam. S ez nemcsak azért kell, hogy azok,
akik egyhazi vagy vilagi eloljaréink, olvashassanak és tanulhassanak, hanem azért, hogy
a jo konyvek megtartassanak és el ne vesszenek, a miivészetekkel és nyelvekkel, melye-
ket most Isten kegyébdl birunk. Ebben Szent Pél is szorgoskodott, midén Timotheusnak
meghagyja, hogy az olvasasban kitartd legyen, (1. Tim. 4, 18) s meghagyja, hogy a per-
gamentet, melyet Troasban hagyott, magaval hozza. (2. Tim. 4, 18.)
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[Mi legyen a konyvtarban?]

De az én tanacsom nem az, hogy mindenféle konyvet rakasra hanyjunk, csak arra legyen
gondunk, hogy minél t&bb konyv legyen egy rakason. Valogatni szeretnék kozottiik, hogy
ne gy(ijtessenek 0ssze minden jogdsz kommentarjai (térvénymagyardzatai), minden
theologus szentenciai, minden filozéfus kérdései (questiones) s minden bardt prédikaci-
01 (sermones). S6t ezeket egészen ki is dobndm, s tudds férfiakkal tandcskozndm, mit
vegylink. Els6ben is legyen benne a Szentiras, mindkettd latinul, gorogiil, zsidéul és
németiil, s ha meg van, mas nyelven is. Azutan a legjobb magyarazoik és a legrégibbek,
gorogiil, zsidoul és latinul, ahogyan talalhaték. Azutdn olyan kényvek, melyek a nyelvek
tanuldsara valok, mindk kolték és szénokok, nem tekintve azt, vajon poganyok vagy
keresztyének, gorogok vagy latinok. Azutan legyenek kdnyvek a szabad miivészetekrdl,
s mas egyéb mivészetekrdl. Utoljara jogi és orvosi konyvek, melyek kozott, mint a ma-
gyarazatok kozott is, vélogatni kell.

Amde a legelSkelSbbek kozott legyenek a kronikak és histéridk, amilyen nyelven csak
kaphatoék, mert ezek csudaméd hasznosak arra, hogy a vilag folyasat megdsmerjiik és
irdnyitsuk, s Isten csodait és m{iveit szemléljiik. Oh mennyi j6 torténetiink és monda-
sunk lehetne, melyek német orszdgokban estek meg, melyek koziil most egyet sem tu-
dunk. Ez onnan van, mert nem volt senki, aki ezeket leirta volna, s ha le is voltak irva,
nem volt senki, a ki a kényveket megtartsa; ezért nem is igen tudnak rélunk mas orsza-
gokban, s ezért kell német bestidknak neveztetniink, kik nem tudnak egyebet, mint ha-
dakozni, enni, inni. De a gorogok és latinok, s6t a héberek is a maguk dolgat oly ponto-
san és szorgalmasan leirtadk, hogy valahol egy asszony vagy gyermek valami kiilondset
cselekedett vagy beszélt, azt mind az egész vildgnak olvasnia és tudnia kell: de azért mi
németek mégis csak németek vagyunk, s németek is akarunk maradni.

[Befejezés]

Minekutdna Isten most oly kegyesen megajandékozott minden joval, mivészetekkel,
tudos férfiakkal és konyvekkel, ideje, hogy arassunk s learassuk a javat, kincseket gytjt-
stink, hogy ezekbdl az aranyévekbdl valamit megtartsunk a jovenddnek és ne mulasszuk
el ezt a gazdag aratdst.

Ezért kérlek, kedves uraim, engedjétek, hogy ez az én szorgalmam és h{iségem nalatok
gyiimolcsot teremjen. S ha volndnak nehdnyan, akik csekélynek tartanak arra, hogy az
én tanacsommal éljenek, avagy engemet, mint zsarnokok altal kidtkozottat, megvetnek,
azok nézzék azt, hogy nem a magam, hanem egész Németorszag tidvét és boldogsagat
keresem. S ha mindjart bolond is volnék, de mégis valami jot talalnék, ne tartsa szégyen-
nek a bolcs, ha ebben engem kévet. S ha mindjart térok vagy pogany volnék is, de ha
latnak, hogy ebbdl nem nekem, hanem a keresztyéneknek lesz hasznuk, nem kellene
szolgalatomat megvetniok.

Hajdan egy bolond jobbat tandcsolt, mint a bolcsek egész serege. Mézes folvilagosit-
tatta magat Jethro éltal.

Ezzel mindnyajatokat Isten kegyelmébe ajanllak, lagyitsa meg és gyulassza fol szivete-
ket, hogy ezt a szegény, nyomorult, elhagyott ifjisdgot gondjaiba vegye és segitse Né-
metorszagot idvds és keresztyén kormanyzathoz testben és 1élekben disan, dicséretre
és dics6ségére Istennek, az atydnak, Jézus Krisztus, a mi Udvoziténk altal. Amen.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Weszely Odon (szerk.): Nagy pedagdgusok. Neveléstorténeti olvasmdnyok. Méasodik, javitott kiadds.
Budapest, 1925, 63-72. o.
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I. 31. COMENIUS AMOS JANOS
NAGY OKTATASTANA

Johannes Amos Comenius (Jan Amos Komensky, 1592-1670) cseh pedagégus egyik legfontosabb
alapmiive a Nagy oktatastan (Didactica magna). Ebben az ijkor hajnaldn irt Gsszegz6, rendsze-
rez8 konyvben fejti ki az ember rendeltetésére, a gyermeknevelés céljdra vonatkozé elképzeléseit
éppuigy, mint korszerii iskola szervezetét illetd javaslatait és didaktikai, mddszertani elveit. Igy a
Nagy oktatastanban az egyre nagyobb szdmii gyermekek oktatdsdt szolgald, orszdgonként foko-
zatosan egységesiild szervezetet alkoté mai modern iskola el6képének aprolékos leirdsa jelenik meg.

AZ EMBER VEGSO CELJA EZEN A VILAGON KIVUL ESIK

1. Mar értelmiink is ravilagit arra, hogy az ilyen kivald teremtményt csakis az dsszes te-
remtmény feletti célra szanhattdk: nem kétséges tehdt, hogy Istennel, minden tokéle-
tességnek, dics6ségnek, boldogsdgnak teljességével szoros kapcsolatban élvezze a min-
denekfelett val6 dicsGséget és boldogsagot 6rokkon orokké.

2. Noha ez eléggé kivilaglik a Szentirasbdl is, és mi biztosan hissziik, hogy a dolog igy
is all, mégis, nem lesz hidbavalé munka, hogyha csak futélag is megemlitjiik, hogy hany-
féleképpen is vetitette elénk Isten ebben az életben azt, ami ennél tobb azon tul.

3. Mindenekel6tt magaban a teremtésben. Az emberrdl ugyanis nem azt rendelte el,
hogy puszta szavdra j6jjon létre, mint a tobbi teremtmény: hanem tinnepélyes tandcsko-
z4s utan mintegy sajat ujjaival alkotta meg testét, lelket pedig a sajat lelkébdl lehelt belé.

4. Alkatunkbdl is kitinik, hogy mindaz, ami ebben az életben rendelkezésiinkre all,
nem tesz benniinket tokéletessé. Itt ugyanis harmas életet éliink: testi anyagcserénk,
érzékel6-6sztonos létlink és értelmi, vagy szellemi létiink életét — melyek koziil az els§
sehol sem nyilvanul meg testiinkon kiviil; a masodik az érzékek és mozgasok utjan a
targyakra irdnyul; a harmadik azonban kiilon, 6nmagdaban is 1étezhetik, ahogy ez az an-
gyalok példajabdl kitlinik. Minthogy nyilvanvalé az, hogy az elébbi kettd igencsak elho-
malyositja és korlatozza az életnek ezt a legmagasabb fokat, ebbdl sziikségképpen kovet-
kezik az, hogy a jov&ben kell az dyunv-hez, a teljes kibontakozdshoz érnie.

5. Mindaz, amit ebben az életben cselekszilink vagy elszenvediink, arra mutat, hogy
ebben az életben nem érjiik el a végsd célt; hanem mindaz, ami veliink torténik, st mi
magunk is, mas cél felé tartunk. Mindaz, ami vagyunk, amit cseleksziink, gondolunk,
mondunk, szerkesztiink, megszerziink és birtokolunk, semmi egyéb, mint bizonyos 1ép-
cs6fokok egymasutanja, melyeken tova-tova haladva, jéllehet mind magasabb fokra ha-
gunk, a legmagasabbat mégse taldljuk meg soha. Kezdetben ugyanis semmi az ember,
minthogy 6roktdl fogva semmi is volt: mégis, anyja méhében, atyjanak egyetlen csepp
vérébdl életre kel. Mi tehat kezdetben az ember? Alaktalan, oktalan tomeg. Azutan veszi
fel a kicsi test korvonalait, de érzékelés és mozgds nélkiil. Ezekutan mozdul meg és a
természet ereje folytdn a napvilagra t6r; lassankint megnyilik szeme, fiile, és tobbi érzé-
kei. Id6vel kifejlédik bels6 érzékelése, amikor mar tudatosul benne az, hogy lat, hall, érez.
Majd értelme is nyiladozni kezd, amennyiben felismeri az egyes dolgok kozti kiilonbsé-
geket; végiil pedig atveszi vezetd szerepét az akarat, amennyiben bizonyos dolgokra ra-
iranyul, masoktol azonban elfordul.

6. Tokéletes fokozatossagot tapasztalunk azonban az egyes részletekben is. Mert hi-
szen a dolgok megismerése is aprankint tor el§, mint ahogy az éj sotétjében el6csillam-
lik a hajnal pirossaga; és barmeddig tartson is életiink, mind t6bb és t&bb vildgossag
jarul hozza, (hacsak teljesen el nem tompul valaki), egészen a haldlig. Cselekedeteink
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kezdetben gyarldak, gyengécskék, gyakorlatlanok és tulsdgosan szétfolydak; késobb ap-
rankint, testi er6nkkel ardnyosan az értelem képességei is kibontakoznak, tgy, hogy
barmeddig éljiink is (hacsak a széls6 eltompultsag rabul nem ejt és egyben él6halottak-
ka nem tesz benniinket), sose lesziink hijéval a tennivalénak, sem pedig a tervek felveté-
sének és a cél felé valo torekvésnek, s a nemes lélekben mindezek mind magasabbra és
magasabbra hdgnak: mindazonaltal vég nélkiil. Ebben az életben ugyanis sohasem talal-
hatjuk meg vagyaink és torekvéseink végét.

[...]

[Az ember Isten képmadsara teremtetett]

4. Nyilvanvald, hogy minden ember alkalmasnak sziiletik arra, hogy tudomanyos ismere-
tekre tegyen szert, elsGsorban azért, mert Isten képmasa. A hli képmas pedig sziikségkép-
pen eredetijének vonasait tiikrozi, kiilonben nem lenne képmas. Mivel pedig Isten egyéb
tulajdonsagai koziil kiemelkedik a mmdenhatosag, ennek valamelyes masa kell hogy vissza-
tiikr6z6djék az emberben. Es miért is ne? Minden blzonnyal az ember all Isten miiveinek
kdzéppontjaban, minthogy a tiszta ész birtokosa is hasonl6 a teremben felfiiggesztett
gombtiikorhoz, amely minden koriilotte 1év6 dolog képét kivétel nélkiil felfog]a Ertel-
miink nem csupan a kozelit ragadja meg, hanem a térben és idében tavol esét is kozel
hozza, felemelkedik a magasba, feltarja a rejtett dolgokat, leréntja a fétylat a burkolt dol-
gokrol és azon faradozik, hogy kiftirkéssze a hozzaférhetetlent is; ennyire hatartalan és
vegtelen 8. Eljen bér ezer esztendelg az ember és ezen id6 alatt folyton gyarapitsa ismere-
teit, és egyiket a masikbdl értse meg, még mindig lesz hely 4j benyomasok felvételére.
Oly mérhetetlen befogaddképességli az emberi értelem, hogy feneketlen mélység gya-
nant t{inik fel a megismerés terén. Testi életiinknek néhany év hatart szab, a hang mar
kissé messzebbre terjed, latasunk hatarat az ég képezi; a szellemnek sem égben, sem azon
kiviil nem lehet hatart szabni, az egek egén tulra hag fel és a mélységek mélységére szall
ald, és ha még ezerszer messzebb lennének, mint ahogy vannak, hihetetlen sebességgel
mégis 4dthatolna rajtuk. Es tagadhatjuk-e vajon, hogy szdmara minden hozzaférhetd,
tagadhatjuk-e, hogy mindent magaban foglal?

[...]

[A kiils6 benyomdsok gy formdljdk a gyermek lelkét,
mint a viaszba nyomott pecsét]

10. Helyesen hasonlitjuk agyunkat, gondolataink m{ihelyét viaszhoz, amelyre vagy pe-
csétet nyomnak, vagy kis alakokat mintdznak bel6le. Amint ugyanis. a viasz hozzasimul
minden formahoz, eltfiri, hogy tetszés szerinti médon alakitsak és mintdzzak, hasonlé-
képpen az agyveld is, befogadvan minden dolog képmadsat, mindent magaba zdr, amit a
vilagegyetem tartalmaz. Ez egyszersmind finom mddon azt is jelenti, mi a gondolkodas
és a tudomanyunk lényege. Mindaz, amit latasom, hallasom, izlelésem, tapintasom érint,
olyan szdmomra, mint a lenyomat, amely altal a dolog képe az agyba vés&dik be; még pedig
oly mértékben, hogyha elmozdul is a targy a szem, fiil, orr, kéz eldl, annak képzete mar
visszamaradt szamomra és vissza is kell hogy maradjon, hacsak a hanyag figyelem er&t-
len benyomast nem alakitott ki. Példaul ha egy embert pillantottam meg vagy beszéltem
vele; ha egy ut alkalmaval hegy, folyd, mez8, erdd, varos stb. szemlélésébe meriiltem el,
ha mennydorgésre, zeneszéra, beszélgetésre lettem figyelmes, ha valamely szerzénél fi-
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gyelmesen olvastam valamit, mindez belevésddik az agyba, tgy, hogy valahanyszor ra-
emlékezem, tgy tlinik fel nekem, mintha most is minden a szemem el&tt allna, fiilem-
ben visszhangzana, izlelném vagy simogatndm. J6llehet, ezen benyomasok koziil az agy-
velS egyeseket a tobbiekkel szemben vagy elkiilonitetten fogad be, vagy vilagosabban tiikroz
vissza, vagy allhatatosabban 6riz meg; mégis egy és ugyanaz az agyvel$ valamely médon
be is fogadja, vissza is tiikrozi és el is raktarozza ezeket.

[...]

AZ EMBERNEK AHHOZ, HOGY EMBERRE VALJEK,
KEPZESRE VAN SZUKSEGE

1. A természet — amint latjuk — a tudomanynak, erkolcsosségnek, vallasossagnak csu-
pan magvait adja, magat a tudomanyt, erkolcsosséget és valldsossagot azonban nem; ezeket
imadkozassal, tanulassal és gyakorldssal szerezziik meg. Ennélfogva nagyon talaléan
hatarozta meg valaki, hogy az ember tanulékony teremtmény; emberré ugyanis minden
bizonnyal csakis tanitds atjan valhatik.

3. Senki se gondolja, hogy igaz ember lehet tanulds nélkiil, ellenben mindazon dol-
gokra vonatkozdlag felvilagosodast kell kapnia, amelyek emberré teszik az embert. Nyil-
vanvaldvd valik ez minden é161ény példajabdl, amelyek csak a mi keziink altal valnak alkal-
masakka emberi hasznalatra, bArmennyire is ez arendeltetésiik. Itt vannak példaul a kovek,
amelyek hazak, tornyok, falak, oszlopok felépitésére szolgalnak; ezek azonban csak ak-
kor alkalmasak erre, ha keziinkkel 6sszet6rjiik, kifejtjiik és talapzatta allitjuk Sssze Sket.
Igy az ember szamara ékszeriil szolgalé gyongyoket és dragakoveket az embernek el6bb
ki kell metszenie, majd fényeznie és csiszolnia; az életiinkben oly hasznos fémeket ki
kell banyaszni, olvasztani és tisztitani, majd kiilonboz8 formaba 6nteni és kikalapalni; enél-
kil oly kevés hasznunkra lenne, mint a fold sara. A névényekbdl élelmet, italt és gyogy-
szert nyerilink, azonban csak agy, hogy a fiiveket és gytimdlcsoket elvetjiik, megkapaljuk,
learatjuk, csépeljiik, megdroljiik, 6sszeztizzuk; a fdkat is el kell Gltetni, nyesni, tragyaz-
ni, majd a gylimolcsot leszedni és megszaritani, ha pedig az ember orvossagnak, vagy
épitkezési célokra akarja felhaszndlni, ugy kiilonféle eljardsok alkalmazasaval még sok-
kal inkabb el8 kell ket késziteni. Az allatokat, amelyek életerejiiknél és mozgékonysa-
guknal fogva, a rajuk bizott feladatok elvégzésére alkalmasaknak latszanak, el6bb még
be kell idomitani, hogy el tudjak végezni azokat a szolgalatokat, amelyeket az ember ra-
juk akar bizni. A 16 alkalmasnak sziiletett a harcra, az 6kdr a vontatasra, a szamar a teher-
hordasra, a kutya az 6rz6 szerepre és a vadaszatra, a karvaly a madaraszasra stb., és mégis
vajmi keveset érnek ezek, hacsak egyes feladataikra gyakorlassal alkalmassa nem tessziik
Sket.

[...]

[Mindenkinek sziiksége van szervezett oktatdsra ahhoz, hogy emberré valjék]

8. A gazdagok bolcsesség nélkiil mi masok, mint korpdval hizlalt diszndk? A szegények
targyismeret nélkiil mi egyebek, mint teherhordasra itélt kozonséges szamarak? A hety-
ke, de tudatlan ifji mi mas, mint tollal feldiszitett papagdj? Vagy mint valaki megjegyez-
te, aranyhiively, amelyben 6lompenge lakozik.

9. Kiralyok, fejedelmek, birdk, papok és tudésok szamara, kiknek az a hivatasuk, hogy
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masokat vezessenek, olyannyira szilikséges, hogy el6bb bolcsességgel teljenek el, mint
ahogy az uti vezetének szemmel, a tolmacsnak nyelvvel, a kiirtnek hanggal és a kardnak
éllel kell felvérteznie lennie. Ugyanilyen médon kell felvilagositani az alattvaldkat arrdl,
hogy bdlcs parancsoldéjuknak okosan engedelmeskedjenek, nem kényszer{iségbdl, en-
gedelmes szamarként, hanem 6nként, rendszeretetbdl. Az eszes teremtményt nem han-
goskodassal, bortonnel és husanggal, hanem ésszel kell vezetni. Ha ez masként van, a
gyalazat Istenhez tornyosul fel, aki egyenl6képpen helyezte el sajat képmasat azokba is
és az emberi dolgok telitve lesznek, amint hogy vannak is, er6szakossaggal és nyugta-
lansaggal.

10. Mindenkinek, aki embernek sziiletett, sziiksége van tehat oktatasra, sziiksége pedig
azért, hogy ember legyen és ne vadallat, buta szorny vagy tétlen fajankd. Mindebbdl az is
kovetkezik, hogy egyik ember annyival kiilonb a t6bbinél, amennyivel képzettebb azok-
ndl. Zarja le ezt a fejezetet a Bolcs: ,,Aki nem miiveli a bélcsességet és fegyelmet, nyomo-
rult az; annak reménysége is hidbavald (ugyanis, hogy eléri céljat) és hiabavaldok farado-
zasai, munkalkodasa pedig gytimolcstelen.” (Bolcs. 3, 11.)

[...]

[A gyermek zsenge kordban alakithatd, formalhat6]

4. Minden él6lénynek az a tulajdonsaga, hogy zsenge korukban konnyen hajlithatok és
alakithaték, mihelyt azonban megcsontosodtak, tébben megtagadjak az engedelmessé-
get. A lagy viasz konnyen alakithato és visszaalakithatd; ha azonban mar egyszer meg-
merevedett, konnyen széttoredezik. A facsemetét eliiltetheted, atiiltetheted, ide-oda
hajlithatod; a kifejlett faval ezt semmiképpen sem teheted. Aki a fabol kotelet akar so-
dorni, annak z6ld, fiatal fat kell valasztania: az Greg, szdraz, gorcsOs fat nem lehet meg-
sodorni. A friss tojasok koltéskor maguktdl felmelegszenek és fidkakat adnak; régiekt&l
ne is vard ezt. Fiatal és kolyok allapotban valasztja ki az idomito a lovat, a szantévetd az
okrot, a vaddsz a kutyat és a sélymot, hogy munkara fogja; épptigy a komédias is a med-
vét, hogy tancolni, az 6regasszony a szarkat, csdkdt, szajkot, hogy beszélni tanitsa Sket:
oreg allatokkal karba veszne minden faradsaguk.

5. Mindez ugyanigy van az embernél is: nala az agyvel& (amelyrél fentebb mondtuk,
hogy viaszhoz hasonlit és mindazon dolgok képmasait befogadja, amelyek érzékszervi
uton jutnak el hozza) gyermekkorban teljesen nedves és lagy, képes arra, hogy minden
benyomast befogadjon; azutan lassanként megszikkad és megkeményedik, annyira, hogy
a dolgokrdl valé benyomasokat nehezebben fogadja be és vési be, mint ahogyan ezt a
gyakorlat is tanusitja. Erre vonatkozik Cicero mondasa: , A gyermekek gyorsan felfog-
nak szdmtalan dolgot.” (Cicero: Az dregségrdl.) Igy a kéz és a tobbi végtag is csak a gyer-
mekkorban foghatok munkara és mesterségekre, amig rugalmasak az idegek. Ahhoz, hogy
valaki jé ir6, festd, szabd, mesterember, zenész stb. legyen, teljesen fiatal koratdl fogva
kell magdt szakmadjanak szentelnie, amig képzelGereje friss és ujjai hajlékonyak: kiilon-
ben semmire sem viszi. Hasonléképpen mar az elsé években kell hitet plantdlni annak
szivébe, akinél gyokérhajtast akarunk elérni; ha azt 6hajtjuk, hogy valakit az erényeknek
szépsége jellemezzen, zsenge koraban kell azt csiszolnunk; akinek pedig a bolcseleti
tanulmanyokban kell el6rehaladdst tennie, mar fiatal koraban kell minden érzékszervét
megnyitnia, amig tiizel a lelkesedés, gyors az elme, tartds az emlékezés. ,,Csuf és nevet-
séges az aggastyan az iskolapadban, az ifjinak ugyanis el§ kell késziilnie, az aggastyan-
nak pedig hasznositania kell a tanultakat” — mondja Seneca a 36. levélben.

6. Isten az ifjisdgot rendelte arra, hogy emberré valjék az ember — mert akkor még nem
alkalmas egyéb dolgokra, csak arra, hogy kifejlédjék. Bizonyos az, hogy a 16, a barom, az
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elefant és minden egyéb, nagyobb allat elsé és mdsodik életéve kozott éri el fejlettsége
tet6fokat; csak az ember jut ide a huszadik és harmincadik életéve kozott. Ha valaki azt
hinné, hogy ez véletlen, vagy mas, nem is tudom miféle megokolasokkal hozakodnék
el6, ezzel csak tulajdon korlatoltsagat arulna el. Isten, aki minden mas dolognak kiszab-
ta a maga idejét, megengedné-e, hogy csupan az embernek, a teremtés uranak ideje hia-
bavalé médon folyjon el? Vagy feltehetjiik-e azt, hogy Isten megengedte volna, hogy a
természet oly lassu litemben annal konnyebben hajtsa végre az ember kifejlédését? Hi-
szen minden nehézség nélkiil sokkal nagyobb testeket fejleszt ki néhany hénap alatt!

Nem marad mas hatra, mint az a feltevés, hogy Teremt6nk j6l meggondolt terve sze-
rint arra méltatott minket, hogy megmutassa kegyelmét, midén nekiink adta a fiatalsag
éveit ahhoz, hogy annal tobb idénk legyen az erény begyakorldsara; ezért nem tett min-
ket a gazdasagi és koziigyekre oly sokaig alkalmassd, hogy anndl iigyesebbek legyiink
életlink hatralevd éveire (s6t magara az 6rok életre is).

7. Csak az a benyomds marad meg az emberben szilardan és allhatatosan, amely zsenge
ifjusagaban hatotta at lelkét: azt ezek a példak is bizonyitjak. Az edény azt az illatot, melyet
legel8szor felvett, megtartja addig, amig el nem torik. Ahogy a fan kisarjadtak a zsenge
agak, felfelé, vagy lefelé, vagy oldalvast, ugy tartja meg 6ket évszazadokon at, mig csak ki
nem dontik. A gyapju azt a szint, amelyet legel6szor beledrtottak, megtartja olyannyira,
hogy 4t se lehet festeni.®® A kerék megkeményedett abroncsa inkdbb ezer szilankra torik,
mintsem hogy Gjbdl kiegyenesedjék. Ugyanigy az emberben olyannyira megmaradnak az
els6 benyomasok, hogy szinte csodaval hataros az, hogy meg tudjuk 8ket valtoztatni;
ezért legfontosabb, hogy mindjart az els6 életévek benyomasaként az igaz bolcsesség
zsinérmértékét kapja a gyermek.

8. Végiil is igen nagy veszélyt rejt magaban, ha az emberbe nem oltjuk be mar a bolcsé-
t6l fogva az egészséges (lidvos) élet szabalyait. Mivel ugyanis az emberi élet, mihelyt kiilsé
érzékszervei miikddésbe 1épnek, nem képes megnyugodni, nem tudja magat visszatarta-
ni — ha nem kotik le hasznos dolgok — attél, hogy haszontalan, s6t (e romlott korszak
rossz példai mutatjak) karos dolgok le ne foglaljak. S lehetetlen, vagy igen nehéz azt ki-
vanni, hogy mindezt utélag vetkézze le. Ennélfogva tele van a vildg szabalytalansagokkal
és ezek megsziintetésére nincs elég ereje sem a vilagi vezet6knek, sem az egyhaz szolgai-
nak, amig nem forditanak komoly gondot a feltorekv vadvizek azonnali eltorlaszoldsara.

9. Tehat: amennyire sziviigye minden egyes embernek a kovetkezd nemzedék joléte és
amennyire szivén viseli az egyhazi és vilagi eloljarésag az emberiség boldogulasat: oly
mértékben kell iparkodniuk azon, hogy az ég ezen palantai id6ben jussanak el eliiltetés-
hez, 6ntozéshez, nyeséshez — és hogy bolcsen egyengessék ttjukat az irodalomban, er-
koélcsben és jamborsagban torténd elémenetelre.

[...]

[A gyermekek oktatdsat alaposan képzett pedagdgusokra kell bizni]

2. Minthogy egyrészt megndtt az emberek sokasdga, masrészt az emberi foglalkozasok
szama, igy csak gyéren akadnak olyanok, akik értenek a gyermekneveléshez, és képesek
arra, hogy elég idSt szanjanak ra, mar el8bb rajottek arra az tidvos tandcsra, hogy tobb
gyermek egyiittes nevelését olyan valogatott személyekre bizzak, akik kivalnak targyi
tudasukkal és mély erkolcsiségiikkel. Az ifjisag ezen alakitdit oktatoknak, iskolameste-

36 Comenus Quintilianust idézi. — A szerk.
—

87 2003.07.28., 8:38


Béla Pukánszky


Béla Pukánszky


Béla Pukánszky
Comenius


Untitled-1

88 1. AMODERN PEDAGOGIA TORTENETI GYOKEREI

reknek, tanitéknak és tanaroknak szoktak nevezni, azt a helyet pedig, amelyet ezen ko-
z6s foglalatossag szamdra jeloltek ki, iskoldnak, elemi iskoldnak, auditériumnak, kollé-
giumnak, gimnaziumnak, akadémianak stb.

[...]
[Az iskolak allitasa az egész keresztény vilag érdeke]

4. Az egész keresztény vilag érdeke, hogy ne tartoztassak fel, hanem mozditsak el6 azt a
szent szokast, hogy iskolat emeljenek az ifjasag egylittes nevelésére, az emberek min-
den rendezett kozosségében (nevezzék azt varosnak, kozségnek vagy falunak.)

Ezt megkoveteli:

5. A dolgok dicséretes rendje. Miként ugyanis a csaladapa nem ér ra arra, hogy a haz-
tartassal kapcsolatos 9sszes munkat elvégezze, hanem kiilonb6z6 mesterembereket alkal-
maz, miért ne térténhetne hasonléképpen ezen a téren is? Ha lisztre van sziiksége, el-
megy a molnarhoz, ha hiisra a mészaroshoz, szomjusag esetén a kocsmaroshoz, ruhaért
a szabdhoz, saruért a vargahoz, épitkezéshez, ekéért, szegért, stb. az asztaloshoz, kémi-
veshez, kovacshoz, dcshoz stb. A felserdiiltek vallasos nevelését szolgaljak temploma-
ink, birésagok és hivatalok dllnak rendelkezésiinkre, ahol megvitatjak a pereskeddk ér-
veit, 0sszehivjdk a népet és kozlik veliik a tudnivaldkat — miért ne lennének tehat az is-
kolak az ifjusag szamara? S&t, sertéseit és teheneit sem maga legelteti minden kisparaszt,
hanem csordast fogadnak, aki mindnyajukat egyarant szolgalja, ezenkézben 6k egyéb
dolgukat annal zavartalanabbul végezhetik el. Ez ugyanis igen szép munkamegtakari-
tas, amikor is egy ember csak egyfélét cselekszik, nem haborittatvan a tébbi dltal; ily médon
az egyén a kozosségnek, és a kozosség az egyénnek hasznos médon van szolgalatara.

[...]

[A szegény gyermekeknek is sziikségiik van az iskoldztatdsra]

1. A kovetkez&k meggy6znek arrél, hogy nemcsak a gazdag és nemes emberek gyermeke-
it kell iskolaztatni, hanem a nemeseket, jobbagyokat, gazdagokat vagy szegényeket, fit-
kat és lanyokat, varosban és kozségben, falun és tanydkon egyarant.

2. El6szor is, mindenki, aki csak embernek sziiletett, ugyanazon magasztos célra jott
avilagra, hogy ember legyen, ez azt jelenti: eszes 1ény, a teremtmények ura, sajat alkoto-
janak kifejezett képmasa. Ugyanis mindnyajunknak afféle kell térekednie, hogy tudo-
manyokkal, erényekkel és vallasossaggal felvértezve, hasznosan toltsiik el az e vilagi éle-
tet, hogy méltén felkésziilhessiink a jov&re. Maga Isten tett réla tobbszor bizonysagot,
hogy nala nincs személyvalogatas. Tehat ha mi csupan egyesek elméjét miiveljiik, maso-
kat pedig kizdrunk, akkor nem csupan ezen felebaratainkkal szemben vagyunk igazsag-
talanok, hanem magaval Istennel, akinek az a szandéka, hogy mindenki ismerje, szeres-
se, dicsérje 6t, mindenki, akibe csak képmasat lehelte. Ez pedig anndl izzébb lesz, minél
er8sebb volt a megismerés tiize. Ugyanis szeretetiink nagysidga megismerésiink mérté-
kétdl fiigg.

[...]
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[Mindennek megvan a maga ideje]

7. A természet szemmel tartja mindennek az alkalmas idejét.

Példaul: a madar nem télen fog hozza fajanak szaporitdsahoz, midén minden fagyos és
merev, sem pediglen nydron, amikor langol és lankad minden; még &sszel sem, amikor
mindennek életereje a nappal egyiitt hanyatléban van, és az 0j termésre nézve annyira
ellenséges tél a kiiszo6bon all — hanem tavasszal, mid6én a nap visszaadja mindennek az
életerejét. Mikor még hideg az id6jaras, megfoganja testében a tojasait és ott melengeti
azokat, ahol védve vannak a hidegt6l — melegebb id6ben a fészekbe rakja és végiil csak az
év melegebb szakaban tori fel Sket, hogy a zsenge kis teremtések fokozatosan szokjanak
hozzd a napfényhez és a meleghez.

[...]

[A jol szervezett iskoldban a tandr nagy tomegek egyiittes oktatdsara képes]

16. Nem csupan lehetségesnek tartom azt, hogy egyetlen tanité néhany szdz tanuld
élén alljon hanem hatarozottan allitom, hogy ennek igy is kell lennie, mivel ez a tanitd-
nak és a tanuléknak is messzemend&en a legalkalmasabb. O ugyanis kétségkiviil annal
nagyobb élvezettel végzi munkdjat, minél nagyobb csapatot lat maga elétt (ahogy az érc-
ben gazdag banyaban 6rommel dolgozik a banyasz keze), és minél vidamabb 6 maga, annal
élénkebbé teszi ndvendékeit is. Hasonléképen maguknal a névendékeknél is a nagyobb
sokasdg nagyobb gyonyoriiséggel jar (6romére szolgil mindnyajuknak, hogy munkajuk-
ban tarsakra lelnek), és nagyobb haszonnal is jar rajuk nézve, ha kolcsonosen Gsztokélik
és segitik egymast, minthogy ezzel a korral velejar a nemes versengés szelleme.

[...]

[A tanuldcsoportok létrehozasanak elvei]

I. Ha a tanuldécsoportot meghatdrozott alapcsoportokra — mondjuk tizes csoportokra —
osztja szét, minden egyes csoport élére pedig feliigyelSket allit, és ezek ismét Gjabb elsl-
jardkat valasztanak maguk folé, egészen a legfelsdkig.

II. Ha sohasem tanit kiilon egyeseket, sem iskolan kiviil magantuton, sem az iskoldban
nyilvanosan, hanem mindenkit egyiitt és egyszerre. Senkihez sem szabad tehat kiilon
odamennie, azt sem szabad megengednie, hogy barki is kiilon hozzalépjen, hanem a
dobogén allva (ahonnan mindenki j6l lathatja és hallhatja) mint a nap, mindenkire szét-
sz0rja sugaralt és mindenki &rea figyel, szemével, fiilével, értelmével, és mindazt felfog-
ja, amit & akér széval el6ad, akér pedig kézzel vagy képen bemutat. Igy egyetlen meszes
edénybdl nem két, hanem szamos falat egyszerre tud bemeszelni (egy csapasra nem két,
hanem szamos legyet foghat).

19. Csupan hozzaértésre van sziikség, hogy egyenkint mindenki figyelmét felhivja
magara, hogy a tanuldk azt higgyék, hogy a tanité ajka (igy, amint sz6l) az a kutfé, ahon-
nan feléjiik arad a tudomdny patakja, és valahanyszor észreveszi, hogy ez a forrds meg-
nyilik, szokjanak hozz4, hogy a figyelem , korséjat” azonnal odatartsdk, nehogy barmi is
észrevétlenil illanjon el mellettiik.

[...]
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[A tanulas ne legyen kényszer]

Fontos az, hogy mindazt, amit csak az ifjusag elé befogadas céljabdl tarunk, ugy kell
elsajatitaniok, hogy semmit se végezzenek akaratuk ellenére és kényszeredetten, hanem
amennyire csak lehetséges, mindent 6nként, a maguk jészantabdl, a 1élek bizonyos gyo-
nyorével cselekedjék. Ennél fogva egyenesen ugy vélekszem, hogy a virgdcsokat és iitle-
geket, ezen szolgai eszkozoket, melyek oly kevéssé illenek a szellemhez, az iskoldban a
legkevésbé szabad hasznalni, hanem messzire el kell hajitani és rabszolgaknal és szolga-
lelkiilet{i haszontalan ifjaknal szabad csak alkalmazni 8ket. Ezek biztos jelek Gtjan mar
koran elaruljdk magukat az iskolaban, mégpedig nem csupan nehézkes természetiikkel,
mely a szolgalelkek koz&s sajatossaga, hanem a tobbnyire ehhez jaruld rosszasaggal is;
azon tanitok kezében pedig, akik a testi fenyitéket a tudas és gyakorlat segédeszkoze-
ként hasznaljak, ezek a haszontalansdg eszkozeivé valnak, az elvetemiiltek kezében azon-
ban olyan kardokka lesznek, amelyekkel énmagukat és masokat megsebeznek. Vannak
azonban a biintetésnek mas nemei is, melyeket az eszes és szabad lelkiilet{i gyermekek-
nél alkalmazhatunk.

[Az induktiv mddszer]
6. Az anyaiskolaban leginkabb a kiils6 érzékszerveket gyakoroljak, hogy azok hozzaszokja-
nak a targyak helyes észleléséhez. A népiskolakban gyakorolni fogjak majd a belsé érzékeket,
a képzeletet, és emlékezetet, ezek végrehajtd szerveivel, a kézzel és a nyelvvel, az olvasas,
iras, rajzolas, éneklés, szamolas, hossz- és sulymérés, a kiilonféle dolgok emlékezetbe
vésése stb. altal. A gimnaziumban képezik az értelmet és itél6képességet a minden érzé-
kelés utjan felfogott dolgokkal, a dialektika, grammatika, retorika, és a realtargyakat azok
okaival egyiitt atadd elméleti és gyakorlati ismeretek atjan. Végiil az akadémian legin-
kabb az akarat korébe tartozé dolgokat fogjak képezni, mégpedig az egyes fakultasok ré-
vén, amelyek ugyanis megtanitanak minket arra, hogy 6sszhangban tartsuk (és kiegyen-
sulyozatlansag esetében Gjra 6sszhangba hozzuk) a lelket a teoldgia révén, a szellemet a
filozéfia, a test életmiikddéseit az orvostudomany, a kiilsS javakat a jogtudomany atjan.
7. Az értelem szerencsés kiképzésének igazi mddszere pedig az, hogy el6sz6r magukat
a dolgokat bocsassuk a kiilsd érzékszervek elé, hadd érintsék Sket kozvetleniil. Azutan
felcsigazva tanuljak meg a bels6 érzékek a dolgok kiils6 érzékelés utjan bevésett képma-
sait ismét kifejezni és tjraalkotni, mind dnmagunkban, bels visszaemlékezéssel, mind
pedig kifelé, a kéz és a nyelv segitségével. Végre, miutdn mindezzel elkésziiltiink, alljon
munkdba maga a szellem is, és pontos szemlélettel hasonlitson és mérjen 6ssze min-
dent egymdssal, hogy minden dolog okat alaposan megismerje, hogy ennek alapjan ki-
alakitsa magaban a dolgok helyes ismeretét és igaz {téletet alkothasson réluk. Végiil pedig
szokjék hozzd az akarat (mely az ember kozéppontja és minden cselekedetének vezére),
hogy minden dologban jogosan alkalmazza uralmat. Ha azonban arra akarunk toreked-
ni, hogy a dolgok megértése eldtt alakitsuk ki az akaratot (akdrcsak az értelmet a képze-
let elStt vagy pedig a képzeletet az érzékelés el6tt), hidba fairadozunk. Mégis ezt teszik
azok, akik a gyermekeket targyi és érzékelhetd dolgok megismerése el6tt logikara, poéti-
kdra, retorikara, etikdra tanitjak, gy cselekedvén, mint azok, akik kartdnc vezetésével
akarndnak megbizni egy kétesztendds gyermeket, aki remegd ldbacskdival még csak alig
kisérelte meg a jarast. Jelmondatunk legyen az, hogy mindeniitt a természetet kovessiik
vezériinkként, és ahogy ez egymds utan, rendben bontakoztatja ki képességeit, igy kell
nekiink is megfigyelniink, hogyan segithetjiik ket el6.
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8. Harmadik kiilonbség az lesz, hogy az anyai iskola és a népiskola 6sszes, mindkét
nemen 1évé ifjasagot ki fogja képezni, a latin iskola leginkabb a serdiilSket, akiket ké-
s6bb mesterségek elérésére képez ki, az akadémia pedig a tuddsokat és olyanokat, akik
alakitani fogjak masok jovendd vezetdit, hogy soha, sehol se hidnyozzanak az egyhazak,
iskolak, kozéleti tigyek alkalmas vezetdi.

Geréb Gyorgy forditdsa

Forrds: Comenius Amos Janos: Nagy oktatdstan. Budapest, 1953, 161-162.; 172.; 174-175.; 181-182.;
184-185.;187-189.; 190-191.; 194.; 231.; 271-273.; 343.; 345-346. 0.

[. 32. COMENIUS: PAMPAEDIA>

A Pampaedia negyedik része Comenius kéziratban maradt és csak 1935-ben felfedezett dsszegzd
miivének, az Egyetemes tandcskozdsnak (latin cime: De Rerum Humanarum Emendatione Con-
sultatio Catholica ad genus humanum). A szerz8 kifejti benne, hogyan lehet az emberek dltaldnos
nevelése és az egyetemes tdndcsadds révén javitani az egész emberiség helyzetén, el6bbre lépni a
vildgméretii problémdk megolddsa felé. Ebben az értelemben a mii joval t6bb, mint didaktika: pe-
dagdgiai mii a sz6 szoros értelmében. Comenius iskola irdnti elkitelezettsége azonban itt is érez-
teti hatdsdt: a Pampaediaban ugyan kilép az iskola falai koziil, amikor az élethossziglan tarté
nevelés elvének megfogalmazdsdval a lehetd legtdgabbra erjeszti a nevelés hatésugardt, de az isko-
lara jellemzd széhaszndlat és az ismerds terminus technikusok itt is rendre visszakdszonnek (pél-
ddul sziiletés osztdlya, szoptatds osztdlya, csacsogds és jarni tanulds osztdlya stb.).

[A vilag megjobbitasat a gyermekek nevelésével kell kezdeni]

1. Az egész vildg megromlasa gyckereinél kezdddik, ennél fogva az egész vilag megujula-
sanak is a gyokereknél kell kezdédnie. A Pampaedia célja tehat a 8. zsoltar szavainak
beteljesitése lesz, hogy tudniillik gyermekek és kicsinyek ajkardl zengjen a dicséret. Ennek
el6képe Krisztus elsé eljovetele volt, midén a templomban gyermekek énekeltek Hozsan-
nat. Most az egész vilag Isten temploma lesz (Zsolt, 100, 1; errl szdl az egész zsoltar),
és Isten fiavd valik minden ember. Kezdjiink tehat Hozsannat énekelni, s komolyan és
Oszintén legylink rajta, hogy az egész vilagon ezt énekeljék.

2. Meghatarozas: A kisgyermek zsenge ember, aki jjonnan jott a vildgra, minden szem-
pontbdl miveletlen, akit kovetkezésképpen minden tekintetben miivelni kell.

Az Gsszes vele kapcsolatos tennivald tehat a nevelés kezdetével egyenl8, ezeket viszont
mfivelt ember médjdra, vagyis koriiltekint&en és okosan kell végezniink.

[...]
[Amit kisgyermekkorban elmulasztunk, késébb alig pétolhatjuk]
A kisgyermekkor az élet tavasza, amikor is nem szabad elmulasztanunk annak lehet8ségét,

hogy el6készitsiik a szellem talajat. Marpedig annak, aki b6 aratdst kivan, a birtokdban
levd 6sszes foldteriiletet be kell vetnie, semmit sem hagyhat bel6le megmfiveletleniil.

37 Egyetemes nevelés. — A szerk.
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7

Mint ahogy a soron kovetkezd aratds magvait (ha nem az el6z8 év 6szén), ugyanazon év
kora tavaszan vetik el, ugyanigy a j6 élet magvait is az élet kezdetén kell elvetni.’® Miként
az a facsemete, melynek fejlédése rendellenesen indult, nem kdnnyen, miutan pedig mar
megndtt és tigy kérgesedett meg, hogy nem igazitottak ki, sehogyan sem vetkdzi le tor-
zuldsdt, ugyanigy az ember is azokkal a szokasokkal egyiitt 6regszik meg, amelyeket éle-
tének els6 szakaszaban felvett. Nevelésiink kezdetének hidnyossagai egész életiinkdn
végigkisérnek benniinket. Az emberi faj a bolcs6jében rendkiviil nagy torédést igényel,
s ha erre az atlagosnal t&bb gondot forditunk, az rendkiviil hasznos a kozvetleniil ez utin
kovetkezd életkor szempontjabol, elhanyagolasa viszont rendkiviil karos. Versenyfutas-
ban a célba érés szempontjabol sokat szamit, hogy jo legyen a rajt.

[...]

[A kisgyermekkori rendszeres tanitds elényei]

De mert az, hogy az ifjisdg nevelését rogton csecsembkortol kell elkezdeni, hosszadalmasabb
bizonyitast igényel egyes lusta és ostoba sziil6k miatt, akik agy vélik, hogy gyermekeiket
az elsG években minden szempontbol csak babusgatni kell, abban a hiszemben, hogy igy azok
életerdsebbek lesznek, miutdn folserdiiltek, — a kdvetkezEkben bebizonyitjuk, hogy az ilyenek
veszedelmes tévedésben vannak.

Masutt mar kimutattuk: az embert Isten tgy kiildi a vildgba, mint egy iskolaba, hogy
ott Isten képmasara formalva el6késziiljon arra az életre, mely kozvetleniil kdveti a f61di
életet. Az embernek ugyanis harom tartézkodasi hely lett kijelolve: az anyaméh, a fold és
az ég vagy ha valaki szerencsétlenségére nem taldl el az égbe, az 6rok sotétség pokla. Elsd
tartézkodasi helyérél a masodikba a sziiletés altal 1ép at, a masodikbol a harmadikba a
halal altal, a harmadikbdl soha, de soha sehova. — Miként ugyanis formalédasnak elsé
mfihelyében, az anyaméhben, ha valakinek nem alakul ki minden testrésze, vagy toké-
letlentil és torz formaban alakul ki, ennek a hidnyossidgnak a pétlasara a vildgon semmi
megoldas nincs, hanem az ilyen ember egész életének napjaiban kénytelen nélkiilozni
ezeket a testrészeket, illetve tokéletlen és torz testrészekkel élni, ugyanigy, ha valakinek
foldi életében a testében lakozd lelke nem alakul 4t Isten képmasara, erre ezen a foldi
életen kiviil semmi mas lehet8sége nincs, s az 6roklét napjaiban nélkiiloznie kell Isten
tarsasagat. Mivel tehdt itt a f6ldén ennyire jelent&s dologrél van sz6, mikozben a haldl,
mely egyarant fenyegeti gyermekeinket és benniinket, gyakran varatlanul ragad el, jaj,
mekkora veszélyt jelent az ember lelki nevelését elhanyagolni vagy halogatni! Hissziik
ugyan, hogy Isten irgalma éberen 6rkodik az ember tidvossége folott, még ott is, ahol az
emberi gondoskodas szunyokal, de ettdl még nem érdemel bocsdnatot azoknak az embe-
reknek az alomkoérossaga, akik nem teszik, amit tenni kell.

De még ha a haldl megkiméli is az élet elsd korszakdt, és akar a leghosszabb életben remény-
kedhetiink is, a nevelést akkor sem szabad halogatnunk, mivel akkora a témege azoknak
a dolgoknak, amelyeket az életben meg kell tanulni és tenni, hogy ha az életkor akar
megkett8z8dnék is, akkor sem kellene bel6le semmit elvesztegetniink. Nekiink ugyanis

38 Ez a szant6fold-metafora nem itt jelenik meg el8szor a pedagdgiai irodalomban. A gyermek lelkének
természethez, megmiivelendd foldhoz valé hasonlatossagardl mar egy Plutarkhosznak tulajdonitott ma-
ben, a Moralidban is olvashatunk. Erasmus pedig ezt irja a gyermekek nevelésével foglalkoz6 — korabban
mar idézett — értekezésében: ,,A természet kit{ind talajii, noha még megmdtiveletlen szantéfoldet ad a ke-
zedbe, te azonban gondatlansagbdl elnézed, hogy a tovis és csipke belepje, ambar ezeket késébb alig lehet
emberi munkaval kiirtani.” Lasd I. 25. (Erasmus: A gyermekek korai erkolesds és tudomdnyos nevelése. Buda-
pest, 1913, 60. 0.) — A szerk.
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most tobb tennivalénk van, mint volt a régieknek, ha milveltségben veliik egyenldek akarunk lenni.
Ok ugyanis egy nyelven bdlcselkedtek; anyanyelviikén, nekiink oly sok nyelvet kell meg-

tanulnunk. Ok beérték vagy csak a teoldgiaval, vagy csak a filozéfiaval, szamunkra IS-
TEN teljes kincstarat feltarja. Nekik néhény korszak volt csak a hatuk mogott, amelyet
meg kellett ismernidk, nekiink viszont az 6sszes — hamarosan mar a Vegehez kozeledd —
id6 torténetét. Ok joforméan haboritatlan id6knek érvendhettek, mi a siirgés-forgas za-
jatol teli szazadba csoppentiink. Idejekoran kell tehdt sarkig kitarni érzékei kapujat an-
nak az embernek, akiknek egész élete soran oly sokmindent kell megtanulnia, kiprébal-
nia, megvaldsitania. S nem csupan a tennivalok sokasaga, hanem azok valtozatossaga is
kényszerit arra, hogy igyekezziink. Mert miként annak, aki ismeretlen ttra indul (kiils-
nodsen ha egy tobbszords uteldgazastdl), igen nagy érdeke fliz6dik ahhoz, hogy rogton
induldsakor a helyes utat mutassdk meg neki, mert a tévedés ekkor szokta a legnagyobb
bajt okozni, olyannyira, hogy ellentétes irdnyba is tériilhet — az embert ugyanigy nem
szabad életének kozvetleniil a kezdetén magara hagyni. Mert lam az oktalan allatok (még
anagy testliek; a lovak, 6krok, az elefantok stb. is), amelyeknek az életiik fenntartasahoz
sziikséges kovetelményeken kiviil egyaltalan semmi tanulnivaléjuk nincs, egy-két év alatt
elérik a fajtajukra jellemzd testnagysagot, és mindenre teljesen hasznalhatdk — az ember
még huszévesen sem. Erre a dologra semmi mds megoldast nem lehet kigondolni, mint
azt, hogy megfontolt terv szerint kell cselekedniink.

Tudjak meg azok a sziil6k, akik nem toérédnek azzal, hogy gyermekeiket hasznos isme-
retekre oktassak, ezzel olyan lehet&séget szalasztanak el, amely biztosan nem fog vissza-
térni. S ha tovabbra is azzal altatjak magukat, hogy: a j6 mindig megtanulhaté, erre ezt
felelem: az elsd lehet8ségek elvesztegetése utan annyira eredményesen soha, mert csu-
pan az az ismeret szilard és tartds, melyet életiink els6 korszakdban sajatitottunk el, mint
ahogy ez minden mas dolog példajabdl is nyilvanvald. A fa olyannak 6rzi meg agait, ami-
lyennek csemete koraban kihajtotta 6ket: nem valtozik. A gyapju azt a szint, amellyel
atitattdk, olyan szivésan megtartja, hogy nem t{iri az atfestést. Az edény azt a szagot,
melyet 0j kordban magaba szivott, 6rzi, amig el nem torik.*® A keréktalp, miutan elnyerte
iv-formadjat, el6bb hull szét ezernyi darabra, mint hogy Ujra egyenessé véljék. Hasonlé a
helyzet az emberrel: az els6 benyomasok hatdsai er6sen megtapadnak benne, s nem t{i-
rik, hogy az Gjonnan érkezdk eltavolitsak Sket. Ezért annyira ers és szivds az emberek
elméjében a legelsd itélet — akar igaz, akar nem —, mert ami el6szor szallta meg az agy
palotajat, uralkodni akar, mivel azt, ami senkié sem volt, annak szokas itélni, aki el6sz6r
foglalta el. A gyermekkor fogyatékossagai tehat egészen az dregkorig elkisérnek, csupan
annyi a kiilénbség, hogy akkor bohésdgok vesznek el, utdna az életid; és ami akkor ki-
javithatd lett volna, utdna mar kijavithatatlanna valik.

[...]

[A kisgyermekkori oktatas céljai és modszerei]

Amennyire sziviigye tehat kinek-kinek sajat utddai, az emberiség vilagi és egyhazi kor-
manyzasaban pedig amennyire sziviigye az el6ljaréknak az emberi nem tidvossége, annyira
buzgdn kell gondoskodni arrdl, hogy az égi csemetéket megfelel idében iiltessék el,
nyesegessék, ontozzEk, és kezdjék el okosan nevelni, hogy szerencsésen haladjanak els-
re a tudomdnyban, erkolcsdkben és istenfélelemben.

%9 Quintilianus egyértelmi hatdsa: szinte sz szerint vesz 4t mondatokat az Institutio Oratorid-bél. Lasd
L. 14. - A szerk.
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Az oktatas elsO szakaszdnak a célja, és kell hogy a célja legyen:

I. hogy idejekoran felszitsuk a pislakolé isteni langokat, melyek a test terhe alatt meg-
bujnak;

I1. hogy megakadalyozzuk, hogy a vildg, a Satan és maga a természet ereje (mint valami
mozgatdgépek) a kisgyermekeket elére hatalmukba keritsék, s hit és veszedelmes dol-
gok felé vonjak. Az emberek ugyanis nem annyira nem ismerik mindenre kiterjed jogu-
kat, mint inkdbb nem tudjak érvényesiteni. Tanitani kell tehat Sket, miel6tt elkezdenék
érvényesiteni, hogy tudjak érvényesiteni.

I1I. s végiil: hogy az e vilagi és a jovendd élet szempontjabdl igazan hasznos dolgokrél
nytjtsunk igaz tanitast nekik, vagyis:

1. hogy megbaratkoztassuk Sket a vildggal, amelyen at fognak haladni, és mindazzal,
amivel ekdzben taldlkoznak, nehogy barmi drthasson nekik, nehogy ne lehessen hasz-
nukra barmi is;

2. hogy megtanitsuk Sket a helyes vilagi érintkezésre az emberekkel, akiknek kdzdssé-
gét nem lehet és nem szabad elkeriilnitik;

3. hogy felemeljiik 8ket ISTENHEZ, és megtanitsuk ket mennyei életet élni.

Az ezt el8segit6 eszkozok:

1. magdnak a vildgnak a szinpada, és mindaz, ami rajta van: vagyis érzékszerveink folya-
matos foglalkoztatasa;

2. az emberi természet rendszerének helyes elemzése; ami azt bizonyitja, hogy ez a termé-
szet mindenkiben azonos, tgyhogy egyediil 6nmagabdl kiindulva ki-ki megtanulhat
becsiilni mindenkit, s amit maganak akar vagy nem akar, mindenkinek ugyanazt akarni
és nem akarni;

3. Isten kinyilatkoztatdsainak rendszere, amelyek megismertetnek és megbaratkoztatnak
benniinket Istennel, az angyalokkal, a mennyel és az 6rok élettel.

Ezek alkalmazasanak madjai:

L. sajat okos odafigyelésiink;

II. mindenféle kiilsd segitség megszerzése;

III. Isten alddsanak kieszkozlése imakkal.

Az elsd megokoldsa: Senki sem t6r6dik ugyanigy a méaséval, mint a sajatjaval; amirél azt
akarjuk, hogy mdsok tegyék vellink vagy a mieinkkel, azt el6sz6r mi magunk tegyiik.

A mdsodik megokoldsa: Egyediil senki sem eléggé éles szemf, és nem lehet mindig min-
deniitt jelen, kiilon6sen ha valakit megosztanak a teend®i.

A harmadik megokoldsa: Az egész emberi okossag semmit sem ér Isten gondviseld sze-
me nélkil.

Tehat:

1. akinek van ideje rd, maga legyen gyermekeinek 6rzdje és neveldje;

2. akinek nincs, fogadjon fel melléjiik mdsokat, akik istenféléek, komolyak, serények;
de azért ezekre magukra is figyeljen oda: legalabb hetenként egyszer vizsgaljon meg min-
dent;

3. ovéit mindennap ajanlja Isten kegyelmébe.

Akar személyesen, akdr masok kozremiikodésével teljesiti kotelességét, tegye azt

1. komolyan, 2. de mégse zord szigorral, hanem kedvesen, 3. folyamatosan.

1. Komolyan; mivel komoly dolog az embert, a targyi vilag urat, a boldog 6roklétben
Isten jovenddbeli tarsat helyesen megtanitani a dolgok hasznalatara és arra, hogy Isten-
hez hasonléan szent legyen, mert ha az indulas helytelen volt, és az alapok rosszul sike-
riiltek, a tovabbi munka hidbavalé lesz.

2. Kedvesen, a gyermekhez igazodva. Készitsiink jatékokat lelkének szérakoztatasara, ezek
azonban olyanok legyenek, hogy éltaluk el6re tanulja meg a nevét a dolgoknak, és azok
megfelel6 id6ben torténd haszndlatat. A gyermekekkel megtanithaték a felnéttkor tevé-
kenységei, csak gyermeki médon. Timéteus igy tudta kisgyermekkoratdl fogva tanulma-
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nyozni a Szentirast, vagyis a teoldgidt; miért ne lehetne hat a filozéfiat, a jogtudomanyt,
az orvostudomanyt is tanitani, mindegyiket a maga médjan?

3. Folyamatosan.

Ennek a KISGYERMEKKOR ISKOLAJANAK hat osztélya van:

I. a sziiletésé; mdsfél hénap;

II. a szoptatdsé, masfél év;

III. a csacsogasé és a jarni tanuldsé;

IV. a folyamatos beszédé és az érzékelésé;

V. az erkdlcsé és az istenfélelemé;

VI. az els6 kozos iskolaé, vagyis a tudomany els6 elemeié.

Bolldk Janos forditdsa

Comenius, Johannes Amos: Pampaedia. A ,,De Rerum Humanarum Emendatione Consultatio Catholica
ad genuthumanum” negyedik része. Sarospatak, 1992, 68.; 70.; 71-72.; 73-74. o.

I. 33. COMENIUS: JATSZO ISKOLA
(SCHOLA LUDUS)

Sdrospataki tartézkoddsa (1650-1654) alatt irta Comenius a Jatszo iskola (mds forditdsban: Az
iskola mint jatékszin) cimii miivét, amely elGszor Sdrospatakon (1655) majd Amszterdamban
(1657) jelent meg. Benne a cseh pedagégus egy ij otlet: a jdtszva tanitds elvét iilteti dt a gyakor-
latba. Egy korabeli kizkedvelt miifajt, az iskolai szinjdtszdst hivja segitségiil ahhoz, hogy segitsé-
gével kinnyebbé, élvezetesebbé, hatékonyabbd tegye a gyermekek szamdra a latin nyelv tanuldsdt.
Ahogyan Comenius maga fogalmaz a kétethez irt sdrospataki elGszavaban: ,,... a megjegyzendd
dolgok kinnyebben vésédnek az emlékezetiikbe igy, életszeriien megjelenitve, mintha csak halljdk
vagy olvassdk Gket, s ily médon kinnyebben tanulnak meg sok-sok verssort és monddst vagy akdr
egész konyveket is, mint magdnyos gyotrddéssel sokkal kisebb terjedelmil szovegeket”.! A Jdtszé
iskola azonban t6bb, mint pusztdn egy uj nyelvtanuldsi médszer. Comenius a szinjdtszds modsze-
rével életszeriivé teszi a tanuldst: az elSadds szerepldi ismertetik az egyes tudomdnyok és a mester-
ségek elemeit, mikozben el is jdtsszdk mindazt, ami a szinjdtszds, a mimézis eszkiozeivel megjele-
nithetd. Igy éri el, hogy a tanuldk a szinpadi cselekvés révén mdr nemcsak tuddsukat fejlesztik,
hanem kiilonféle viselkedésformdkat is gyakorolhatnak.

[A jatékos tanulds alapelve]

Hogy itt diszes kotésben miért Jatszé iskola (Schola Ludus) cimen keriil elétek, arra a
pataki iskola kuratoraihoz? intézett, a cim utan kovetkezd el6szd ad magyarazatot (me-
lyet azok emlékére, akiknél ezek a gyakorlatok el8szoér megsziilettek, és akik hasznos bi-
ralattal illették, Gjra kinyomtattam). Az pedig, hogy hogyan lehet minden iskoldt jatékkd véltoz-
tatni, kozelebbrdl ezeknek a gyakorlatoknak a IV. része mutatja majd be (mely életsze-
r{ien jeleniti meg az Gsszes olyan cselekvést, melyek egy j6 alapokon 4ll6 latin iskoldban
folynak).

! Comenius: Schola Ludus. Sdrospataki ajanlds. In K6dobocz Jozsef (szerk.): Comenius és a magyar isko-
la. Bibliotheca Comeniana, VII. Sdrospatak, 1999. 79. o.
2Vilagi feliigyelSihez. — A szerk.
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Tisztelt urak! Eppen nektek viszont azért ajanlottam, hogy véletleniil se legyen az a
latszat, hogy én, a jovevény és vendég, azok tudta nélkiil kisérletezem valami Gjjal nala-
tok, akiknek mint a kozfigyelem homlokterében alloknak, vigyazniuk kell arra, hogy al-
lamukat — beleértve a tudomanyost is — semmi kar ne érje, és minden tamogatast meg-
kapjon.

Tovabbd azért, mert ugy itélem meg, hogy ha valamely néphez, akkor hozzatok, a leg-
szabadabb nemzethez valéban illik mindaz, amibdl szabadsag és der{i drad, hogy kozot-
tetek mindentitt

onként folyjék minden, s tdvozzék dolgaitoktdl az erbszak.

Ez az, amit célul tliztem ki, és amit didaktikai targyt konyveim cimlapjanak mottéjaul
valasztottam, s nem is valtoztatok rajta, kiilondsen nem nalatok, akiknél (mint ez nyil-
vanvald) szinte mindenkinek magdt6l megy minden, és tavol van dolgaitoktdl az erdszak. Miért
ne lenne tehat ez a helyzet iskolaitokkal és az ifjusadgotokkal is?

[...]

[A jaték haszna a tanuldsban]

Allitom, hogy ami a jatékban gyonyoriiséget okoz, az el6szor is a mozgds. Mivel ugyanis min-
den mozgas altal keletkezik és marad fenn, a legtermészetesebb dolog, hogy a mozgas-
ban minden él6lény 6romét leli, kiilondsen fiatalabb koraban, miként ez barmelyik allat
kicsinyei esetében szemmel lathatd. Innen van az, hogy a gyermekeket sem lehet vissza-
tartani a futkosastol és egyéb testmozgastdl. Es mert a gyerek, ha azt parancsoljak neki,
hogy csak alldogaljon azok mellett, akik jatszanak, és megtiltjak, hogy a jatékban részt
is vegyen (vagyis hogy a tobbiekkel egyiitt mozogjon ugyanazon targy koriil), rosszul
érzi magat és inkabb el akar menni, tiltsd el a tobbieket is a mozgastdl, s a mozgis meg-
szlintetésével egyiitt maris megsziinteted a jatékot, a jatékkal egyiitt pedig a gyonyor(i-
séget.

A jatékban a mdsik gyonydrkodtetd elem az onkéntességb6l szarmazik, mivel jatszani min-
denki csakis a maga akaratdbol megy, a sajat és nem masvalaki dontése alapjan cselek-
szik. A dontés szabadsaga ugyanis, ami az emberi kivéaltsag csticsat jelenti, mindeniitt
uralkodni akar, még a jelentéktelenebb jatékokban is. Ez nyilvdnvald abbdl, hogy senki
sem kényszerbdl jatszik, vagy ha kényszeritik rd, az nem gyonyoriiséget, hanem szenve-
dést okoz neki, ugyanugy, mint mas dolgok, amiket akarata ellenére tesz.

A jdtékban a gyonyoriiséget harmadszor a tdrsasdg okozza, amit az ember természete foly-
tan annyira kivan, hogy egyesek nem ok nélkiil hatdroztdk meg az embert tdrsas lényként.
Ezt az emberi jellemvonast azért véste lelkiinkbe a bolcs Teremtd, hogy szeressiik a ko-
z0sséget, s ennek révén elégithessiik ki vagyainkat, melyeknek a kolcséndsség az alap-
juk. Ezért mondja Seneca: Tdrs nélkiil egyetlen javunknak sem kellemes a birtokldsa. Ez annyi-
ra igaz, hogy ha valakinek kedve tdmad jatszani, jatszétarsat keres, és nem akad (tudunk
ra példakat), a jobb és a bal kezét teszi meg két jatszotarsava.

A jaték kellemességét negyedszer a versengés, a gybzelemért vald vetekedés biztositja, mivel a
nyereségbdl vagy megtiszteltetésbdl szairmazo el6nyt mindenki inkabb akarja maganak
mint masnak, igy hat minden erejét megfesziti, hogy elnyerje azt; s mivel ezzel a 1élek-
nek egyfajta (de kordntsem artalmas) remény és félelem kozotti ingadozasa jar egyiitt, ez
az izgalmi allapot nagyon kellemes érzést okoz a léleknek.

Otddszor a rend az, ami a jatékot kellemessé teszi, melynek betartdsahoz, miutdn egy-
mads kozott pontosan rogzitették a szabalyokat, a jatszotarsak ragaszkodnak. Mert bi-
zony a rend mindennek a lelke, a komoly dolgoknak épptigy, mint a jatékoknak, s ha ez
felborul, minden meghal, semmi sem él, semmi sem mozog, semmi sem okoz gyonyori-
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séget. Ez olyannyira igaz, hogy ha a tobbiek ugy érzik, hogy valamelyik jatszétarsuk
megszegi a jatékszabdlyokat, ezt a sértést nem viselik el, és szétszélednek vagy diihbe
jonnek, veszekednek, verekednek, s ily modon a jaték a rend felboruldsaval a sajat ellen-
tétévé fajul.

A hatodik, ami a jatékokat vonzéva teszi, megtanuldsuknak az a kénnyii médja, mely tisztdn
példakbil és utanzdsbol, és semmi vagy csak nagyon kevés elméleti tudnivalobdl dll, ami alkalma-
sint sziiremlik csak beléjiik. A jatékosok ugyanis egyediil a jaték révén valnak azza, amik,
mindenfajta faraszt6 elmélet és tanulnivalok nélkiil. Ha ez utébbiak nem terhelik, és
hamarabb keriil kozel a gyakorlathoz, az kellemes az emberi természet szimara.

S végiil a jaték kedveli a pihenést is, mivel senki sem képes annyira dtadni magat a jaték-
nak, hogy ne unnd meg a jatszast, ha az tulzotta valik, és altalaban: a szérakozashoz akkor
kellemesebb a visszatérés, ha sziineteket iktatunk kozbe.

Ez a hét dolog az, ami a jatékot Jatekka teszi, és ha ezek adva vannak, 1étezik, ha meg-
szuntet]uk 6ket, megsz{inik a jaték is. Eppen ezért ha ezeket egyiittesen és kiilon-kiilon
is 6ssze tudjuk kapcsolni az iskolai foglalkozasokkal, nyilvanvald, hogy az iskoldk valoban
jatszoterek lesznek. Csakhogy lehetséges-e ez?

Minden iskolafajta valamennyl gyakorlatarol e helyt nem lehet sz6lni, mivel a mod-
szer szabdlyainak a teljessége még nincs nyilvanosan kifejtve. Altalanossagban csak azt
mondhatjuk, hogy a bolcs mddszer szabdlyai szerint mindent gy kell elrendezni, hogy
1. akit felvettek az iskoldba, azok kiziil senki se tétlen szemléls, hanem mindenki tevékeny részt-
vevd legyen, aki teszi mindazt, amit a tanitéjuk és a tanulétarsaik tesznek. 2. Méghozzd
dnként és kedvvel, mivel a hasznos mindig elegyitve van a kellemessel, és mert ott a szel-
lem szdmara vonzd, véltozatos dolgokkal talalkozik. 3. S ha ez utébbiakat kozdsen tanuljdk,
ahdnyan csak ott vannak, mintegy jdtszva egymdssal, lehetetlen, hogy a tanulési kedv ne n6-
Vekedjék 4. Kiilondsen akkor, ha mindez j6l megszervezett szellemi versengés kb’zepette torténik
(mert igy kell torténnie), mikdzben a kitiintetésnek szdmité tlShelyért vagy mas kisebb
jutalomért vetekednek egyméssal. 5. Es szép rendben, mely kellemes érzéssel tolt el min-
denkit. 6. S mell6zve a rengeteg felesleges dolgot, melyek a taniték és a tanuldk lelkének dltaldban
oly sok bosszdsdgot nytigot és undort okoznak, ehelyiitt mindent mer6 jatékkd és cselekvés-
sé véltoztatva, ugy, hogy mindazt, amit ismerni kell a megismerés révén, amit cselekedni kell, a
cselekvés révén (azaz folytonos autopsidval és autopraxisszal) tanitsk és tanuljdk. 7. Ugy osztva
meg a munka és a feliidiilés szakaszait, hogy miként a mozgastél a nyugalmi allapothoz, és
a nyugalmi allapottél mozgashoz (az ébrenléttdl az alvashoz, és az alvastél az ébrenlét-
hez) természettdl fogva kellemes az atmenet, ugyanigy a barmely 6ran végzett tanulma-
nyokrdél az engedélyezett sétakra, beszélgetésekre, jatékokra, majd ezektdl ismét a ko-
moly dolgokra ugyanolyan kellemes legyen az 4ttérés (minthogy az egyikbe is és a masik-
ba is kellemes vegyiil.) Allitom, hogy a komolysdgot és a jatékot helyes aranyban elegyitd iskola
csakis a lelkek jatszéterének benyomdsdt keltheti, mint ahogy valéban az is.

Ami sajatosan ezt a Bejdrat a nyelvekhez szini gyakorlatdt. (Ianua Linguarum Praxis Co-
micét) illeti, ott ahol tények szolgalnak tantbizonysagul, mi sziikség van a szavakra. A
kuratorokhoz intézett el6széban pataki példa szemtantira hivatkozom. S ha netan valaki-
nek az a mondads jutna eszébe, hogy ,Itt van Rhodus, itt ugorj”, tudja meg: semmi sem
konnyebb, mint ugyanazt barhol kiprébalni. Mert a dolgok természeténél fogva nem le-
het masként, hogy ha valamit barhol is 1. mozgdssal, 2. nként és szivesen, 3. koz0sségben,
4. és versengve, 5. szép rendben, 6. tiszta gyakorldssal, 7. a lélek feliiditésének kozbeiktatdsdval
tanulnak, azt gyorsan, kellemesen és alaposan megtanuljak. Egyet tennék még hozza: mivel
a jo iskola feladata els6sorban az, hogy azokat a képességeket fejlessze, amelyek az okta-
lan allatokhoz képest az emberi kivaldsagot jelentik, vagyis a gondolkoddst, a beszédet és a
kiilonféle dolgok szabad cselekvését: a szini el6adds formdjaban folyé gyakorlat siiritve ezt
az egészet tartalmazza. Mert el6szor is a tanul6k értelmét bolcsességre neveli, mindazon dolgok
ismeretét, melyek a vildgon vannak és a gyermeki értelem szdmara megismerhetdk, azok
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életszer{i dbrazolasaval csopogtetve belejuk Neveli tovabbd a nyelvuket szinte a latin
nyelv teljességére, méghozza annak tiszta és folyékony hasznalatdra, és végiil a lelkiik és a
testiik mozgdsait dicséretes cselekedetekre készteti.

[A konyvvel kapcsolatos mesterségek bemutatdsa]

2. jelenet
Konyvészek, vagyis: papirkészit6, nyomddsz, konyvkots, konyvkereskedd, konyvtdros (a szer-
szamaikkal).

Kiraly: Beszélj veliik, Eratosthenés!

Eratosthenés: Mindnyédjan a kdnyvvel kapcsolatos dolgokkal foglalkoztok?

Papirkészitd: En a kényvek alapanyagat, a papirt készitem.

Nyomddsz: En ugyanazoknak a belsd formajat nyomtatom, az irast.

Konyvkots: En a konyveknek kiils6 formajat adom, a boritast.

Kényvtdros: En felvisarlom és mint a bolcsesség tarhazait sszegy(ijtom és 6rzom Sket.

Eratosthenés: Mindnyajan hasznos tevékenységet folytattok. Mindegyik&tok ismertesse
kozelebbrdl a maga munkéjat!

Papirkészité: En szétkiildom segedelmet a falvakba, hogy felvasaroljak a régi és elko-
pott vasznakat, s ezeket izekre szedve, péppé zlzva, enyves vizbe beaztatva, majd lapokra
vagva készitem bel6liik a papirt (igy). Ezt régiesen papirusznak is mondjak. Ezeket azu-
tan kisebb kotegekbe vagyis tekercsekbe hajtom, huszondt laponként, ezekbdl tiz alkotja a
legnagyobb tekercset (a baldt). Igy drusitom, s nekem nincs tobb munkam vele.

Eratosthenés: Te, nyomddsz, mit csindlsz?

Nyomddsz: Nekem fém bet(iformaim vannak, nagy tomegben felhalmozva és ilyen re-
keszekbe szétvalogatva. Ezeket a szedém egyenként kiveszi és szavakka rakja 6ssze, a
szavakat pedig sorokka (eme zsindrmérték méretének megfelelen), a sorokat hasabokka és
oldalakka (egy lapnak ugyanis mindig két oldala van, egy oldalon azonban néha kett8, hdrom
vagy négy hasdb). S mihelyt annyi oldal lett, ahany elegendd egy iv kitoltéséhez, mind-
egyik oldalt 6sszeszoritja szélvonalzdkkal, hogy szét ne csisszanak. Ekkor anyomdmester
ezt az egész betliegylittest (mi formdnak hivjuk) a sajtogép ald helyezi, bekeni nyomdafes-
tékkel (ami korombél és lenolajbol késziil), majd rapréseli a forma f61é tett papirlapokra, s ily
modon egész iveket masol le egy szempillantas alatt, egyetlen nap folyaman tobb ezret,
és mindegyiket a lehet6 legpontosabban, feltéve ha a format a serény és hozzaért6 kor-
rektor pontosan allitotta 6ssze. Miutdn pedig betelt a példanyszam (ahdnyat egy kiaddsra
el§ akarunk dllitani, t6bb szdzas vagy ezres nagysdgrendben), a betliket kivessziik a sajtoégép
aldl, lemossuk és ismét szétrakjuk Sket rekeszeikbe (vagy tartéikba), hogy alkalmasint mas
szoveggé illessziik Gjra 6ssze Gket. Majd az iveket, miutdn megszaradtak, szintén kivessziik
a sajtd aldl, hogy teljes konyvpéldanyokat allitsunk 6ssze bel6liik arusitasra.

Bollék Janos forditdsa

Forrds: Comenius, Johannes Amos: Jatszé iskola. Kozli: Kodobocz Jozsef (szerk.): Comenius és a magyar
iskola. Bibliotheca Comeniana, VII. Sarospatak,.1999, 101.; 103-107.; 121. o.
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I. 34. LOCKE: GONDOLATOK
A NEVELESROL

A gyermekrdl, nevelésrdl elmélkedd filozéfusok koziil John Locke (1632-1704) az, akinek gondo-
latvildgdban a puritdnus embereszmény és az ember e vildgi boldoguldsdt keresd angolszdsz filozo-
fiai gondolkoddsméd szintézise dtfogé pedagdgiai rendszert eredményez. Gondolatok a neve-
1ésr81 (Some Thoughts Concerning Education) cimen 1693-ban adta ki egyik legjelentdsebb konyvét,
amelyben egyrészt dltaldnos pedagdgiai kérdéseket taglal, mdsrészt pedig konkrét nevelési tand-
csok egész sorozatdt fogalmazza meg oldott, esszészerii stilusban.

[A nevelés alapvetd fontossaga]

1. Egészséges lélek egészséges testben: ez rovid, de teljes foglalatja az ember f61di bol-
dogsaganak. Akiben megvan mind a kettd, annak nincs mar tobb kivannival6ja —aki hijaval
van barmelyikének, azt nem igen teszi boldogga semmi mas. Az ember maga szerzdje
boldogsaganak vagy boldogtalansdganak. Akinek elméje nem ad bdlcs vezetést, soha-
sem fog helyes ttra térni; akinek teste gydnge, torékeny, sohasem haladhat tovabb a helyes
uton. Megvallom, vannak egyesek, akiknek teste-lelke olyannyira duzzad az er6tél, oly
jol van megalkotva a természett8l, hogy nem szorulnak nagyon masok segitségére; ve-
liik sziiletett tehetségiik ereje mar bolcs6jliktél fogva a tokéletesség felé viszi Sket, sze-
rencsés szervezetiik révén csoddkat tudnak miivelni! Csakhogy az ilyenek ritkan akad-
nak; azt hiszem nyugodtan mondhatom, hogy az utunkba akadé emberek kilenctized
része nevelése atjan lett azza, ami-joéva vagy gonossza vagy haszontalanna. A nevelés
okozza a nagy kiilonbségeket az emberek kozott. Zsenge gyermekkorunk csekély, alig
észrevehet8 benyomasainak igen fontos, tartds kovetkezményei vannak: akarcsak a fo-
lyok forrdsait a kéz gyenge érintése igazitja csatornakba, amelyek 4j irdnyt adnak nekik;
kuatfinek adott ezen irdnyitds Gj utat szab szdmukra és Sket messze tavol es6 helyekre
tereli!’

2. Ugy gondolom, épptigy terelhetd a gyermek elméje ide vagy amoda, akarcsak a viz
maga; s bar az elme a {8 s a belsdre kell a legnagyobb ligyet vetniink, mindazonaltal nem
szabad megvetniink a saralkotmanyt sem. Ep ezért a siralkotmannyal kezdem és minde-
nekel6tt a testi egészséget veszem szemiigyre, amint az — tekintettel orvosi tanulmanya-
imra - els6sorban varhaté is t6lem; de meg révidebben is végezhetek vele, mivel — ha nem
tévedek — sz{ik hatarok kozé szorul.

3. Egészség. Talan felesleges bizonyitani, mennyire sziikséges hivatdsunkhoz, boldo-
gulasunkhoz az egészség, mennyire sziiksége van er8s, firadsagot, kiizdelmet all6 szer-
vezetre annak, aki szerepet akar jatszani ezen a vilagon.

4. Mikor az egészségrdl sz6lok, nem azt akarom fejtegetni, hogy mit tegyen az orvos a
gyenge gyermekkel, hanem azt, hogy mit tegyenek a sziil6k orvossag nélkiil, gyermeke-

3 Lathatd, hogy a gyermek formalhatdsagaba vetett hit, amelynek korabbi példajat Erasmusndl mar
lattuk (,,szantéfold-metafora”), itt mar atfogd nevelési programban teljesedik ki. A gyereket sziikségsze-
rlien nevelni kell, az emberek tobbsége nevelés nélkiil nem tudja tehetségét kifejleszteni. A nevelés ,,min-
denhatésagaba” vetett hit a késébbi szazadokban oly mértékben felerdsodik, hogy egyfajta egyetemes
gyogyirként — a tarsadalmi berendezkedés megjobbitasat is ett8l varjak majd a felvilagosult abszolutista
gondolkododk, mint példdul Nagy Frigyes vagy Mdria Terézia. — A szerk.

—
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inknek egészséges vagy legaldbb is nem beteges szervezetének megGrzésére és fejlesztésére. Ez pe-
dig egyetlen rovid szabélyba foglalhaté 6ssze. Ugy banjék az tiriember gyermekével, mint
ahogy banik a tisztes gazdaember vagy a jomédu foldmives. De mivel az anydk ezt alkal-
masint kissé kemény beszédnek, az apdk meg tulsagosan révidnek fogjak tartani, részle-
tesebben fogok szélani; csupan ezen altaldnos és megdonthetetlen megfigyelésemet ajan-
lom az anyak figyelmébe: a legtobb gyermek szervezetét megrontja vagy legalabb is meg-
karositja a dédelgetés és becézés.

5. Ne ruhdzkodjunk tilsdgosan melegen. ElsGsorban vigyazzunk arra, hogy a gyermek se
télen, se nydron tulsagos melegen ne 6lt6zkodjék, se nagyon melegen ne takarodzék.
Arcunk sziiletésiink alkalmaval ép oly kényes, mint testlink barmely része. Csak a meg-
szokds edzi és teszi alkalmassa arra, hogy 4llja a hideget. Azért hét a szkita bolcseld igen
talaldan felelt az athéninak, mikor ez csoddlkozott azon, hogy mezteleniil jar-kel hdban
és fagyban. ,Hogy tudod — mond4d a szkita — kitenni arcodat a metsz8 téli levegének?”
Megszokta az arcom — mond4 az athéni. ,Nos hat képzeld el, hogy mer8 arc vagyok” —
felelé a szkita. Testiink mindent kibir, amihez csak kezdett6l fogva szoktattuk.

[...]

[Az edzés jelentSsége]

Ajanlom tehat, hogy gyermekeinket ne védjiik oly aggodalmasan éghajlatunk hidege ellen.
Vannak Anglidban egyesek, akik télen-nyaron ugyanazt a ruhat hordjak anélkiil, hogy
karat vallanak vagy jobban faznanak, mint masok. De ha az anyak a meghtilésbdl ered6
bajoktdl félve, vagy az apak megszélastdl tartva, szamot akarnak mar vetni hoéval, faggyal,
vigyazzanak rd, hogy a téli ruha ne legyen nagyon meleg. Egyebekben tartsak emlékiik-
ben kovetkez&ket: ha a természet oly jol befedte hajjal a fejet és a hajnak egy-két év alatt
oly siirliséget adott, hogy a fiti egész batran jarhat kelhet nappal sapka nélkiil, aludjék a
fit éjjel is minden f6kotd és sapka nélkiil, mert semmivel sem szerezhetiink kénnyebben
féfajast, meghtilést, hurutot, kohogést és sok egyéb betegséget, mint avval hogy tulsa-
gos melegen tartjuk fejiinket.

6. Fiturdl beszélek, mert értekezésem f6célja annak kifejtése, hogy hogyan kell az ari
fiat kis koratdl fogva nevelni; természetesen ezeket az elveket nem lehet mindenben
kovetni a leanyok nevelésénél is; bar konnyfi lesz eltalalni, hol kivan a nemi kiilénbség
eltéré bandsmoédot.

7. Ldb. Azt tandcsolom, hogy mossa meg a fit mindennap hideg vizben a labat és le-
gyen a cipGje vékony és lyukas, hogy beengedje a vizet, ahdnyszor csak kozelébe fér. Tar-
tok t8le, hogy magamra ztiditom most az anyakat és szolgaldkat. Az anyak nem tartjék
Osszeegyeztethetdnek a tlsztasaggal szolgalok sokallni fogjak a harlsnyamosassal jard
faradsagot Amde szent igaz, hogy a gyermek egeszsege tobbet, tizszerte, s6t sokkalta
tobbet ér az ilyen tekintetnél. Ha valaki fontoléra veszi, mennyi bajt, s6t halalt okozhat
a lab 4tdzdsa olyanoknak, akiket kényeztetve neveltek, bizonydra azt kivanja majd, bar-
csak 6 is mezitlab jarkalt volna, mint a szegény emberek gyermekei: ezek 1dba annyira
megszokta a nedvességet, hogy ez éppugy nem art a labunknak, mint ahogy nem art ke-
zlinknek. S mi egyéb teszi azt a nagy kiilonbséget a kéz és 1ab kozott masoknal, ha nem
a megszokas. Ha az embert bolcsGjétdl kezdve allandéan hozzaszoktattak volna ahhoz,
hogy mezitlab jarjon, mig kezét sziinteleniil pdlya, keszty(i takarna, kétségteleniil épp-
ugy artana kezének a nedvesség, mint ahogy most art 1dbanak. Ennek csak egyféleképen
lehet elejét venni, ha ti. ugy készittetjiik a gyermek cip&jét, hogy beengedje a vizet s ha
labat naponkint hideg vizben megmossuk. Ajanlatos ez tisztasagi szempontbdl is, de én
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most egészségi oldalat tartom szem el&tt és épp ezért a labfiird6t nem is kdtdm a napnak
hatarozott szakahoz.

[...]
[Az alvasrdl]

Azt mondottam, hogy a gyermekeknek b alvast engedjiink addig, amig kicsinyek, s&t
annyit, amennyit csak akarnak; csakhogy ez nem annyit jelent, hogy ily b8séges alvas
vagy éppenséggel az, hogy dgyukban almos tunyasagra adjak magukat, meg volna nekik
engedhetd még akkor is, amikor mar felndttek. Hogy az dlom korlatozdsa a hetedik, a
tizedik évben vagy mas idében vegye-e kezdetét, azt bajos pontosan megszabni. Tekintetbe
kell venniink véralkatukat, erejiiket és szervezetiiket. De tigy hét és tizennégy év kozott,
ha lathatéan nehezen valnak meg agyuktél, hozza kell fognunk ahhoz, hogy 6ket las-
sankint nyolc orai alvasra szoritsuk, ami atlag elég pihenés feln6tt egészséges ember
szamara. Ha ahogy kellett is — hozzaszoktattuk a fitt a korai keléshez, kénnyen segitiink
azon a hiban, hogy sokat van az 4gyban; a legtobb gyerek szives-6romest megroviditi majd
az alvas idejét akként, hogy fonnmarad a tarsasaggal az esti érdkban. Amde, ha magukra
hagyjuk 8ket, hajlanddk lesznek reggel jova tenni az esti mulasztast; ezt azonban semmi
esetre sem szabad megengedniink. Fel kell 6ket kelteniink a szokott korai 6raban, de
vigyazzunk a folkeltésnél: ne torténjék az hirtelen vagy éles, erés hangon vagy valamely
mas hirtelen vagy heves zorejjel. Ez sokszor megijeszti a gyermeket és nagy artalmara
lehet, ha a mély almot hirtelen zajjal szakitjuk meg, kdnnyen megesik, hogy egyaltalan
elveszti egészséges almat. Ha fel akarjuk almabdl kelteni a gyermeket, kezdjiik halk sz6-
litdssal és gyengéd érintéssel és ugy vonjuk &t ki fokozatosan az dlom Sntudatlansaga-
bdl - csak j6 szét halljon, j6 banasmddban részesiiljon, mig teljesen éntudatra nem éb-
red, agy hogy mire f6l61t6zkodott, mar teljesen birtokaban lassuk minden érzékének.
Hisz elég keserti a gyermeknek, ha barmily enyhén is, kiragadjuk almabdl; ne flizziink
hozza még egyéb kellemetlenséget, f6leg olyat ne amely megriasztja 6t

22. Legyen fekvGhelye kemény; inkdbb matrac, mint toll derékalj. Kemény fekvShely
erQsiti tagjait, mig ha esténkint tollba, pehelybe temetkezik, teste elpuhul, elernyed s
igy az ily fekvés sokszor gydngeség okozoja és a kora halal el6hirnoke.

[...]

[A j6 szokasok korai kialakitasa]

33. A test ereje, edzettsége elsSsorban a viszontagsigok elviselésében nyilvanul meg,
ugyanabban nyilvanul meg a 1élek ereje is. Es minden erénynek, érdemnek alapja, 1énye-
ge az, hogy az ember meg tudja tagadni vagyait, szembe tudjon szdllani hajlamaival és
csak azt tegye, amit értelme, legjobb beldtasa diktal neki, ha mindjart hajlama masfelé
vonja is.

34. Kezdjiik idejekordn. A nagy tévedés, amit atlag a gyermekek nevelésénél elkovettek,
abban allott, hogy nem vetettek erre elég tigyet a maga idején; hogy a gyermek lelkét nem
hajtottak fegyelemre, nem vetették ala az értelemnek, mikor az még zsenge és kdnnyen
hajlithato vala. A sz{il6k ugyanis, akik a természet bolcs rendelésébdl szeretik gyerme-
keiket, oly esetben, mikor az értelem nem &6rkddik eléggé természetes hajlamaikon,
koénnyen dédelgetésbe csapnak at. Szeretik gyermekeiket — és ez kotelességok is —, amde
sokszor még hibaikat is dédelgetik. A vilagért sem szabad elleniik tenni; legyen meg
mindenben az § akaratuk; s mivel kis korukban nagy blinoket nem kovethetnek el, a sziil6k
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nyugodtan nézik el illetlenkedésiiket, s6t mulatnak apr6bb fondksdgaikon, mint ame-
lyek jol illenek artatlan éveikhez. Am az ilyen becéz8 apanak, aki gyermekét egy nevelet-
len ténykedése miatt nem akarta rendreutasitani és mentségére azt hozta fel, hogy nem
nagy dolog az egész, talaléan megfelelt Solon, amikor ezt mondotta: J6, j6, csakhogy a
megszokas mdr nagy dolog.

35. Megtanitjuk kedveltiinket arra, hogy iisson, csuf neveket adjon, megadunk neki
mindent, amiért csak kidltoz, megtesziink neki mindent, amit csak kivan. Igy a sziil6k
elnézésiikkel, becézgetésiikkel alapjaban megrontjak gyermekiik természetét s azutan
még csodalkoznak azon, hogy keserfi a viz, amelyet izlelniok kell, pedig 6k voltak azok,
akik a forrast megmérgezték. Mert, mikor gyermekeik felnSttek, s naggyd néttek veliik
egylitt rossz szokdsaik is, mikor mar nagyok a dédelgetéshez s sziileik nem vehetik 6ket
mdr jatéktargy szamba, flinek-fanak panaszolkodnak, hogy a fickdk nyakasak neveletle-
nek; bantja 6ket, hogy gyermekeik akaratosak; kellemetleniil érintek Sket rossz hajla-
maik, amelyeket maguk ojtottak beléjiik; szeretnék — de mar késén — kiirtani bel6liik a
gazt, amelyet 6nkezlikkel plantaltak s mely most mar sokkal mélyebb gyokeret eresztett,
semhogy koénnyfi volna kihazni.

[...]

[A kényeztetés elkeriilendd]

38. Vdgydddsok. Minden erénynek, kivdlésagnak nyilvan az az alapja, hogy van erénk,
képességiink megtagadni vagyaink kielégitését akkor, midén azok ellenkezésben alla-
nak jézan elménkkel. Ezt a képességiinket megszokassal szerezziik és fokozzuk és a kora
gyakorlassal tessziik konny(ivé, meghitté. Ha tehat meghallgattatasra talalok, azt ajan-
lanam, hogy eltérve a rendes szokastdl, a gyermeket mar a bolcsSben szoktassak ahhoz,
hogy mondjanak le vagyaikrdl s alljanak el kivansagaiktol. Tanuljak meg elsGsorban, hogy
nem azért kapnak valamit, mert tetszik nekik, hanem azért mert megfelel nekik. Ha a
sziikségleteiknek megfelel6 dolgokat megadnank nekik akként, hogy viszont sohasem
juttatnank Sket oly dolgokhoz, amelyekért sirva fakadtak, csakhamar megtanulndk, hogy
meglegyenek ezek nélkiil is. Nem fognak sirassal-rivassal er6szakoskodni, nem lesznek
annyira terhére sem maguknak, sem mdsoknak, mint ahogy most vannak, mivel kezdet-
t6l fogva nem bantunk tgy velok. Ha nem engednénk, hogy elérjék vagyukat, annak a
tirelmetlenségnek kovetkeztében, amellyel vagyédasuk megnyilatkozik, épptigy nem
sirndnak semmiért sem, mint ahogy nem sirnak a holdért sem.

39. Nem azt mondom, hogy a gyermeknek nem kell semmiben sem a kedvére jarni; azt
sem varom t6le, hogy olyan okos legyen s tgy viselkedjék, mint egy tanacsos. Gyermek-
szamba veszem, akinek jatszania kell, akinek legyenek jatékszerei. Csak azt mondom,
hogy valahdnyszor a gyermek olyanért sir, amit megkapnia vagy megtennie nem szabad,
ne engedjiink neki csak azért, mert kicsi és ugy kivanja; ellenkez6leg, valahdnyszor csak
alkalmatlan, er8szakos, vegye biztosra, hogy azért sem teljesedik kivansdga.

[...]

[A gyermek eszes lény]
54. Am azt mondhatn4 valaki, hogyan fogom vezetni a gyermekeket, ha egyrészt félrera-

kom a pélcat, masrészt elvonom a kis kecsegtetéseket, amelyekkel oly konnyen meg tu-
dom 8ket nyerni? Sziintesd meg a reményt, félelmet s vége minden fegyelemnek. Nem
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tagadom, a jo és rossz, a jutalom és a biintetés egyetlen indité okai az eszes teremtmé-
nyeknek; ezek a sarkantyuk és zabolak, amelyek az egész emberiséget tevékenységre bir-
jak és vezetik, és épp azért a gyermekkel szemben is alkalmazni kell 8ket. Azt tanidcsolom
ugyanis a sziil6knek, hogy tartsak esziikbe allanddan azt, hogy gyermekeikkel tigy ban-
janak, mint eszes 1ényekkel.

[...]
[A gyermek egyénisége]

Akinek tehat gyermekekkel van dolga, tanulmanyozza jél természetiiket, képességeiket,
gyakori prébélgatassal tudja meg, mire van hajlamuk, mi felel meg nekik. Figyelje meg,
milyen veliik sziiletett adomanyaik vannak, hogyan lehetne ezeket fejleszteni, mire le-
hetne hasznalni. Tartsa szem el&tt, mire van sziikségiik, vajon szorgalommal el tudnak-
e ezeket a tulajdonsagokat sajatitani, gyakorlat Gtjan megtartani s vajon érdemes-e a
faradsagra. Mert sok esetben, amit tehetiink, amire torekedniink kell, ez: hasznaljuk ki
a természeti adomdnyokat, el6zzlik meg a blindket vagy hibakat, amelyre ilyen természet
leginkabb hajlik; adjuk meg mindazon elényoket, amelyek kozott kedvezden fejlédhe-
tik. Kinek-kinek természetes tehetségét annyira kell fejleszteni, amennyire csak lehet;
de mast tenni helyébe karba veszett munka volna. Amit tigy toldanak-foldanak ra, soha-
sem fog jol illeni raja s mindig lerl majd rdla a kényszeriiségnek és affektaciénak utala-
tossaga.

[...]

[A finom modor gyakran csak feliiletes alkalmazkodas eredménye]

Se szeri, se szama a korholdsoknak és jé tanacsoknak, miképpen vegyék le kalapjukat,
hogyan hajtsak meg magukat. Bar az illet6k ugy tesznek, mintha ki akarndk gyermeke-
iket oktatni, tényleg azonban a maguk szégyenét takargatjak; a szegény gyermeket ille-
tik ganccsal és pedig sokszor nagyon is éles szavakban — hogy elharitsak azt magukrél
attdl tartva, hogy a jelenlevdk a fit illetlen viselkedését az 6 gondatlansaguknak és gya-
moltalansaguknak tulajdonitjak.

Mert ami a gyermeket magat illeti, az egy csOppet sem okul az ilyen alkalmi leckéken.
Mas alkalommal kell nekik megmutatni, mitévok legyenek és folytonos ismételgetéssel
madr eleve bele kell ket nevelni a helyes, ill6 magatartasba, nem pedig 6tletszer{ien rajok
rontani, hogy egyszerre tegyék meg azt, amihez még soha nem szoktattdk Sket, amirdl
azt sem tudjak, miképpen is kell tenniok. A gyermeket uton-utfélen szidni, riasztani
nem oktatas, hanem hidbavalé gyotrés, zaklatas. Hagyjuk 8ket inkdbb békében, mint-
sem szidjuk 6ket olyan hibaért, amely nem az 6vék s amelyen puszta széval amuigy sem
tudunk segiteni. Sokkal jobb volna, ha a természetes, gyermekes figyelmetlenségiiket és
bardolatlansagukat érettebb éveik gondjaira biznank, mintsem hogy Sket helyén nem
valé korholasokkal zaklassuk, amelyek nem teszik s nem tehetik kecsesekké mozdulata-
ikat. Ha lelkiiletiik alapjaban véve jo, ha megvan benne a sziv udvariassaga, ezt az érdes-
séget, amely jobb oktatas hijaval kiilsejiikhoz tapad, az id6 és megfigyelés lassankint le
fogja roluk csiszolni, feltéve, hogy jé tarsasagban nevelkednek; ha rossz a tarsasaguk, a
vilag 6sszes szabalya s minden elképzelhetd korholds sem bir rajtuk csiszolni semmit
sem. Mert — s ez megdonthetetlen igazsdg — tanitsd fiadat, ahogy csak tudod, adj neki
naponkint nagy tudomanyt leckéket a finom modorra vonatkozélag: magatartasara s
modorara a legnagyobb befolyassal az a tarsasag lesz, amelyben megfordul és azoknak
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viselkedése, akikkel nap nap utan érintkezik. A gyermekek, de még a nagyok is minden-
kor masok példajan indulnak. Kameleonok vagyunk, mert mindenkor magunkra 6ltjiik
a kozellinkben lev8 dolgoknak szineit. Nem lephet tehat ez meg benniinket a gyermekek
részérdl sem, akik jobban megértik azt, amit latnak, mint amit hallanak.

[...]

[Csokonyosség esetén megengedhetd a verés]

Amde a csokonydsséget és a makacs engedetlenséget erészakkal, veréssel kell letérni;
erre nincs mas orvossag, Barmit parancsolsz, barmit tiltasz neki, feltétleniil szerezz ér-
vényt szavadnak. Mert ha egyszer kenyértorésre kertil a sor és arrdl van szd, ki legyen az
ur kozottetek, ami pedig bekovetkezik, ha te parancsolsz és 6 nem engedelmeskedik, neked
okvetleniil feliil kell kerekedned, akdrmilyen verés aran is, ha intésed, szavad nem volt
elegend®, ha nem akarsz ezenttl mindvégig engedelmes szolgdja lenni fiadnak. Ismer-
tem egy okos, jélelk{i anyat, aki ily alkalommal kénytelen volt dajkajatol épp haza keriilt
kis lanyat nyolcszor egymasutan megverni egyetlen reggelen, mig végre letorte cs6ko-
nyOsségét és elérte azt, hogy egy jelentéktelen, k6z6mbds dologban engedelmeskedett
neki. Ha el6bb hagyja abba s enged a hetedik verésnél, 6rokre elrontja a gyermeket és
eredménytelen verésével csak megerSsiti a gyermeket csokonydsségében, amelyen bajo-
san lehetett volna kés6ébb segiteni. De mivel okos asszonyként allhatatosan megmaradt
mindaddig, mig a gyermek lelkiiletét meg nem torte, akaratdt meg nem hajlitotta, ami
elvégre egyetlen célja minden korholdsnak, fenyitésnek, mindjart az els6 alkalommal
megalapitotta tekintélyét és lednya ezenttl szivesen hajolt szavara s minden tekintet-
ben engedelmeskedett neki. Mert amint ez volt az els6 eset, hogy megverte a gyereket,
ugy ez volt meggy6z8désem szerint az utolso is.

A vessz6zés okozta fajdalomnak (amelyet mindjart az els6 alkalommal, mikor sziikség
van ra, megujitanunk és sziinet nélkiil fokoznunk kell mindaddig, mig tokéletesen feliil
nem kerekedtiink) kell elsGsorban letdrnie a gyermek indulatjat, majd megalapitania a
sz{il6 tekintélyét, amelyet azutan a josdggal parosult komolysag mindenkor fenn fog tartani.

[...]

[Az él6 példa a leghatdsosabb nevelS eszkoz]

82. Példa. Am mindazon utak, médok kéziil, amelyekkel gyermekeket oktatni, erkolcse-
iket formalni lehet, a legegyszer(ibb, legkonnyebb s leghathatdsabb, hogy példaval mu-
tassuk nekik mindazt, amit tennick avagy keriilniok kell. Ha ezeket a példakat elSttiik
ismeretes személyeknek cselekedetébdl, eljarasabdl vessziik s megjegyzéseket fliziink
hozzajuk helyes vagy helytelen voltukrél, sokkal jobban rabirjuk Sket a jé utanzasara
vagy a rossz keriilésére, mint barmilyen hosszadalmas okoskodassal. Az erényeket s
biinoket nem lehet megértetni veliik szavakkal oly médon, ahogy megértik azokat ma-
sok cselekedeteibdl, ha felhivjuk rajuk figyelmoket és ramutatunk a cselekvéseknek he-
lyes vagy helytelen voltara. A helyes és helytelen viselkedésben megnyilvanulé nem egy
dolognak szép vagy rut voltat sokkal jobban tanuljak meg masok példain és ezeknek sok-
kal maradandébb hatdsa alatt dllanak, mintha szabalyokkal, torvényekkel terheljiik meg
emlékezetiiket.

Ezt a mddszert nemcsak addig kell alkalmaznunk, amig kicsinyek, hanem mindaddig,
mig masnak felligyelete, vezetése alatt allanak. S valéban nem tudom, nem kellene-e az
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apanak mindig ezt az eljarast kdvetnie, valahdnyszor csak javitani szeretne fidban olyat,
amit kivetnivalonak talalt. Mert mi sem hat oly szépen, lassan, oly bens&ségesen az ember
szivére, mint a példa. Ha valamit maguknal észre nem vesznek, vagy elnéznek maguk-
nak, okvetlentil felébred visszatetszésiik meg szégyenkezésiik, ha azt masban tapasztaljak.

83. Kétség foroghat fenn az irdnt, vajon a botbiintetést, ha mar mint utolsé eszkozt
kell valasztanunk, mikor kell alkalmazni és kinek kell végrehajtania: vajon régtdn-e mikor
a blint elkovették s ez még friss emlékezetiikben van s vajon a sziil6knek maguknak kell-
e verniok gyermekeiket. Az elsd kétségre vonatkozolag azt valaszolom, ne verjiink azon-
nal, hogy ne legyen része benne a folindulasnak és igy még akkor se veszitse el kelld sulyat,
ha tallépi a helyes mértéket, mert a gyermek is észreveszi, vajon folindulasbél cselek-
szlink-e? Ellenben — mint mar mondtam — a biintetésnek akkor van a legnagyobb sulya,
ha nyilvan a sziil6k higgadt megfontoldsanak az eredménye, amit a gyermekek minden-
kor {6l fognak ismerni. Azutdn, ha van értelmes, arra valé szolgdd, akinek egyuttal kote-
lessége foliigyelni gyermekedre (mert ha nevel6d van, a dolog kétségtelen), tigy hiszem,
jobb, ha a fajjdalom masnak a kezétél jon, ha mindjart a sziil§ parancsara is, akinek ilyen-
kor jelen kell lennie. Ezaltal egyrészt meg van éva a sziil6 tekintélye, masrészt a gyermek
idegenkedése az elszenvedett fajdalomért inkdbb azon személy ellen fordul, aki ezt koz-
vetleniil okozza. Ugy szeretném, ha az apa ritkdn verné gyermekét: csak a végsd sziikség
esetén, utolsé eszkdz gyandnt; s akkor azutdn jobb ezt uigy tenni, hogy a gyermek ne
felejtse el egyhamar.

84. De mint mar emlitettem, a verés a legrosszabb, s épp azért utoljara kell alkalmazni
a gyermekek bilintetésénél, a legvégsd esetekben, mikor eredményteleniil kisérlettiink
mdar meg minden szelid eszkdzt; ha ezt jol szem el6tt tartjuk, azt hiszem, ritkan lesz
sziikség verésre.

[...]

Vedd figyelembe, hogy fiad fiatal ember, akinek megvannak a maga 6rémei és vagyakoza-
sai, amelyeken te mar rég tal vagy. Ne vard t8le, hogy ugyanazon hajlamai legyenek mint
tenéked, hogy huszéves kordban épptigy gondolkozzék, mint te 6tvenéves korodban. Mivel
a fiatalsagnak bizonyos szabadsagot kell engedni, hogy kitombolhassa magat, csak annyit
kivanhatsz, hogy mindez a fiinak 8szinteségével torténjék, az apa szeme eldtt — és akkor
sohasem szarmazhatik belSle nagy baj. Ezt — mint mar el6bb mondottam - gy érheted
el, hogy — amennyire alkalmasnak taldlod ra — beszélsz vele ligyeidrdl, bizalmasan ko-
z6lsz vele néhdny dolgot és kéred az 8 tandcsat. Ha fején taldlta a szeget, tégy gy, mint-
ha az 8 tanacsat kovetnéd és ha sikeriil a dolog, ne fukarkodjal dicséreteddel. Ez nem
fogja csokkenteni tekintélyedet, viszont fiad tisztelete és szeretete irdntad névekedni
fog. Amig kezedben van birtokod, mindenkor a te kezedben lesz a kormanypalca is és a te
tekintélyed annal biztosabb, minél jobban erésiti azt a bizalom és jéindulat. Mert csak
akkor lesz meg az a hatalmad, amellyel birnod kell f6l6tte, ha jobban fog félni attdl, hogy
ilyen j6 baratjat megsérti, mint attdl, hogy orokségének egy részét elveszti.

[A gyermekek hatalomvdagyarol]

103. Uralomvdgy. Mondtam mar, hogy a gyermekek szeretik szabadsdgukat; legyiink te-
hat rajta, hogy a gyermek kordnak megfelel dolgait a kényszer minden érzése nélkiil
végezhesse. Most azonban azt mondom, hogy még valamit szeretnek: ez az uralkodas.
Ez végsd forrasa a legtobb biinds szokasnak, amelyek mindentitt eléfordulnak és termé-
szeteseknek mondhatdk. A hatalomnak és uralomnak ez a szeretete kordn mutatkozik,
f6kép a kovetkezd két dologban.

104. 1. Latjuk, hogy a gyermekek jéforman mindjart sziiletésiik utan (de mindeneset-
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re elbb, mint beszélni tudnak) sirnak, makacskodnak, fonakok, kedvetlenek semmi egyéb
okbol, mint hogy meglegyen az akaratuk. Azt akarjdk, hogy mindenki teljesitse kivansa-
gukat. Arra torekszenek, hogy rogton alkalmazkodjék hozzajuk kornyezetiik, f6képen
azok, akik korban, rangban kozel dllanak hozzajuk vagy épenséggel alattuk dllanak. Tor-
ténik pedig ez azonnal, mihelyt masokkal szemben ilyen kiilonbséget tudnak tenni.

105. 2. A masik dolog, amiben megnyilvanul uralomvagyuk, az, hogy birtokukba akar-
jak venni, ami keziik tigyébe esik. Szeretik a birtokot, a tulajdont, jol esik nekik az a
hatalom, amelyet ez latszat szerint ad nekik; oriilnek a jognak, hogy tulajdonukkal tet-
szés szerint rendelkezhetnek. Aki nem veszi észre, hogy ez a két hajlam nagyon koran
miikodik a gyermekben, az nem figyelte meg jol cselekvésiiket és aki azt hiszi, hogy az
emberi életet oly annyira folkavard igazsagtalansagnak és viszalykodasnak ezt a két gyo-
kerét nem kell koran kiirtani s helylikbe mas szokdsokat plantalni, az elmulasztja a kell§
id6t arra, hogy megvesse az alapokat, amelyeken a jéravald, derék jellem feléptil.

[...]

[A fizikai munka nevel® hatdsa]

127. Kényszer. Ha nincs elég befolyasod ra, hogy ilyen médon birjad erélyre, tevékenység-
re, foglalkoztassad allandé testi munkaval, s ekként megszokja, hogy mindig dolgozzék
valamit. Persze jobb volna gy szoktatni szellemének allandé foglalkoztatasdhoz, hogy a
legnagyobb szigorral valamilyen tanulmanyi szakra szoritjuk. De mivel ez lathatatlan
tevékenység és senki sem tudja megmondani, vajon hanyag-e benne vagy nem, valami-
lyen testi foglalkozast kell taldlnod szdmara, amelyben alland6 buzgalmat kell tantsita-
nia s amelyre 6t dllanddan szoritanod kell. S ha nehéznek taldlna vagy rostellné, annal
jobb: legalabb elébb farad beléje s visszakivankozik konyveihez. Természetesen, ha tanu-
lasdt testi munkéval valtod fel, oly id8ben kell ezt tenned, amikor nincsen alkalma a tét-
lenkedésre. Am ha ilyen médon annyira vitted, hogy figyelemmel, szorgalommal @il kényve
mellett és tanuldsaval a kiszabott id6n beliil elkésziil, jutalom fejében leszallithatod a
kiszabott testi munka idejét, s minél jobban fokozddik szorgalma a tanuldsban, anndl
jobban leszallitod testi munkajat, mig végre teljesen elengeded, ha latod, hogy a tanu-
lasban tanusitott hanyagsaga végképen megsz{int.

[Az oktatds célja a hasznosithaté tudas]

147. Oktatds. Csudakozni fogsz taldn, hogy az ismereteket utoljara hagyom, f&képp mi-
kor azt mondom, hogy a tudast a legkevésbé fontos résznek tartom. Tan furcsan hangzik
ez egy konyveket bijé ember ajakdn; anndl képtelenebbnek latszik ez, mivel a gyermekek
tudasa okozza a sziil6knek a legtobb gondot és fejtdrést, igyhogy mikor nevelésrél be-
szélnek, elsGsorban az ismeretszerzés lebeg szemok el6tt. Ha gy gondoldra veszem,
mennyi hithét csapnak egy kevés latin és gorog miatt, mennyi évet fecsérelnek red, mennyi
munkat, 16tast- futast okoz mindez semmiért: 6nkényteleniil eszembe jut, hogy a gyer-
mekek sziil6i még mindig félnek a tanitd vessz8jétél, amelyet a nevelés egyetlen eszko-
zének tekintenek — mintha bizony az az egy-két nyelv volna minden célja a nevelésnek.
Hogy is lehetne masképen magyarazni azt, hogy a gyermeket életének hét-nyolc legszebb
évén at odalancoljak az evezd padhoz, hogy megtanuljon egy-két nyelvet, amelyet sokkal
kevesebb idGveszteséggel és faradsaggal, jéformdn jatszva tudna elsajatitani.
Megbocsassanak nekem, de mindig bosszusag fog el, ha arra gondolok, hogy a nemes
urfit mintegy beledugjak a nyajba, ostorral, bottal hajtjak elére, mintha vessz&t kellene
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futnia a kiilonb6z6 osztalyokon at — torténik pedig mindez: ad capiendum ingenii cultum.
Nos - fogja valaki mondani — azt sem akarod, hogy irni, olvasni tanuljon? azt akarod,
hogy tudatlanabb legyen falunk el8imadkozéjanal, aki Hopkinst és Sternholdot tartja a
legjobb kolt6knek, akiket hibas olvasasaval még rosszabbakka teszen? Csak lassan, ba-
ratom! Megengedem, hogy az iras, olvasas és egyéb ismeretek sziikséges dolgok, de taga-
dom, hogy a legsziikségesebbek volnanak. Azt hiszem, te magad is nagy balganak tarta-
nad azt, aki az erényes és bolcs embert nem becsiili szdzszorta tobbre a tanult embernél.
Nem mintha nem tartanam a tudast mindkét szempontbdl hatalmas segitd eszkéznek a
harmonikus lelkeknél, de viszont azt is be kell vallani, hogy ott, ahol hianyzik a kell6
egyensuly, csak arra vald, hogy a bolondot még nagyobb bolondda, rosszat pedig még
rosszabb emberré tegye. Ezt csak azért mondom, hogy, amikor fiad nevelésére gondolsz
és hazi tanitét vagy nevelSt keresel melléje, ne csak a latint meg a logikat tartsd szem
eldtt, ahogy azt a legtdbb sziild teszi. Mindenesetre van sziiksége tudasra, de csak ma-
sodsorban — mint oly dologra, amely nagyobb céloknak all szolgalataban. Keress mellé
hozzaértét, hogy okosan formalja lelkét. Olyanra bizzad, aki, amennyire csak lehet, meg
tudja 6vni fiad artatlansagat, dpolni, fejleszteni j6 tulajdonségait, kiirtani belle a rossza-
kat, aki benne j6 megszokdsokat tud gyokereztetni. Ez a f6dolog és mikor ez megvan,
akkor azutdn gondolhatunk az ismeretekre, amelyeket, mint gondolom, kdnnyen meg
lehet szerezni és pedig azzal a mddszerrel, amelyr6l még szélani fogok.

148. Olvasds. Mihelyt a gyermek beszélni tud, elérkezett az ideje annak, hogy olvasni
tanuljon. De erre vonatkozolag legyen szabad ismét hangstlyoznom, amit oly kénnyen
el szoktak felejteni, ti.: vesslink nagy {igyet arra, hogy ne tegyiik az olvasast elvégzend&
teenddjévé, se a gyermek ne lasson benne kirdtt feladatot. Mint mar mondtam, mar cse-
csemé korunktdl szeretjiik a szabadsagot és sok dolgot semmi mds okbdl nem szeretiink,
mint azért, mert reank parancsoljadk Mindig gy gondoltam, hogy a tanuldst a gyerme-
kek jatékava, tidiilésévé lehetne tenni.

[...]

[A zenetanulas folosleges id6pocsékolas]

Zene. A zenér@l azt tartjak, hogy rokonsagban van a tanccal, s vannak, akik nagyra becsii-
lik, ha valaki valamilyen hangszerrel {igyesen tud banni. De annyi id6t pazarol r4 a fiatal
ember, ha kozepes tigyességre akar is benne szert tenni és azt az iddt is oly kétes értékii
tarsasagban tolti, hogy jobb, ha elhagyjuk a zenét. Oly ritkdn hallottam kivalé tehetségii
vagy gyakorlati érzékl embert azért dicsérni vagy ajanlani, mert kivalt a zenében, hogy
én mindama készségek kozott, amelyek egyaltalaban szamitasba jonnek, a zenét utolsé
helyre tenném. A mi révid életiink nem elegend§ arra, hogy mindent elsajatitsunk; el-
ménk se birja ki, hogy mindig valami Gjat tanuljon.

[...]

[A parbajszenvedély veszélyei]

199. Vivas. A vivast egészségi szempontbdl igen {idvos gyakorlatnak tartom, de az életre
valé tekintettel, veszedelmet rejt magaban, mert iigyességiikben valé bizakodasuk kony-
nyen civodasba sodorja azokat, akik azt hiszik, hogy jol tudjak forgatni kardjukat. Ez az
elbizakodottsaguk kelleténél kényesebbekké teszi 8ket, ha becsiiletiikrél van szd, vagy
ha 8ket csekély vagy mer6 képzelt sérelem éri. Hevesvér{i fiatalemberek mindjart azt hi-
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szik, hogy hidba tanultak meg vivni, ha nem mutatjak ki parviadalban {igyességiiket és
batorsagukat és a latszat nekik ad igazat. De nem egy anyanak kénnyehulldsa tantja
annak, hogy az ilyen okoskodds mennyi s6tét tragédiara adott okot. Az olyan ember, aki
nem tud vivni, gondosabban fogja keriilni a tiilekedd, veszeked emberek tarsasagat, nem
fog mindenféle csekélységeken fennakadni, nem fog senkit sem megbantani, nem fog
elbizakodottan amellé dllani, aki mdst bantalmazott, ami rendszerint viszalyra, perleke-
désre vezet. Ha pedig ott forgolddik a csatamez&n, a kdzepes vivoképesség még jobban
kiteszi 6t az ellenség kardjanak, semhogy megvédené azzal szemben. Mindenesetre a bator
ember, aki nem tud vivni, mindent egyetlen dofésre biz és nem vet sok {igyet a kivédésre,
elénnyel bir a kdzepes vivoval szemben, f6leg, ha tigyes birk6z6. Ha az ember tehat elére
gondol az ilyen eshet&ségekre és fidt el akarja késziteni a parviadalokra, magam részérél
jobb szeretném, ha fiambdl jé birkdzé valnék, mint kdzepes vivd, mert alegtobb ari ember
nem viszi tbbre a kdzepességnél, hacsak ott nem lakik jéforman a vivoiskoldban s nap
nap utan nem gyakorolja magat.

[...]

[A kétkezi munka nevelS szerepe]

204. Kertészkedés. Asztalossdg. A falun laké nemes embernek a legmelegebben a kovetke-
z8t, vagyis a kovetkezd két dolgot ajanlanam: altaldban a kertészkedést vagy gazdalko-
dést — azutdn pedig a famunkdkat, az acs-, asztalos és esztergalyos munkakat, mivel ezek
igen alkalmas és egészséges foglalkozdsok a tuddsnak éppuigy, mint az {izletembernek.
Mivel az elme nem birja ki, hogy mindig ugyanazzal a targgyal egy és ugyanazon irany-
ban foglalkozzék, s mivel a sokat il6, tanulmanyokkal foglalkozé embernek mozgasra
van sziiksége, amely egy és ugyanazon idSben szdrakoztassa elméjét és foglalkoztassa
testét, nincs jobb mesterség, amelyet annyira ajanlhatnék a falun é16 nemesnek, mint
ezt a kettdt; hiszen egyike akkor gyakorolné testét, amikor a masikatol visszatartja az
évszak vagy rossz idGjaras. Azonfeliil, ha ért a kertészethez, vezetheti s kloktathatja ker-
tészét, a mésika pedig moédot nyujt neki arra, hogy mindenféle hasznos és kellemes dol-
got készithessen. Am mindez ne legyen munkajanak f&célja, hanem csak édesgesse hoz-
z4. F6 céljaaz, hogy az embert testének hasznos és egészséges gyakorlasaval elvonja egyéb
komolyabb gondolataitél és foglalatossagatél.

Mutschenbacher Gyula forditdsa

Forrds: Locke, John: Gondolatok a nevelésrdl. Budapest, 1914, 42-43.; 43—44.; 54-55.; 59-60.; 63-64.; 66—
68.; 70.; 76.; 80.; 96-97.; 114.; 142.; 160-161.; 209. o.

I. 35. JEAN-JACQUES ROUSSEAU:
A MAGANYOS SETALO ALMODOZASAI

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) fordulatokban gazdag életitja és a miiveiben kifejtett gon-
dolatok kozott gyakran ellentmonddsok felsziilnek. Eletrajziréi gyakran szemére vetik, hogy az
dltala hangoztatott tijszerii elvek és sajdt cselekedetei nincsenek mindig harménidban. Ez érvényes
a gyermekségrdl alkotott felfogdsa és a sajat gyermekeivel kapcsolatos magatartdsa tekintetében is.
Emil vagy a nevelésr6l cimii nevelési regényében irja: az apat ,,sem a szegénység, sem a munka,
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sem mds emberi szempont nem menti fel az alol, hogy eltartsa és hogy maga nevelje gyermekeit”.*
Ennek ellenére § maga 6t gyermekét adta lelenchdzba. Cselekedeteinek mozgatérugéit jobban meg-
érthetjiik élete alkonyan irt emlékirata segitségével.

En lelenchézba adtam a gyerekeimet, tehét szivtelen apa vagyok; ezt az alapeszmét fel-
duzzasztva és kikerekitve lassanként arra a nyilvanvalé kévetkeztetésre jutottak, hogy
gy(ilolom a gyerekeket; ahogy gondolatban végigmentem a fokozatok lancan, bAmulnom
kellett, milyen {igyesen tudja az emberi szorgalom feketére mazolni a fehéret. Nem hi-
szem ugyanis, hogy élt olyan ember a vilagon, aki nalam jobban szerette volna elnézni a
kis lurkdkat, amint pajtaskodnak és jatszanak; az utcan és sétdim kozben gyakran meg-
allok, s tigy latom, senki mds nem figyeli csintalansigaikat és jdtékaikat olyan érdekls-
déssel, mint én. Eppen aznap is, amikor P. tr felkeresett, alig egy éraval a latogatas el6tt
bejott hozzam a két kis du Soussoi, hazigazddm legfiatalabb gyerekei, az id8sebbik talan
hét éves; olyan nagy szeretettel csokoltak meg s én olyan gyongéden viszonoztam 6lelé-
siiket, hogy a korkiilonbség ellenére is gy latszott, 8szintén jol érzik magukat ndlam,
én pedig boldog voltam, hogy vén arcom nem riasztja el 8ket; s amikor a kisebbik oly
szivesen visszajott hozzam, én voltam harmunk koziil a legnagyobb gyerek, maris elfo-
gultsagot éreztem irdnta, és annyira fijt a biicst, mintha a sajat gyermekem hagyna el.

Megértem, hogy a szemrehanyds, amiért lelenchazba adtam a gyerekeimet, egy kis
sz8rszalhasogatassal konnyen odaig fajulhatott, hogy szivtelen apa vagyok és minden
gyereket gy(ilolok. Pedig allitom, hogy azért hataroztam igy, mert attdl féltem, ezerszer
rosszabb sors vér rajuk csaknem elkeriilhetetleniil, ha birmilyen mas megoldést valasz-
tok. En magam nem foglalkozhattam a nevelésiikkel: ha tehdt k6z6mbosebb vagyok a
jovjiik irdnt, az adott helyzetben nem tehettem volna mast, mint hogy rabizom nevelé-
siiket az anyjukra, aki elkényezteti Sket, és a csalddjara, amely szornyetegeket farag be-
16liik. Még ma is végigfut rajtam a hideg, ha rdgondolok. Tudjuk, mit m{ivelt Mohamed
Szaiddal®: mindez semmi ahhoz képest, amivé 8ket gyurtak volna ellenem, pedig ez volt
a szandékuk, mint késébb meggydzédhettem réla, amikor kiilonféle csapdakba probal-
tak ejteni a cél érdekében. Igaz, annak idején nem sejtettem elére mind a gonosz cselszo-
vényeket, de tudtam, hogy a legkevésbé veszélyes nevelés a lelenchdzban var rajuk, tehat
beadtam Gket. Ha Gjra donteni kellene, ma is ugyanazt tenném, méghozza nem is gyo-
torne gy a kétely, és bizonyos vagyok benne, hogy senki sem lett volna gyongédebb apjuk,
mint én, ha még a megszokas is tarsul a természetes érzésekhez.

Ha valamelyest el6bbre jutottam az emberi sziv ismeretében, az segitett hozza, hogy
élvezettel szoktam nézni és megfigyelni a gyerekeket. Fiatal koromban ez az élvezet in-
kabb a megismerés akadalya volt, mert oly viddman és szivesen jatszottam veliik, hogy
megfeledkeztem a tanulmanyozasukroél. De amikor 6regedvén észrevettem, hogy véniils
arcom riasztdlag hat rdjuk, nem akartam terhelni 6ket, s inkabb lemondtam az élvezetrdl,
semhogy elrontsam az éromiiket; megelégedtem apré jatékaik és csinyjeik szemlélésé-
vel, s dldozatomért azt kaptam karpdtlasul, hogy a tanulmanyozas révén sokkal vilago-
sabban élltak elSttem a természet elsd és igazi indulatai, amelyekrdl tudésaink nem tud-
nak semmit. Irdsaimbdl kit{inik, hogy alaposan, tehat élvezettel folytattam ezt a vizsga-
l6dast, és hihetetlenebb dolgot nyilvan el sem lehetne képzelni, mint hogy az Héloise-t
és az Emilt olyan ember irta, aki nem szerette a gyerekeket.

*Rousseau, Jean-Jacques: Emil vagy a nevelésrdl. Forditotta Gy6ry Janos. 3. kiadas. Budapest, 1978,
Tankdnyvkiadd, 23. o. — A szerk.

5 Voltaire Mohamed cim{ tragédiajanak (1742) hdsei. Szaid az elvakult és fanatikus hivd tipusa (neve a
franciaknal koznév lett, akarcsak Tartuffe-é vagy Harpagoné); Mohamed arra birja, hogy sajat apjat 6lje
meg. — A szerk.
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Sohasem voltam talpraesett s a nyelvem sem forgott valami {igyesen, de bajaim éta mind
az agyam, mind a nyelvem egyre jobban elneheziilt. A gondolat s a megfelel& sz6 egyarant
cserbenhagy, marpedig soha sincs sziikség tisztabb itéléképességre és alkalmasabban
megvalasztott kifejezésekre, mint amikor gyerekekkel beszéliink. Zavaromat csak nove-
li, hogy a hallgatok fesziilten figyelnek, kiilonds értelmet és stlyt tulajdonitanak az olyan
ember szavainak, aki kéztudomasulag gyerekek szamara irt, s ezért elvarjak t6le, hogy
ugy szoljon hozzajuk, mint a kinyilatkoztatds. Ez a kinos gatlds, valamint mélyen atér-
zett ligyetlenségem zavarba ejt, feszélyez, és sokkal jobban érezném magam egy azsiai
uralkod¢ szine el6tt, mint egy kisgyerekkel, akit széra kell birni.

Egy masik zavaré koriilmény Gjabban még tavolabb tart t6liik: bajaim 6ta is valtozat-
lan 6rémet szerez a veliik valé egyiittlét, de a régi meghittség mar hidnyzik beléle. A
gyerekek nem szeretik az dregkort, a hanyatld természet képe taszitja 8ket: nekem f3j
latnom a viszolygasukat, s inkdbb visszatartom simogaté kezem, semhogy zavart vagy
utdlatot keltsek benniik. Ez a megfontolas csak az igazan szeret§ lelkeket feszélyezi, s
doktoraink és doktorn&ink szamara egyaltalan nem létezik. Geoffrinné® nem sokat t6r6-
dott azzal, hogy a gyerekeknek 6romot szerez-e a tarsasaga, ha neki 6rome tellett ben-
niik. De énnekem csak még t6bb fajdalmat okoz a tulajdon 6rémom; a visszajara fordul,
ha nem viszonozzak, marpedig helyzetembdl és életkorombdl adddik, hogy a kisgyere-
kek szive tobbé mar nem deriilhet egyiitt az enyémmel. Ha ma is érhetne ilyen 6rom,
ritkabb lenne ugyan, de még er8sebb; éreztem is a multkor, a du Soussoi gyerekeket simo-
gatva, nemcsak azért, mert a veliik jott dajka feszélyezett és elStte nem kellett annyira el-
lendriznem magamat, hanem azért is, mert a gyerekeket mindvégig nem hagyta el a jo-
kedviik, és ugy latszott, nem érzik magukat rosszul és nem unatkoznak a tarsasdgomban.

Réz Addm forditdsa

Forrds: Rousseau, Jean-Jacques: A magdnyos sétdlé dlmodozdsai. Szavai Nandor utészavaval és jegyzeteivel.
Budapest, 1964, 193-196. o.

. 36. ROUSSEAU: EMIL VAGY
A NEVELESROL

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) polihisztor volt a sz6 legteljesebb értelmében: filozofiai, tdr-
sadalomelméleti, teolégiai kérdésekkel foglalkozott elsGsorban, de magabiztosan irt zeneelméleti,
valamint nevelési jellegil kérdésekrdl is. A pedagdgiai tematika korében leghiresebb az Emil, vagy
a nevelésrdl (Emile ou de Iéducation, 1762) cimii regénye, de taldlunk e témdra vonatkozé gon-
dolatokat Az uj Héloise, (La Nouvelle Héloise, 1761) lapjain is, sot élete végén kbzoktatdsi prog-
ramot irt a lengyel kormdny szdmdra (Discours sur le gouvernement de la Pologne 1771). Gyer-
mekgondozdssal és -neveléssel kapcsolatos gondolatait a legkizvetlenebb médon az Emile-ben fejti
ki. A kitet a lenyligozden szuggesztiv stilusban kifejtett ijszerti — dm a nevelés torténetében ko-
rantsem el6zmények nélkiil valé — gondolatok egész sora miatt hamarosan a kivetdk széles tabordt
sorakoztatta fel Rousseau mogott. A fiktiv gyermekszerepld, Emil nevelését bemutaté kotetben a
nevelésrdl sz6l6 filozéfiai okfejtések és praktikus tandcsok szines kavalkadjat taldljuk. Ezek tdvol-
rél sem szervezddnek egységes rendszerbe, szdmos egymdsnak ellentmondé gondolat fedezhetd fel

6 Marie-Thérese de Geoffrin — elékel§ és szellemes parizsi holgy, akinek hires szalonja az enciklopédis-
tak egyik kdzpontja volt. — A szerk.
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kozottiik. Rousseau nyiltan szembehelyezkedik a korszak mentalitdsaban még mindig mélyen gyo-
kerez§ elutasito, tdvolsdgtarté gyermekfelfogdssal és rigorézus nevelési gyakorlattal. Gydkeresen
szakit azzal a Szent Agostonig visszavezethetd keresztény dogmdval, amely szerint az ember az
eredendd biinnel terhelten sziiletik a vildgra, és csak Isten kegyelme révén valhat naturdlis emberbdl
szellemi emberré (homo spiritualis). A francia filozofus szerint a gyermek sziiletésekor j6, csak az
emberi tdrsadalom romlott viszonyai teszik rosszd.

[A nevelés miivészet]

Minden j6, amiddn kilép a dolgok alkotdjanak kezébdl, de minden elfajul az ember kezei
kozt. A foldet emitt arra kényszeriti, hogy egy masik fold terményeit tapldlja, egy fat arra,
hogy egy masiknak a gyiimolcseit hordja; vegyiti és 6sszezavarja az éghajlatokat, az ele-
meket, az évszakokat; megcsonkitja a kutyajat, lovat, rabszolgajat; felforgat mindent,
eltorzit mindent, szereti az idomtalant, a szérnysziilotteket. Semmit sem akar olyan-
nak, amilyennek a természet alkotta, még az embert sem. Kedvére idomitja &t, akar a cir-
kuszi lovat, kitekeri tagjait a maga izlése szerint, mint egy fat a kertjében.

Ha nem igy volna, még rosszabbul folynék minden, mert a mi fajtdnk nem birja el, hogy
csak félig munkaljdk ki. Most mar odaig jutottunk, hogy ha a tobbiek kdzott magara
hagynanak valakit a sziiletése pillanatatél fogva, 6 torzulna el a leginkabb. Az el&itéle-
tek, a tekintély, a sziikség, a példa, az 6sszes tarsadalmi intézmények, melyeknek tenge-
rében alameriiliink, megfojtanak benne a természetet, helyébe azonban semmit sem ik-
tatnanak. Fiatal cserjeként dllna ott az a természet, mint akit a véletlen plantalt egy ut
kellSs kozepére, ahol a jardkelSk csakhamar elpusztitandk, mert mindenfeldl nekititéd-
nének, és hajlitgatndk erre is, arra is.

Hozz4d fordulok tehat, gondoskodo, gyengéd anya, aki le tudtél térni az orszagutrol,
és megdvtad a cseperedd cserjét az emberi nézetek fejszecsapasatél! Apold, 6ntozd a fia-
tal paldntat, mielStt elpusztulna! Gyiimdlcsei egyszer majd gyonyoriiségedre valnak. Vonj
idejekoran véddfalat gyermeked lelke koré! A keriiletét mas is kijelolheti, de egyediil neked
szabad a korlatot leraknod.

A novényeket termesztéssel, az embereket neveléssel alakitjuk. Ha az ember nagynak
és ersnek sziiletnék, termete és ereje haszontalan lenne szamara egészen addig, amig
megtanulnd hasznalni azokat. Még artalmdra is lehetne, mert miatta a tébbiek nem gon-
dolnénak arra, hogy segitségére siessenek. Igy aztan magara hagyatva megolné a nyo-
mor, még mielStt megismerné sziikségleteit. Panaszkodunk a gyermekkorra, és nem
vessziik észre, hogy az emberi faj kipusztult volna, ha a feln8tt nem lett volna eléz&leg
gyermek.

Gyengének sziiletiink, er6re van sziikségiink. Mindennek hijaval sziiletiink, segit-
ségre van sziikségiink. Ostobanak sziiletiink, itél6képességre van sziikségiink. Mind-
azt, amit sziiletéstinkkor nélkiilozlink, s amire nagykorunkban sziikségilink van, a neve-
1és adja meg nekiink.

Ezt a nevelést vagy a természettdl, vagy az emberektdl vagy a dolgoktdl kapjuk. Képes-
ségeink és szerveink belsé kifejlesztése a természet adta nevelés, a kifejlesztés felhasz-
naldsa, melyre megtanitanak, az emberek adta nevelés, sajat szerzett tapasztalatunk pe-
dig a benniinket illetd targyakra nézve a dolgok adta nevelés.

Héaromfajta tanité formal tehat mindannyiunkat. A tanitvany, akiben kiilénb6z6 lec-
kéik keresztezik egymadst, rosszul nevelt tanitvany. Sohasem lesz 6sszhangban 6nmaga-
val. Egyediil az, akiben mindenik lecke egybevag, és ugyanazokra a célokra iranyul, megy
a maga célja felé, és él kovetkezetesen. Csak az ilyent lehet jél neveltnek tekinteni.

Nos, e harom kiilénb6z6 nevelés koziil a természet adta nevelés nem téliink fiigg. A
dolgok nyujtotta nevelés csak bizonyos tekintetben, mig az emberektdl kapott nevelés
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az egyetlen, amelynek valéban urai vagyunk, igaz, hogy csak feltételesen, mert vajon ki
remélheti, hogy teljességgel iranyithatja mindazok beszédét és tetteit, akik egy gyermek
kornyezetében vannak?

A nevelés tehat miivészet, s igy csaknem lehetetlen, hogy sikeriiljon, mert a sikerhez
sziikséges egyiittmiikodés nem fligg senkitdl sem. Mindaz, ami gondossag aran elérhe-
t6, abbdl all, hogy tobbé-kevésbé megkdzelitjiik a célt, de ahhoz, hogy el is érjiik, mar
szerencse kell.

[A nyilvanos iskoldk csédje]

A nyilvanos nevelés nem létezik tobbé, és nem is létezhet tobbé, mert ahol nincs haza,
ott honpolgarok sem lehetnek. E két szét: haza és honpolgdr ki kell tor6lni a modern nyelvek-
bél. Jél tudom, hogy ennek mi az oka, de nem akarom megmondani: semmi kdze témamhoz.

Nem tekintem nyilvanos intézménynek azokat a nevetséges létesitményeket, melye-
ket kollégiumoknak’ neveznek. A nagyvilagi nevelést nem szdmitom ide, mert ez a neve-
1és két ellentétes célra torekszik, s igy mind a kett6t elhibazza. Ez csak arra jo, hogy két-
szin{i embereket csindljon, akiknek latszélag mindig masok felé hajlik a keziik, pedig a
valésagban csak maguk felé hajlik. Szerencse, hogy az ilyen képmutatds mindenkiben
megtalalhaté, s igy nem vezethet félre senkit sem. Karba veszett faradsag az ilyesmi.

Ezekbdl az ellentmondasokbdl szarmazik az, amelyet sziinteleniil tapasztalunk on-
magunkban. A természet és az emberek mas-mas utakra ragadnak benntinket, s mi kény-
telen-kelletlen megosztjuk Gnmagunkat e széthangzé Gszténzések szerint. Igy aztan egy
vegylilékiikhoz igazodunk, amely nem vezet el sem az egyik, sem a masik célhoz. Ily médon
kiiszkddiink és ingadozunk életiink egész folyaman, és befejezziik azt anélkiil, hogy
Osszhangba tudtunk volna jonni 6nmagunkkal, s hogy hasznéltunk volna 6nmagunk-
nak vagy masoknak.

Marad tehat az otthoni nevelés vagy a természet adta nevelés. De vajon a tobbiek szem-
pontjabdl mivé lesz az az ember, akit egyediil a maga szdmdra neveltek? Talan, ha a kit{-
z0tt kett8s cél egy célla egyesiilhetne, s ha igy az ember ellentmondasait elharitanank,
nagy akadaly harulna el boldogsaga utjabol. Dénteni ebben csak tigy tudnank, ha telje-
sen kialakulva latnank &t. Meg kellene el6z8leg figyelni hajlamait, latni haladasat, ko-
vetni fejlédése menetét, széval: ismerni kellene a természetes embert. Azt hiszem, ha
elolvassuk ezt az irast, néhdny lépéssel elébbre jutunk az idevagd kutatdsban.

Mi a teendénk, hogy ezt a ritka embert kialakitsuk? Kétségkiviil sok: megakadalyozni,
hogy barmit is csinaljanak vele. Ha csak arrél van sz6, hogy szél ellen menjiink, egysze-
riien lavirozunk. Am ha a tenger héborog, s ha egy helyben kivonunk maradni, ki kell
vetniink a horgonyt. Vigyazz, fiatal hajés, hogy a koteled el ne szakadjon, s a horgonyod
el ne szabaduljon, mert aztan a hajéd elsodrédik, mielStt észrevennéd!

A tarsadalmi rendben, ahol minden 4llds pontosan koriilhatarolt, mindenkit a maga-
éra kell nevelni. Ha kilép valaki abbdl az allasbdl, amelynek szamara formaltdk, nem valé
tobbé semmire. A nevelés csak annyiban hasznos, amennyiben eredménye egybevag a
sziil6k hivatasaval. Minden més esetben artalmas a névendékre, ha egyébért nem, leg-
alabb az elditéletekért, melyekkel elhalmozta. Egyiptomban a fit koteles volt atyja hiva-
tasat folytatni, s igy itt a nevelésnek legalabb hatarozott célja volt. Mindlunk azonban,

7 Bentlakasos iskolak. A szoveghez f{iz6tt 1abjegyzetében Rousseau emlitést tesz olyan dltala tisztelt
tandarokrdl, akiket arra buzdit: tegyék kozzé az iskoldk bajait orvoslé reformtervezeteiket. — A szerk.
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ahol az emberek sziinteleniil valtoztatjak a rangokat, s igy csak a rangok maradnak meg,
senki sem tudja, vajon nem cselekszik-e fia kdrdra, amikor 6t a maga rangja szdmdra neveli.

Am a természetes rendben az emberek mindnyajan egyenl6k, kézos hivatasuk az em-
beri életpalya, s igy akit jol neveltek erre, az az ezzel kapcsolatos hivatasokat sem lesz
képes rosszul ellatni. Hogy a kard, az egyhdz avagy a torvény szolgalatara szanjak-e no-
vendékemet: egyre megy. A sziil6k rendeltetése eldtt rendeli 8t a természet emberi élet-
re. Elni — erre a mesterségre akarom megtanitani. Beismerem, hogy ha kezembdl kikertil,
nem lesz § sem bird, sem katona, sem pap. El8sz0r is ember lesz. Mindaz, ami egy ember
kell hogy legyen, az lesz &, s ha kell, éppen tigy, mint barki mas. Es a sors teheti majd,
ahova akarja, mindig a maga helyén lesz.

[...]

[ElSitéletek és kényszer fogsagaban éliink]

A mi egész bolcsességiink szolgai el6itéletekbdl all. Minden szokasunk behddolas, kény-
szer, feszélyezettség. A tarsadalom embere rabszolgasidgban sziiletik, él és hal: sziileté-
sekor pdlydba varrjak, halalakor koporséba szogezik, s amig emberi arculatat viselheti,
intézményeink lancait hordja.

Mondjak, hogy némely babaasszony meggyomoszoli az Gjsziilott gyermek fejét azzal a
szandékkal, hogy ill6bb format adjon neki, s ezt még el is t{irik! Lényiink alkotéja rossz
mintat hasznalt fejiinkhoz, Gjra meg kell tehat mintaztatnunk, kiviilrél a babaasszony-
okkal, beliilrdl a filozéfusokkal.

[...]

[Az ujsziilottnek szabadsdgra van sziiksége]

Az Gjsziilott gyermeknek sziiksége van rd, hogy tagjait kinytjtsa és mozgassa, mert igy
vet véget merevségiiknek, melyben oly sokdig voltak gomolyagként 6sszegytrva. Kinyuj-
toztatjak Ot, ez igaz, de mozogni nem engedik, st fejét f6kotdk jarmaba hajtjak. Mintha
attdl félnének, hogy ugy fog festeni, mintha élne.

Igy aztan a névekedésre torekvs test belsd részeinek 6sztonzd ereje athaghatatlan aka-
délyba {itkozik, mert a testtdl kivant mozdulatok elmaradnak. A gyermek sziinteleniil
erSfeszitést tesz, de hasztalanul, mert mindez csak kimeriti erejét vagy késlelteti ereje
kifejlédését. Kevésbé szlikosen, kevésbé kényelmetleniil, kevésbé 6sszeszorultan volt a
burokban, mint most pdlydiban. Nem is tudom, mit nyert azzal, hogy megsziiletett.

A tétlenség és a kényszerhelyzet, amelyben egy gyermek tagjait tartjak, csak zavarhat-
jaavér és a nedvek keringését, csak gatolhatja a gyermeket abban, hogy meger&sodjék és
novekedjék, csak kiforgathatja alkatdt. Ahol ez a szertelen el6vigydzatossag ismeretlen,
ott az emberek mind magas termetiiek, er8sek és igen aranyosak. Azokban az orszagok-
ban, ahol pélyazzak a gyermekeket, hemzsegnek a puposak, a santak, a csimpasak, az
angolkorosak, a 18cslabuak, a minden médon eltorzult egyének. Attdl valé féltiikben,
hogy a test elformatlanodik a szabad mozgastdl, igyekeznek elformatlanitani azzal, hogy
présbe rakjak. Bizonydra szivesen megbénitandk, nehogy magatél megbénuljon.

Ily kegyetlen kényszer vajon lehet-e hatas nélkiil kedélyiikre, valamint vérmérséklet-
tikre? Elsé érzésiik a fdjdalom és a kin érzése, hiszen csak akadalyba iitkdzik minden
mozdulatuk, melyre sziikségiik van. Szerencsétlenebbek, mint a vasra vert gonosztevok,
hasztalan er6lkddnek, felingerlédnek, orditanak. Azt mondjatok, hogy siras az els6 hang-
juk? Meghiszem azt, hiszen sziiletésiik 6ta bosszantjatok. Az els ajandékok, melyeket
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t6letek kapnak: lancok. Az els6 bands, melyben résziik van: kinzas. Csak a hangjuk sza-
bad, semmi mas, hogyne élnének vele, hogy panaszkodjanak? A rossztél kiabalnak, amit
ti tesztek veliik. Volnatok igy guizsba kotve, hangosabban kiabalnatok, mint 8k.

Honnan ered ez az esztelen szokds? Egy természetellenes szokasbol. Miéta az anyak,
megvetvén legfébb kotelességiiket, nem akartdk mar taplalni gyermekeiket, bérelt asszo-
nyokra kellett 6ket bizni. Ezek ilyen mddon idegen gyermekek anyjava lettek, de a termé-
szet szava azokro6l nem sz6lt nekik, s igy csak azon igyekeztek, hogy kiméljék magukat a
faradsagtdl. A szabadon engedett gyermekre sziinteleniil iigyelni kellett volna. Am ha
jol megkotozik és odaldditjak egy sarokba, vajon kit hdborgat a kidltozasa? Csak bizonyi-
téka ne legyen a dajka hanyagsdganak, csak kezét-labat ki ne torje a csecsemd, banjak is
Ok, ha elpusztul vagy ha nyomorék marad egész életére! Teste rovasara 6vjak tagjait, és
barmi torténjék, a dajka artatlan.

Azok az édesanyak, akik lerazzak magukrdl gyermekeiket, és viddman vetik bele magu-
kat a varosi szérakozasokba, vajon tudjik-e, hogy ezalatt milyen bandsmaédban részesiil
a bepdlyazott gyermek ott falun? Ha t6rténetesen csak a legkevésbé is itban van, szogre
fliggesztik, mint egy csomag rongyot, s mig a dajka kényelmesen végzi a maga dolgat, a
szerencsétlen joszag igy marad keresztre feszitve. Mindegyiknek, akit ebben a helyzet-
ben talaltak, lila szin{i volt az arca. Az er8sen Osszeszoritott mellkas nem engedte kerin-
geni a vért, 1gy a vér a fejbe szallott, s azt hitték, hogy a kis béket(ird felettébb nyugodt,
pedig csak ereje nem volt, hogy kiabaljon. Nem tudom, hany éran 4t képes egy gyermek
ebben az édllapotban maradni anélkiil, hogy belepusztulna, de alig hiszem, hogy nagyon
sokdig. Ime, gondolom, a pélya nytjtotta kényelem egyik legf6bb aldasa.?

[...]

[Az anydk kotelessége a nevelés]

Nem elég, hogy az anydk felhagytak gyermekeik szoptatasaval, most mar sziilni sem akar-
nak. Természetes kdvetkezménye ez az el6bbinek. Mihelyt az anyasag terhessé valik, csak-
hamar megtalal]ak a modjat hogy teljesen megszabaduljanak téle: haszontalan dolgot
akarnak végezni, mert mi sem kdnnyebb ennél. Igy aztén a faj kérara forditjak azt a von-
zalmat, mely a faj szaporitasara valé. Ez a szokas az elnéptelenedés egyéb okaival egyiitt
jelzi Eurdpa kozeli sorsat. A tudomanyok, a miivészetek, a filozéfia és a tle eredd erkol-
csOk hamarosan sivataggd teszik majd. Vadallatok fogjak benépesiteni, azaz lakossaga
koriilbeliil ugyanaz marad.

Lattam néhdnyszor a fiatal asszonyok apr6 furfangjait, amint gy tesznek, mintha
maguk akarnak taplalni gyermekeiket. Ertenek hozzd, hogyan kell kéretni magukat, hogy
mondjanak le szeszélyiikr6l. Bevonjak iigyesen a jatékba a férjet, az orvost, legkivalt az
anyat. Menten vége lenne annak a férjnek, aki beleegyezni merészelne abba, hogy felesé-
ge taplalja gyermekét. Gyilkosnak tartandk, aki szabadulni akar a feleségétdl. Koriilte-
kintd apak! Az apai szeretetet fel kell aldozni a béke kedvéért. Szerencsétek, hogy falun

8 A szoptatés dajkdhoz adott csecsem&k tehat sokat szenvedtek és gyakran keriiltek életveszélybe.
Rousseau kortarsa, Lenoir (Parizs rend6rféndke) pontos tajékoztatast adott a korabeli dajkahelyzetrdl.
Jelentését 1780-ban tettek kozzé, a févaros lakossaga ekkor 800 — 900 ezer {6 volt. Az évente sziiletd
mintegy 21 000 csecsemd koziil alig 1000 ajsziiléttet szoptatott sajat édesanyja, mintegy 1000 csecsem&t
hazidajka taplalt a sziil6i hazban. Ez a két csoport volt a legszerencsésebb. A fennmaradé 19 000 csecsemd
vidékre kertiét szoptatds dajkahoz, de az 8 helyzetiik sem volt egyforma. Ha sziileik tehet&sebbek voltak,
a Parizs kortili telepiilések dajkdihoz adtak gyermekiiket, ezek szdma 2000-3000. A tSbbséget messzi
falvakba vitték. — A szerk.
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még akadnak t’mmegtartéztatébb asszonyok a tieteknél! Es még nagyobb szerencse, ha
asszonyaitok az gy nyert id8t nektek szentelik és nem mésoknak!

Az asszonyok kotelessege nem kétséges. Ok azonban lenemk kotelességtiket, s igy vita
targydva teszik, vajon egyre megy-e a gyermeknek, hogy az 6 tejiikkel vagy masvalakiével
taplalkozzék. En ezt a kérdést, melynek megitél6i az orvosok, az asszonyok kivansaga
szerint eldontottnek tartom, s ami engemet illet, bizony én is amondé vagyok, hogy jobb,
ha a gyermek egy egészséges dajka tejét szopja, semmint egy elkényesedett anydét, ami-
kor esetleg holmi Gijabb rossz fenyeget a vérben, amelybdl vétetett.

[...]

[A természetes gyermeknevelés a csalddi élet meghittségének zaloga]

Am ha az anyak rdszanjak magukat gyermekeik taplaldsara, az erkdlcsok megtj ulnak ma-
guktdl, a természet érzései felébrednek minden szivben, az allam ismét benépesiil. Ime,
az els6 pont, s ebben az egyetlen pontban minden &sszefut. Az otthon életének varazsa
alegjobb ellenméreg a rossz erkolcsokre. A gyermekkel valé vesz&dés, melyet bosszanté-
nak tartanak, kellemessé valik. Sziikségesebbé, kedvesebbé teszi egymas szamadra az apat
meg az anyat, szorosabbra vonja koztiik a hitvesi koteléket. Ha a csalad eleven és mozgal-
mas, a hazi gond lesz az asszony legkedvesebb foglalatossaga, a férj legédesebb szérako-
zasa. Igy, ha ezt az egyetlen visszaélést megsziintetnék, csakhamar altaldnos megtjulas
kovetkeznék bel6le. Hamarosan visszanyerné minden jogdt a természet. Amint az asszo-
nyok ismét anyakka lesznek, csakhamar a férfiak is megint apakka és férjekké valnak.

[...]

[A talzott gondoskodds veszélyes]

Ahol nincs anya, ott nincsen gyermek. A kotelességek koztiik kolcséndsek, s ha rosszul
teljesitik ezeket az egyik oldalon, elhanyagoljak a masikon. A gyermeknek szeretnie kell
anyjét miel6tt tudna, hogy ez kételessége Ha a szokas és a gondoskodas nem erdsiti a
vér szavat, elnémul ez a sz6 mdr az els6 években, a sziv pedig Ggysz6lvan meghal, még
mieltt megsziiletett volna. Igy aztan mar elsé lepesemkkel kiléptiink a természetbdl.
Ugyancsak ki lehet jutni belSle egy atellenben levé Gton, ha az anyai gondoskodas
elhanyagoldsa helyett az asszony tulzasba viszi azt. Amikor balvanyozza ennen gyerme-
két, amikor noveli és taplalja gyengeségét azzal, hogy tavol akarja tartani t6le. Azt hiszi,
kivonhatja 6t a természet torvényei aldl, tavol tartja tehdt t&le a kellemetlen csapasokat,
de nem gondolja meg, hogy a néhany kellemetlenség helyett, melyektdl pillanatnyilag
megdvja, mennyi tavoli bajt és veszedelmet halmoz a fejére, s hogy micsoda barbar el6vi-
gyazatossag meghosszabbitani a tehetetlen gyermekkort egészen a meglett ember farad-
sagos koraig. Thetisz, hogy fiat sebezhetetlenné tegye, mint a rege mondja, belemartot-
ta a Sztiix vizébe. Szép és vilagos ez az allegéria. Azok a kegyetlen anyak, akikrdl beszé-
lek, masként jarnak el: elpuhultsagba martjak gyermekeiket, s ennek ara a szenvedés,
melyre ilyeténképpen elkészitették Sket, meg a mindenfajta baj, amely most mar ke-
resztiilaradhat pérusaikon. Mihelyt felnének, ellendllhatatlanul prédajukka lesznek.

[...]
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[A j6 nevelés meg0rzi a gyermek természetét]

Sir a gyermek, amikor megsziiletik. Kisdedkora sirds kozt zajlik le. Hol ringatjak vagy
babusgatjak, hogy elcsituljon, hol fenyegetik vagy verik, hogy elhallgattassak. Vagy azt
tessziik, ami neki tetszik, vagy azt koveteljiik t6le, ami nekiink tetszik. Vagy alavetjiik
magunkat szeszélyeinek, vagy 8t a mi szeszélyeinknek. Nincs kdzéput: vagy 8 parancsol,
vagy neki parancsolnak. Igy aztan els6 eszméi az uralkodds és a szolgasidg. Még beszélni
sem tud, s mar parancsol, még cselekedni sem tud, s mar engedelmeskedik. Néha még
meg is fenyitik, amikor még tudataban sem lehet hibdinak, azaz még nem is hibazhatott.
Igy aztan csak tgy ontjiik idének el&tte fiatal szivébe a szenvedélyeket, melyeket azutan
rafogunk a természetre, s miutan t6liink telhetSleg igyekeztiink gonossza tenni, panasz-
kodunk, hogy tényleg az.

Hat-hét évet ilyen mddon tolt el a gyermek az asszonyok kezében, dldozata szeszélye-
iknek és a maga szeszélyeinek. Mikor aztin megtanitottak erre is, arra is, azaz miutan
megterhelték emlékezetét szavakkal, melyeket képtelen megérteni, vagy dolgokkal, me-
lyek szdmara teljesen haszontalanok, miutan a felébresztett szenvedélyekkel elfojtottak
benne mindazt, ami természetes, dtadjdk ezt a mesterséges lényt egy tanité kezébe, aki
véglegesen kifejleszti a mar készen taldlt mesterséges csirdkat, mindenre megtanitja, csak
éppen arra nem, hogy 6nmagdt ismerje, csak arra nem, hogy énmagabdl hasznot htz-
zon, csak arra nem, hogy élni tudjon, s hogy magdt boldogga tegye. Mikor aztdn ez a
gyermek, ez a rabszolga és zsarnok, aki csupa tudds, de semmi érzék, egyarant satnya
testben és lélekben, kirppen a vilagba, hogy ottan egyligyliségét, gégjét és minden vét-
két mutogassa, akkor aztdn sirathatjuk benne az emberi nyomorusagot és elvetemiiltsé-
get. Félreértés ne essék! Ez itt a mi szeszélyeink gyermeke. A természet gyermekét mas-
ként alkottdk. .

Akarjatok-e hat, hogy meg0rizze eredeti formajat? Orizzétek épségben attdl a pilla-
nattdl fogva, hogy vilagra jon. Mihelyt megsziiletik, vegyétek hatalmatokba, és ne hagy-
jatok el tobbé, mig csak feln6tté nem lett. Enélkiil sohasem értek el sikert. Miként az
igazi dajka az anya, Ggy az igazi tanit6 az apa. Osszhang legyen teenddink menetében
csakugy, mint rendszeriikben. Az egyiknek kezébdl jusson a gyermek a masikéba. Jézan,
de korlatolt apa jobban nevel, mint a vildg legligyesebb tanitémestere, mert a buzgalom
jobban pétolja a tehetséget, mint a tehetség a buzgalmat. )

Igen am, de ateenddk, a kotelességek, az tigyes-bajos dolgok... O, akdtelességek! Persze,
az apai kotelesség a legutolsé. Ne csodalkozzunk rajta, ha egy férfia, akinek felesége nem
méltatta hazassaguk gylimolcsétarra, hogy tapldlja, nem méltatja arra, hogy nevelje. Nincs
bajosabb latvany a csalddnal, de egyetlen elhibazott vonds eltorzitja valamennyit. Ha az
anyanem elég egészséges, hogy dajka lehessen, az apa tilsidgosan elfoglalt lesz majd ahhoz,
hogy nevel§ legyen. A gyermeket eltavolitjak, szétszérjak nevelSintézetekbe, zarddkba,
kollégiumokba, masfelé viszik 6k a sziil6i haz iranti szeretet, vagy jobban mondva, a szii-
161 hazba visszaviszik azt a szokast, hogy nem tartoznak semmihez. A fivérek és a névé-
rek alig ismerik majd egymast. Amikor valamely iinnepélyes alkalommal mindnydjan
egybegylilnek, esetleg igen udvariasak lesznek egymashoz, de iigy bannak majd egymas-
sal, mint az idegenek. Mihelyt nincs tobbé meghitt viszony a sz{il6k kozt, mihelyt a csa-
ladi kor nem jelenti tobbé az élet édességét, karpotlasul a rossz erkolesokhoz kell folya-
modni. Ki az az ostoba ember, aki nem ldtja 4t mindezek szoros kapcsolatat?

Az apa azzal, hogy gyermekeket nemz és eltart, még csak harmadrészben teljesiti fel-
adatdt. Emberekkel tartozik fajanak, tarsas lényekkel a tirsadalomnak, polgarokkal az
allamnak. Minden férfia, akinek médjaban all megfizetni ezt, a hdromszoros tartozast,
és nem fizeti meg, blings, és taldn még bilinésebb, ha csupan félig fizeti meg. Aki nem
képes az apai kotelességet ellatni, annak nincs joga ahhoz, hogy apava legyen. Sem a
szegénység, sem a munka, sem mas emberi szempont nem menti fel az alél, hogy eltartsa
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és hogy maga nevelje gyermekeit. Elhiheted ezt nekem, olvasém. El6re megmondom
mindenkinek, akiben érzés lakozik, és mégis elhanyagol ily szent kotelességet, hogy sokaig
fog keser(i konnyeket hullatni a maga hibdja miatt, és nem taldl majd soha vigasztalast.

De mit is tesz az a gazdag ember, az az oly igen elfoglalt csaladapa, aki, mint mondja,
kénytelen magara hagyni gyermekeit? Megfizet egy masik embert, hogy elldssa azt a gon-
doskodast, amely 6neki terhére van. Eladé 1élek! Azt hiszed, hogy pénzért masik apat
adtal fiadnak? Térj mar észre, hiszen nem gazdat adtal neki, hanem lakajt, aki most aztan
majd masik lakdjt nevel.

Sokat vitatkoznak azon, hogy melyek a jo nevel8 tulajdonsagai. Az elsd, amelyet én
megkdvetelnék tSle — és mar ez az egy feltételez sok mas tulajdonsagot —, hogy ne legyen
megvasarolhaté. Vannak oly nemes mesterségek, hogy az ember nem {izheti ket pén-
zért anélkiil, hogy méltatlannak ne bizonyuljon rdjuk. Ilyen a katona mestersége, és ilyen
a tanit6é. Tehat ki nevelje gyermekemet? Mondtam mar: te magad. De én nem tehetem.
Nem teheted? ... Szerezz hat magadnak egy baratot, mert mas megoldast nem talalok.

[...]

[A j6 neveld tulajdonsagai]

Csupan annyit szeretnék a kdzvéleménnyel szemben megjegyezni, hogy egy gyermek
nevel8jének fiatalnak kell lennie, mégpedig oly fiatalnak, amilyen fiatal egy bélcs ember
csak lehet. Legjobban szeretném, ha § maga is gyermek lenne, ha ez lehetséges volna. Igy
aztan pajtasa lehetne novendékének, bizalmaba férkézhetnék, osztozna szérakozasai-
ban. Nincs elég érintkezési pont a gyermekkor és az érett kor kozott, s ily nagy tavolsag-
bdl igazan szilard vonzalom igy sohasem alakulhat ki. A gyermekek hizelegnek néha az
aggastyénoknak, de sohasem szeretik 8ket.

Altalaban azt szeretnék, ha a nevel mar felnevelt 1égyen egy gyermeket. Tulzott kove-
telés. Ugyanaz az ember csak egy nevelést bir elvégezni. Ha kett&re volna sziikség ahhoz,
hogy sikeriiljon, akkor semmi joga sem lenne egy elsére vallalkozni.

Tobb tapasztalattal az ember jobban csindlhatnd, de mégsem menne a dolog. Aki mar
egyszer ellatta ezt a hivatast, mégpedig oly jol, hogy minden terhét érezte, nem kap tob-
bé kedvet, hogy ismét belebocsatkozzék. Ha pedig rosszul latta el az els§ alkalommal,
rossz el&jel az a méasodikra.

Megengedem, nagyon kiilénbozé dolog kovetni egy fiatal embert négy éven at, és ve-
zetni huszonot éven keresztiil. Ti akkor adtok neveldt fiatoknak, amikor mar teljesen
kifejlédott. De én tgy akarom, hogy mar sziiletése eltt legyen neveldje. A ti emberetek
otévenként cserélheti ndvendékét, az enyémnek sohasem lesz tobb, csak egy novendéke.

[...]

[A dajka kivalasztdsa]

Olyan dajka kellene, akinek szive éppoly egészséges, mint a teste.” A mértéktelen szen-
vedélyek megronthatjak tejét, csakiigy, mint a mértéktelen nedvek. S&t, ha csak a testi
dolgokat vessziik tekintetbe, csak a felét latjuk targyunknak. Lehet, hogy a tej jo, s a

9 A korabeli szoptatds dajkak korében megfigyelhetd gyakori gondatlansag és a gondjaikra bizott gyer-
mekek nyilvanval6 szenvedései ellenére Rousseau altalanossagban mégis megengedhetnek tartja a daj-
kak felfogadasat. — A szerk.
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dajka mégis rossz. A j6 jellem éppoly lényeges, mint a j6 vérmérséklet. Ha erkdlcstelen
nét fogadunk fel, nem mondom, hogy a csecsem6 elkapja téle erkolcseit, de allitom, hogy
6 fog meglakolni értiik. Mert hat nem tartozik-e vajon a tejjel egyiitt gondoskodassal,
mely buzgalmat, tlirelmet, szelidséget és tisztasagot kivan? Ha mértéktelen, falank, csak-
hamar elrontja tejét. Ha hanyag vagy heveskedd, mi lesz abbdl a szegény szerencsétlen-
bdl, akit a kényére biztak, s aki sem panaszkodni, sem védekezni nem bir? A gonoszok
soha és semmi néven nevezendd dologban nem valék semmi joéra.

A dajka kivalasztasa igen fontos, hiszen a csecsem&nek nem szabad hogy rajta kiviil
mas apoldja legyen, mint ahogy nevel&jén kiviil nem lehet egyéb tanitdja.

[...]

[A gyermek sziikségletei és a sirds]

Nyomorusag és gyengeség az ember elsé allapota, els§ hangja tehat panaszhang és siras.
A gyermek érzi sziikségleteit, de nem tudja kielégiteni. Masnak a segitségéért konyorog,
ezért kialtozik. Ha éhes vagy szomjas, sir. Ha tul hideget érez vagy tul meleget, sir. Ha
mozgasra van sziiksége, de nem engedik mozogni, sir. Ha aludni akar, de nem hagyjak
békében, sir. Minél kevésbé rendelkezik 6nnoén létezési médjaval, annal gyakrabban ko-
veteli, hogy megvaltoztassak azt. Csak egy nyelve van, mert hogy tgy mondjam, csak
egyfajta rosszullétet ismer: szervei tokéletlenségénél fogva egyaltalan nem tesz kiilonb-
séget az ellit6 benyomasok kozott. Minden baj egyetlen fajdalomérzés neki.

Ebbdl a sirdsbdl, amelyet oly kevéssé figyelemreméltdénak gondolnank, sziiletik meg
az ember els6 kapcsolata mindahhoz, ami koriilveszi 6t: itt kovacsolddik az els6 szeme
annak a lancnak, amely a tarsadalmi rendet alkotja.

Ha a gyermek sir, nem érzi j6l magat, valamire sziiksége van, amit nem tud megszerez-
ni. Megvizsgaljuk, megkeressiik, mire van sziiksége, megtalaljuk, kielégitjiik. Ha nem
talaljuk meg, vagy nem tudjuk kielégiteni, a siras folytatddik, s ez bosszant benniinket.
Hizelegni kezdiink a gyermeknek, hogy elhallgattassuk, ringatjuk, énekeliink neki, hogy
elaltassuk. Ha makacskodik, elveszitjiik tiirelmiinket, megfenyegetjiik, durva dajkak néha
meg is {itik. Furcsa leckék, ugye, az élet kiiszobén?

[...]

[A kovetel6z6 gyermek]

A gyermek elsé konnye kérés. Ha nem tigyeliink rd, csakhamar parancs lesz bel6le. Azzal
kezdi, hogy segitséget kér, s azzal végzi, hogy szolgalnl kell neki. Igy eppen a sajat gyen-
geségébdl, amelybdl kezdetben filiggésének érzése fakad, jon 1étre aztan a hatalom és
uralkoddsa eszméje. Ezt az eszmét azonban nem annyira az § sziikségletei, mint inkdbb
a mi szolgdlatunk kelti fel benne, s ekkor iitkdznek ki azok az erkélcsi hatdsok, melyek-
nek kozvetlen oka nem a természetben rejlik. Es {me, mér itt 14thaté, miért kell mar ett8l
az els6 kortdl fogva felismerni azt a rejtélyes szandékot, melyet a taglejtés vagy a kialtas
kozvetit.

[...]
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[Segitségnyujtas a belsd erdk kibontakoztatdsdhoz]

A gyermek korantsem rendelkezik f6losleges er6vel, s6t még elegendd ereje sincs mind-
ahhoz, amit a természet kivan t8le. Hagyni kell tehat, hogy hasznalja mindazt az er6t,
amit a természet megadott neki, s amivel aligha képes visszaélni. Ez az elsd alaptétel.

Segiteni kell 6t, és pétolni mindazt, amije hidnyzik akar értelem, akdr erd dolgdban, a
testi sziikségletek valamennyi teriiletén. Ez a masodik alaptétel.

A segitség tekintetében, melyet megadunk neki, kizarélag arra kell korlatoznunk
magunkat, ami kézzelfoghatéan hasznos. Semmit se engediink a szeszélynek vagy az
oktalan kivansagnak, mert a szeszély csak olyankor kinozza, ha felébresztik, hiszen nem
a természet hozta létre. Ez a harmadik alaptétel.

Gondosan kell tanulmanyozni nyelvét és jelbeszédét, hogy abban az életkorban, ami-
kor mar nem képes szinlelni, megkiilénboztethessiik egymastdl ama kivansagait, me-
lyek kozvetlentil a természetbdl és azokat, melyek a felfogasbél folynak.

[...]

[Szoktatas a fdjdalom elviselésére]

Ha a gyermek kényes, érzékeny, és természettdl fogva ok nélkiil sir, konnyeinek forrasat
tlistént elapasztom azzal, hogy haszontalanna és hatdstalanna teszem jajgatasat. Nem
megyek a kozelébe addig, amig sir, de azonnal odasietek, mihelyt elhallgatott. Csakha-
mar szokdsava valik, hogy hallgatassal hiv magahoz vagy legfeljebb tgy, hogy egyetlen
kidltast hallat. A jelek értelmét a gyermek csupan érzékelhetd hatdsukbdl itéli meg. Nincsen
mas szabaly az 6 szdmara. Barmilyen baj éri, ritkan sir, ha egyediil van — hacsak nem re-
méli, hogy meghalljak.

Ha elesik, ha {itést6l daganatot kap fején, ha orra vérzik, ha megvagja az ujjat, nem
kezdek riadt abrazattal szorgoskodni koriilotte, hanem veszteg maradok, legalabbis egy
rovid idére. A baj megtortént, elkeriilhetetleniil, s igy el is kell viselnie. Bairmennyit
buzgélkodnam, csak annyit érnék el, hogy még jobban megijesztem, s fokozom érzékeny-
ségét. Ha az ember megsériil, alapjaban véve nem annyira az {ités kellemetlen, mint in-
kabb a félelem. Legalabb ett8l az utébbi aggodalomtdl megkimélem, mert nyilvanvald,
hogy ugy itéli meg bajat, ahogyan engemet itélni lat. Ha latja, hogy nyugtalanul futok
oda, hogy sajndljam és vigasztaljam, azt fogja hinni, hogy minden elveszett, am ha latja,
hogy meg6rzom hidegvéremet, csakhamar visszanyeri 6 is a magédét, s ha mar nem érzi
bajdt, azt hiszi, meggyogyult. Ebben az életkorban vessziik els6 batorsagleckéinket, s
amidén ijedelem nélkiil szenvedjiik el a konnyebb fajdalmakat, fokozatosan megtanul-
juk elviselni a nagyobbakat.

Korantsem akarnék odahatni, hogy Emil ne sértse meg magat, st médfelett bantana,
ha sohasem sebesiilne meg, s felndne anélkiil, hogy ismerné a fijdalmat. Szenvedni — ez
az els6, amit meg kell tanulnia, s aminek tuddsdra a legnagyobb sziiksége lesz.

[...]

[Szeressétek a gyermekkort!]
Ambiér koriilbeliil a legtavolabbra szoktuk kit{izni az emberélet hatarat, és valészintileg

tartjuk, hogy ezt a hatart meg is kozeliti mindenki, mi sem bizonytalanabb, mint egy-
egy ember életének tartama. Igen kevesen jutnak el ehhez a legtavolabbi hatarhoz. A leg-
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nagyobb kockazatokat az élet kezdetén talaljuk. Minél kevesebbet éltiink, annal kevésbé
remélhetjiik, hogy élni fogunk. A megsziilet§ gyermekeknek legfeljebb a fele éri meg az
ifjukort, s valészinfi, hogy tanitvanyotok nem fogja megérni a férfikort.!°

Hogyan vélekedjilink hat errél a barbar nevelésrdl, amely felaldozza a jelent egy bizony-
talan jovonek, amely megterhel egy gyermeket mindenféle lancokkal, s mar a kezdetén
nyomorultta teszi, hogy a tdvolbdl egy igynevezett és tudom is én micsoda boldogsaggal
kecsegtesse, amelyet talan sohasem fog élvezni? Még ha feltételezem is, hogy targyat
illet8en ez a nevelés ésszer(i, vajon nézhetem-e méltatlankodas nélkiil, ha szegény sze-
rencsétlenekre elviselhetetlen igat raknak, és olyan szakadatlan munkdara itélik Sket, mint
a galyarabokat, anélkiil, hogy biztosak lehetnénk benne, hogy ennyi gondoskodas vala-
ha is hasznukra valik? A viddmsag kora kdnnyek, fenyitések, fenyegetések és rabszolga-
sag kozepette telik el. Kinozzdk a szerencsétlent a sajat érdekében, s nem veszik észre,
hogy a haldlt hivogatjak, amely e szomoru késziiltség kdzben fog lecsapni ra. Ki tudja,
mennyi gyermek pusztul el egy apa vagy egy tanitd szertelen bolcsességének aldozata-
ként? Boldogok, ha igy menekiilhetnek meg kegyetlenkedésétdl, s az egyetlen elény, melyet
az elszenvedett bajokbdl nyertek, az, hogy meghalnak anélkiil, hogy visszakivinnak az
életet, melynek csak kinjait ismerték.

Emberek, legyetek emberségesek, ez az els6 kotelességtek! Legyetek emberségesek
minden irdnt, ami nem idegen az embertdl, barmely tdrsadalmi rétegrdl, barmely élet-
korrdl legyen is szd! Létezhet-e bolcsesség szamotokra az emberiességen kiviil? Szeres-
sétek a gyermekkort, jaruljatok hozza jatékaihoz, kedvteléseihez, szeretetre méltd 6sz-
tonéletéhez. Van-e koztetek, aki nem kivdnta néha vissza azt a kort, amikor a nevetés
mindig az ajkunkon {il, és amikor a lélekben mindig béke honol? Miért akarjatok meg-
fosztani ezeket a kis artatlanokat annak a révid id6nek az élvezetétdl, amely agyis eltl-
nik, s attdl a becses jotdl, amellyel tigysem tudnak visszaélni? Miért akarjatok keserd-
séggel és faijdalommal megtolteni a tlind zsenge éveket, melyek az § szdmukra éppugy
nem térnek vissza tobbé, mint a ti szamotokra? Apak, tudjatok-e, mely pillanatban lesel-
kedik gyermekeitekre a halal? Miért kelljen késébb majd megbanast éreznetek, amiért
megfosztjatok Sket azoktdl a csekély szdma percektdl, melyeket a természettél kapnak.
Mihelyt érezni tudjdk a létezés 6romét, adjatok meg nekik, hadd élvezzék. Adjatok meg
ugy, hogy barmely pillanatban szélitsa Isten Sket, tgy haljanak meg, mint akik kdstol-
tak az életet.

[...]

[Vagyak és képességek]

Miben all tehat az emberi bolcsesség vagy az igazi boldogsaghoz vezetd ut? Nem éppen
abban, hogy csokkentjiik vagyainkat, mert ha vagyaink er6nkon alul maradnak, képes-
ségeink egy része tétlen, és nem élvezhetjiik egész létiinket. Abban sem, hogy fokozzuk
képességeinket, mert ha vagyaink egyidejiileg nagyobb aranyban fokozédnanak, csak annal
nyomorultabbak lennénk. Hanem abban, hogy csdkkentjiik a vagyakat a képességek

10 A korabeli igen magas gyermekhalanddsag tényét mai torténészek is megerd&sitik. Jacques Gélis ada-
tai szerint Franciaorszagban 1740 és 1789 kozott a kiilonbozé életkorokat elérd gyermekek atlagos szama
akovetkez8: 1000 élve sziiletett csecsem8bdl az egyéves kort 720, az 6téves kort 547, a tizesztendSs
életkort pedig csak 525 gyermek érte meg (Gélis, Jacques: Der Weg ins Leben, Geburt und Kindheit in friiheren
Zeit. Miinchen, 1980.) — A szerk.
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mértékére, s igy tokéletes egyensulyba hozzuk az erSt az akarattal. Csak igy érhetjiik el
azt, hogy mikézben minden erénk miikodik, a 1élek mégis nyugalomban van, s az ember
rendezett allapotba jut.

Kezdetben igy is rendezte be &6t a természet, amely mindent a legjobban intéz. Nem ad
mast a kezébe, mint a fennmaraddsahoz sziikséges vagyakat s a kielégitésiikhoz elegen-
d6 képességeket. Minden egyéb képességet mintegy tartalékul helyezett el lelke legmé-
lyén, hogy ha kell, kifejlédhessenek. Csak ebben az &sallapotban van a képesség és a vagy
egyensulyban, s csak itt van gy, hogy az ember nem boldogtalan. Mihelyt ezek a virtu-
alis képességei miikodésbe 1épnek, a képzelet, amely valamennyi koziil a legtevékenyebb,
feléled és elébiik vag. A képzelet fokozza szamukra a lehet8ségek mértékét, akar joban,
akdr rosszban, s ebbdl kdvetkezik, hogy gerjeszti és téplélja a vigyakat a kielégilés remé-
nyében. Am a targy, amelyr6l mar-mar azt hittiik, keziinkben van, gyorsabban illan el,
semhogy kergetni tudnank. Amikor mar azt hissziik, hogy elértiik, alakot vilt, s a tavol-
bdél mutogatja magat. Nem latjuk tobbé a teriiletet, melyet mar bejartunk, s igy azt hissziik:
semmiség. Csakhogy az elSttiink levé teriilet viszont megnyulik, szétteriil sziinteleniil.
Igy meriiliink aztan ki anélkiil, hogy célhoz érnénk, s minél tbbet nyeriink az élvezet-
bdl, anndl jobban tavolodunk a boldogsagtdl.

Ellenben: minél kozelebb marad az ember természetes allapotahoz, annal kisebb az
eltérés képességei és vagyai kozott, kovetkezésképpen annal kevésbé van tavol attél, hogy
boldog legyen. Sohasem kevésbé nyomorult, mint akkor, amikor latszélag hijaval van
mindennek, mert a nyomorusag nem a dolgok nélkiilozésében van, hanem az ennek
nyoman tdmadt sziikségérzetben.

[...]

[Tiltas helyett akaddlyok]

Ugy kezeljétek a gyermeket, hogy csupan a dolgoktdl fiiggjon, s akkor a természet rend-
jét fogjatok kovetni nevelése elérehaladtaban. Tolakodé akarata elé csak fizikai akadalyo-
kat gorditsetek vagy olyan biintetéseket, amelyek magukbdl a tettekbdl folynak, s ame-
lyekre alkalomadtan visszaemlékszik. Nem megtiltani kell, hogy rosszat tegyen, hanem
megakadalyozni. A tapasztaldsnak vagy a tehetetlenségnek kell szdmara a térvény szere-
pét jatszania. Ne azért engedjetek vagyainak, mert megkivanja, hanem azért, mert sziik-
sége van rd. Amikor cselekszik, ne tudja, mi az engedelmesség, s amikor helyette cselek-
szenek, ne tudja, mi az uralkodas. Egyarant érezze szabadsagat mind a maga tetteiben,
mind a tietekben. Hidnyzo erejét pontosan akkora mértékben pétoljatok, amennyire sziik-
sége van, hogy szabad és ne parancsolé legyen. Fogadja szolgalataitokat bizonyos meg-
alazottsaggal, s vagyddjék ama pillanat utan, amikor majd nélkiilézheti azokat, s amikor
az a megtiszteltetés éri, hogy 6nmagat szolgalja ki.

[...]

[A kényeztetés veszélyei]

Tudod-e, mi a legbiztosabb médja, hogy gyermekedet szerencsétlenné tedd? Hozzaszok-
tatni, hogy mindent megkapjon. Vagyai ugyanis, ha konnyen kielégitheti, sziintelentil
noévekednek, s te el6bb-utdbb tehetetlentil allsz vele szemben, kénytelen vagy a vissza-
utasitashoz folyamodni, s egy ilyen szokatlan visszautasitds nagyobb gy&trelmet okoz
neki, mint maga a tény, hogy megfosztod attél, amit kivan. El8szor a palca kell neki, melyet
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kezedben tartasz, nemsokara mar a zsebdradat kivanja, aztan a repiil§ madarat, a ragyogd
csillagot, s végiil mindent, amit megpillant. Istennek kéne lenned, hogy kielégithesd.
Természetes hajlama az embernek, hogy mindent a magaénak tekint, ami a hatalma-
ban van. Ebben az értelemben Hobbes elve bizonyos fogig igaz: sokszorozzatok meg va-
gyainkkal egytitt a kielégitésiikre vald eszkdzoket, és mindenki ura lesz mindennek. Az
agyerek, akinek csak akarnia kell, hogy kapjon, a vildgegyetem tulajdonosdnak hiszi magat.
Minden embert rabszolgdjanak tekint, s amikor végiil kénytelenek vagyunk valamit
megtagadni t6le, &, aki ha parancsol, mindent lehetségesnek tart, a visszautasitast laza-
dasnak mindsiti. Minden indokolds, melyet ebben a korban adnak neki, amikor képtelen
még az észbelatasra, nem egyéb, mint iirligy az 6 szemében. Mindenben csak rosszindu-
latot 1at, a feltételezett méltanytalansag érzése elkeseriti, mindenkit meggyilol, felha-
borodik minden ellenkezésen, és soha nem lesz benne kdszonet az engedékenységért.

[...]

[A természet rendje]

A természet Ggy akarja, hogy a gyermek legyen gyermek, miel6tt feln6tt lenne. Ha ezt a
rendet fel akarjuk forgatni, korai gylimolcsot fogunk termelni, mely éretlen és izetlen
lesz, és hamarosan meg fog romlani. Fiatal tudésaink, 6reg gyermekeink lesznek. A gyer-
mekkornak megvan a neki megfelels latas-, gondolkodas- és érzésmoédja. Mi sem éssze-
riitlenebb, mint ha helyére a mienket akarjuk tenni. Ha azt kivanjuk, hogy a gyermeknek
itél6képessége legyen tizéves korara, méltan kivanhatjuk, hogy ugyanakkor 6t lab ma-
gas legyen. Valéban, mire val6 volna neki ebben a korban az értelem? Az értelem az erd
zaboldja, s a gyermeknek nincs sziiksége erre a zabolara.

[...]

[Ne tanitsa mas, csak tapasztalas!]

Kiprébaltak mar minden eszkozt, csak egyet nem, éppen azt, amely egyediil vezethet célra:
a jol szabalyozott szabadsagot. Ne artsuk magunkat a gyermek nevelésébe, ha nem tud-
juk 6t egyediil a lehetséges és a lehetetlen torvényeivel odavezetni, ahova akarjuk. Sza-
mara az el6bbinek és az utébbinak a kore egyarant ismeretlen, tagithatjuk tehat vagy
0sszébb huizhatjuk koriilotte, ahogy akarjuk. Lelancolhatjuk, elérelendithetjiik, vissza-
tarthatjuk, de csak a sziikségesség kotelékével, s nem fog ztigolddni. Hajlékonnya és
tanulékonnya tehetjiik, de mind6ssze azzal a kényszerrel, amely a dolgokban rejlik, s
nem lesz alkalom arra, hogy barmilyen vétek is kicsirdzzék benne, mert amig a szenve-
délynek nem lehet hatdsa, addig nem is tdmad fel sohasem.

Ne adjatok novendéketeknek semmiféle szébeli leckét! Ne tanitsa mds, mint a tapasz-
talds! Ne réjatok ra semmiféle fenyitést, mert nem tudja még, mi az, hogy véteni! Ne
kivanjatok soha, hogy bocsanatot kérjen, hiszen nem is tudna megsérteni benneteket!
Tetteiben nem az erkolcsiség vezeti, s igy semmi olyant sem képes elkdvetni, ami erkdl-
csileg rossz lenne, s ami akar dorgalast, akar fenyitést érdemelne.

[...]
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[A negativ nevelés]

Ki merjem-e itt fejteni minden nevelés legnagyobb, legfontosabb és leghasznosabb sza-
bélyat? Azt ugyanis, hogy az id6t nem nyerni, hanem vesztegetni kell. Parlagi olvaséim,
bocsassatok meg nekem meglepé tételeimet. Nem nélkiilozhetSk ezek, ha az ember gon-
dolkodik. Mondhattok akarmit, inkdbb vagyok a szokatlan tételek, mint az el6itéletek
embere. Az emberélet legveszedelmesebb idGszaka a sziiletéstdl a tizenkettedik életévig
terjed. Ekkor csiraznak a tévedések meg a b{inok, és egyetlen eszkoziink sincs kiirtasuk-
ra. Mire az eszkoz el6keriil, a gyokerek mar oly mélyre hatoltak, hogy nincs tobbé id6
kiszaggatasukra. Ha a gyermek egyszerre ugornék at az eml6rdl az értelmes korba, akkor
a jelenlegi nevelés megfelelne neki. A természetes haladds azonban homlokegyenest el-
lenkez&t kivan. Ugy kéne, hogy semmit se tegyen lélekbdl addig, amig az nincsen birto-
kaban valamennyi képességének. Lehetetlen ugyanis, hogy ez a lélek észrevegye a fak-
lyat, melyet elébe adtok, addig, amig vak, s hogy az eszmék mérhetetlen siksagan oly Gton
haladhasson, amelyet az értelem még a legélesebb szem szamara is oly hatarozatlanul
jelol ki.

A nevelésnek tehat kezdetben tisztara negativnak kell lennie. Nem abbdl all, hogy
oktassuk erényre és igazsagra, hanem abbdl, hogy megdvjuk szivét a vétektdl, szellemét
a tévedéstdl. Ha meg tudnatok dllni, hogy nem tesztek semmit, s hogy neki se adjatok
tennivaldt, ha el tudnatok vezetni névendéketeket erében és egészségben tizenkét éves
koraig tgy, hogy azt se tudja, melyik a jobb és melyik a bal keze, értelmének szemei elsd
leckéitektdl fogva megnyilnanak az ész vilagossagara. Nem lennének elditéletei, folvett
szokdsai, s igy nem lenne benne semmi, ami gondoskodastok hatdsat ellenstlyozhatna.
Kezetek kozt hamarosan a legbolcsebb emberré valnék. Azzal kezdenétek, hogy semmit
sem csinaltok, s a végén a nevelés csoddjat hoznatok létre.

[...]

[A vidéki nevelés elényei]

Ez is egyik oka annak, amiért Emilt falun akarom felnevelni, tavol a szolgacsScseléktdl,
akik a legutolsé emberek gazdaik utan, tavol a varosok fekete erkolcseitél, melyeket a
rdjuk rakott maz csabitéva és ragalyossd tesz a gyermekre nézve. A paraszti vétkek ellen-
ben csiszolatlanok, a maguk teljes durvasagaban jelentkeznek, s ezért inkdbb visszari-
asztanak, semmint csabitanak, feltéve, ha nem all érdekiinkben, hogy utdnozzuk &ket.

Falun a neveld sokkal inkdbb ura a targynak, melyeket a gyermeknek meg akar mutat-
ni. Hirnevének, beszédeinek, példajanak olyan tekintélye van, amilyent a vdrosban nem
tudna szerezni. Mindenkinek hasznos 8, s igy mindenki igyekszik, hogy lekotelezettjé-
vé tegye, hogy megbecsiilésébe férk6zzék, s hogy olyannak mutassa magat a névendék
eldtt, amilyennek a mester szeretné. Es ha a blinb8l nem gyoégyulnak is ki, legaldbb a
botranytdl tartézkodnak. Célunk érdekében nincs is sziikségiink egyébre.

[...]
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[A természetes biintetés]

Elviselhetetlen természetii gyermeketek elront mindent, amihez hozzanyul? Ne hara-
gudjatok érte, hanem tavolitsatok el a keze {igyéb&l mindent, amit elronthat! Osszetori
a butorokat, amelyeket hasznal? Ne siessetek tjakat adni neki, hadd érezze, mily kényel-
metlen a nélkiil6zés! Betori szobaja ablakait? Hadd fajjon ra a szél éjjel-nappal anélkiil,
hogy térédnétek meghilésével, mert inkabb legyen nathds, mint bolond! Ne panasz-
kodjatok soha a kényelmetlenségek miatt, melyeket okoz, de ugy jarjatok el, hogy elsé-
nek 8 érezze! Végre megcsindltatjatok az ablakokat, de még mindig nem széltok semmit.
Ismét betdri? Valtoztassatok a médszeren! Mondjatok neki nyersen, de ne haragosan:
Az ablak az enyém, én vagattam be, azt akarom, hogy épen maradjon. Ekkor bezarjatok a
gyermeket a sotétbe, egy ablaktalan helyiségbe. Erre az 4j eljardsra elkezd kiabalni, di-
hoéngeni. Senki sem hallgatja meg. Hamarosan belefarad, és lejjebb adja. Panaszkodik,
nyoszorog. Megjelenik egy szolga, a lazadd kéri, hogy szabaditsa ki. A szolga — anélkiil,
hogy kifogast keresne, hogy miért nem teszi meg — ezt feleli: Nekem is vannak ablakaim,
melyeknek épségben kell maradniuk! — s aztan odébball. Végre, miutan a gyermek tobb éran
at tartdzkodott ottan, elég sokaig ahhoz, hogy elunja magat, s hogy az eset emlékezetébe
vésddjék, valaki azt sugallja majd neki, hogy préobaljon kiegyezni veletek olyanforman,
hogy ti szabadon bocsatjatok, ¢ viszont nem tdr be tobbé ablakot. Tobb se kell neki.
Megkéret benneteket, hogy menjetek be hozza, s ti mentek ki. El6terjeszti javaslatat, s
ti azonnal elfogadjatok ezekkel a szavakkal: Helyesen gondolkodol, mindketten csak
nyerhetiink rajta; hogyhogy nem tdmadt hamarabb ez a jé 6tleted? Aztdn jokedviien
megolelitek 6t, de anélkiil, hogy fogadkozast vagy igéretének megerdsitését kivannatok
t6le, s azonnal 4tvezetitek szobajaba. A megegyezést pedig oly szentnek és sérthetetlen-
nek tekintitek, mintha eskiivel pecsételtétek volna meg. Mit gondoltok, milyen fogalma
lesz neki ennek az eljardsnak nyoman az adott sz6 kotelezd és hasznos voltarél? Kizart-
nak tartom, hogy létezzék a f61don egyetlen gyermek is, hacsak nem rontottak még el,
aki ilyen banasmodd prébatétele utdn még arra vetemedik, hogy szantszandékkal betor
egy ablakot.!!

[...]

[Tiszteljétek a gyermekkort!]

Tiszteljétek a gyermekkort, és korantse siessetek itélni réla, se kedvezSen, se kedvezdt-
leniil! Engedjétek, hadd jelentkezzenek a kivételek, hadd tanusitsak létiiket, és valjanak
bizonyossa hosszasan, még mielGtt kiilonleges médszereket alkalmaznatok rajuk! Hadd
fejtse ki b8séges hatasat a természet, miel6tt beleartandtok magatokat, s helyette csele-
kednétek, nehogy akadalyozzatok miikodését. Azt mondhatjatok erre, hogy ti tudjatok,
mily draga az idG, s egy percet sem akartok elmulasztani. Nem veszitek azonban észre,
hogy joval nagyobb id&veszteség rosszul hasznalni fel, mint egyaltalan nem élni vele, s
hogy a rosszul oktatott gyermek messzebb van a bolcsességtdl, mint az, akit egyaltalan

1 Rousseau szerint tehat a természetes biintetés a tett kovetkezménye maga. Az elv racionalisnak td-
nik, de nem veszélytelen. Finomabb pedagdgiai megfontolasokat nélkiil6z8 gyakorlati alkalmazasa ugyan-
is konnyen végzetes eredménnyel jarhat. Ha ugyanis Rousseau kortdrsai sz6 vették a konyv lapjain olvasot-
takat, akkor konnyen kitehették gyermekeiket példaul a meghtilésbdl eredd, akkor még haldlos kimenete-
1ti tidS8gyulladas kockazatanak. Ez is bizonyiték arra, hogy a konyvben leirt nevelési elvek, Gtletek tobbnyire
az altalanossagok sikjan maradnak, s nem szolgalnak kozvetlentiil receptként a hétkdznapi nevelési helyze-
tek megolddsahoz. — A szerk.
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nem tanitottak. Aggodalommal nézitek, hogy tétlenil emészti fel zsenge éveit! Hogyan’
Hat semmi az, ha valaki boldog’ Hat semmi az, ha ugrandOZIk jatszik, futkos egész nap?
Soha életében nem lesz ennyi elfoglaltsaga. Platén az & Allamaban, melyet olyan zordnak
tartanak, csak tinnepségek, jatékok, dalok, szérakozasok kdzepette neveli a gyermekeket.

[...]

[Olvasastanitds kényszer nélkiil ]

Oriasi buzgalommal keressiik az olvasis tanitdsdnak legjobb médszereit. Olvaséaszta-
lokat, kartyakat talalunk ki, s a gyerekszobabdl nyomdaszmiihelyt csinalunk. Locke azt
szeretné, ha kockdkon tanulna meg olvasni. Ugye, micsoda talalé taldlmany? Hat ide
jutottunk! Mert mindezeknél biztosabb méd az, amelyrél mindig megfeledkeziink: a
tanuldsi vagy. Ezt a vagyat oltsatok bele a gyermekbe, aztan félredobhatjatok az asztalt
is, a kockakat is: akarmelyik médszer jo6 lesz neki.

A kozvetlen érdek, ez a nagy mozgatderd az egyediili, amely biztosan és messzire vezet.
Emil néhanapjan meghivélevélkét kap apjatdl, anyjatél, rokonaitdl, barataitdl ebédre,
sétara, csonakazasra, valami nyilvanos tinnepélyre. Ezek a levélkék rovidek, vilagosak,
szabatosak, szépen irottak. Talalni kell valakit, aki felolvassa neki. Ez a valaki vagy nin-
csen mindig kéznél, vagy pedig éppoly kevéssé lesz szolgélatkész a gyermekhez, mint
amilyen a gyermek volt 8hozza az eléz6 napon. Igy aztin elmulik az alkalom, a kell8 pil-
lanat. Végiil mégis felolvassak neki, de az id8 eljart azota. O, ha 6 maga tudott volna
olvasni! Ujabb leveleket kap. Milyen rovidek! Mily érdekes a tartalmuk! Prébdlja kibe-
tlizni, olykor segitik, olykor magara hagyjak. Nekiduralja magat, s végiil kibet{izi az egyik
levélke felét. Arrdl van sz, hogy masnapra uzsonnara hivjak... nem tudja, hovd, azt sem,
hogy kivel... mekkora eréfeszitésébe keriil, amig a folytatdsat is elolvassa! Nem hiszem,
hogy Emilnek sziiksége lenne az olvasdasztalra. Beszéljek most az {rasrél? Nem. Szé-
gyellnék ilyen haszontalansagokkal szérakozni egy nevelésrdl sz616 tanulményban.

[...]

[Egy akaratos gyermek megszeliditése]

Egy alkalommal néhany héten 4t gondjaimra biztak egy gyermeket, akinek szokasa volt,
hogy nemcsak a maga akaratat vitte keresztiil, hanem rakényszeritette mindenkire. Csupa
szesz€ly volt. Mindjart az els6 napon prébara akarta tenni engedekenysegemet s elhata-
rozta, hogy e]felkor fog folkelteni. Eppen ]avaban aludtam, s 6 leugrik agyardl, feldlti
halékontdsét, és hiv engemet. Folkelek, gyertyat gydjtok. Tobb sem kellett neki. Ne-
gyeddra multdn meglepi az Almossag, visszafekszik, mint aki megelégedett kisérlete ered-
ményével. Két nap mulva megismétli ugyanazzal a sikerrel, részemrdl pedig a tiirelmet-
lenség legcsekélyebb jele nélkiil. Lefekvéskor megcsokolt, s én igen higgadtan ezt mond-
tam neki: Rendben van, baratocskdm, de most mar hagyja abba! Ez a megjegyzés folkeltette
kivancsisagat, s a kovetkezd nap, mivel kicsit latni akarta, hogy lesz-e merszem az enge-
delmességet megtagadni, ugyanugy folkelt, ugyanabban az 6raban, és odaszolt nekem.
Megkérdeztem, mit akar. Azt mondta, hogy nem tud aludni. Bdnom is én — feleltem, és
meg se moccantam. Kért, hogy gytjtsam meg a gyertyat. Minek az? — és meg sem moccan-
tam. Ez a szilikszava beszéd kezdte zavarba hozni. Tapogatdzva kereste a tlizkovet, s gy
tett, mintha tiizet csiholna, én pedig képtelen voltam megallni nevetés nélkiil, amint
hallottam, hogy ujjait verdesi. Végiil aztan meggy6z6dott, hogy nem boldogul vele, oda-
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hozza a tlizszerszamot az 4gyamhoz. Mondom neki, hogy nincs ra sziikségem, és befelé
fordulok. Erre aztan elkezd vaktaban szaladgalni a szobadban, kiabal, énekel, nagy zajt
csap, beleiitkozik az asztalba meg a székekbe, de dvatosan, hogy meg ne {isse magit, és
mégis nagyokat kialtva, abban a remenyben hogy majd engemet is elhagy a nyugalmam
Mindez eredménytelen. En pedig észrevettem, hogy & szép intelmekre vagy haragra sza-
mitott, de erre a hidegvérre nem volt felkésziilve.

O azonban eltokélte magit, hogy makacssagaval legy8zi tiirelmemet. Folytatta a zene-
bonét akkora sikerrel, hogy végiil is kijéttem sodrombdl. Ereztem azonban, hogyha in-
dokolatlanul elragadtatom magam, mindent elrontok, s ezért masfajta mddszerhez fo-
lyamodtam. Szétlanul felkeltem, odamentem a t{izszerszimhoz, de nem taldltam. Elké-
rem t6le, 6 odaadja, mikdzben repes az 6romtdl, hogy végre mégis diadalmaskodik rajtam.
Tiizet csiholok, meggydjtom a gyertyat, kézen fogom az én kis fickémat, szép csendben
odavezetem egy szomszéd fiilkébe, melynek ablaktablai j6l csukva voltak, s amelyben nem
talalhatott semmi 6sszetdrnivaldt. Otthagyom vilagossag nélkiil, majd razdrom az ajtot
kulccsal, és megyek lefekiidni anélkiil, hogy egy szot is széltam volna hozza. Persze hogy
éktelen larmat csapott az elején. Szamitottam ra, cseppet sem lepett meg. A zaj végiil
lecsendesedik. Odafiilelek, és hallom, amint elrendezkedik, mire megnyugszom. Mas-
nap bemegyek napvilagnal a fiilkébe, s ott taldlom az én kis ldzadémat, amint egy nyug-
agyon fekszik, mély almat alussza. Ennyi fadradsdg utdn nagyon is sziiksége lehetett ra.

Az iigynek ezzel még nem lett vége. Az anya megtudta, hogy a gyermek az éjszaka két-
harmad részét 4gyan kiviil toltotte. Erre aztan felborult minden. Mintha mdr meg is halt
volna a gyermek. O pedig, latva a kedvezd alkalmat arra, hogy megbosszulhassa magat,
megjatszotta a beteget, mit sem sejtve, hogy ezzel nem nyerhet semmit sem. Hivtdk az
orvost. Az anya szerencsétlenségére az orvos tréfdlédz6 ember volt. Mulattatta 6t az anya
rémiildozése, igyekezett hat még inkabb fokozni. Nekem azonban a flilembe stgta: Biz-
za csak ram, igérem Onnek, hogy a gyermek egy id6re kigyogyul szeszélyébdl, hogy be-
tegnek tettesse magat. Csakugyan diétat és szobafogsagot irt el6, s a gyermeket rabiztak
a gyogyszerészre. Rosszul esett latnom ezt a szegény anyat, amint raszedte mindenki,
aki csak koriilotte volt, kivéve egyediil engemet, akit persze meggy(ilolt, éppen azért, mert
én nem vezettem félre.

Elég nyers szemrehdnydsok utdn azt mondta nekem, hogy fia érzékeny szervezetd,
csaladjanak egyetlen 6rokose, akinek mindenaron életben kell maradnia, s 8, az anya,
nem akarja, hogy fidnak bossztsagot szerezzenek. Ebben a tekintetben teljesen egyetér-
tettem vele, de & azt értette ellenkezésen, ha nem engedelmeskednek neki mindenben.
Lattam, hogy az anyaval szemben ugyanazt a hangot kell hasznalni, mint a fidval. Asszo-
nyom, mondtam neki elég hidegen, sejtelmem sincs réla, hogyan szokas egy 6rokost
nevelni, s6t mi tobb, nem is szandékozom megtudni. E tekintetben 6n szabad kezet ka-
pott. Bizonyos ideig még sziikségiik volt rdm, s az apa mindent elcsititott. Az anya irt a
nevel6nek, hogy siessen visszatérni, a gyermek pedig rajott, hogy semmit sem nyer vele,
ha dlmomat megzavarja, sem azzal, ha betegnek tetteti magdt. Rdszdnta magat, hogy
ezentul aludni fog és egészséges lesz.

[...]

[Locke és az edzés]

Altalaban ttlsagosan dltdztetjiik a gyermekeket és kiilonosen zsenge korukban. Pedig
inkabb a hideghez és a meleghez kellene 6ket hozzdedzeni. A nagy hideg soha nem okoz
bajt nekik, ha idejében szoktatjuk hozza, ellenben bdriik szévete, amely még tulsagosan
gyenge és tulsagosan laza, a kelleténél szabadabb utat enged az izzadasnak, s a széls6sé-
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ges melegben mindenképpen kimertilést okoz. Innen az a kézismert tény, hogy augusz-
tus hénapban tébb gyermek hal meg, mint barmelyik mas hénapban. Egyébként, gy
latszik, allandé tény az is, amit az északi meg a déli népek 6sszehasonlitdsa révén latha-
tunk, hogy az ember erSteljesebbé lesz, ha a ttlsdgos hideget, semmint ha a tulsdgos
meleget kell elviselnie. Am amint a gyermek névekedik, s a rostjai erésédnek, szoktassa-
tok lassan-lassan rd, hogy dacoljon a nap sugaraival. Ha fokozatosan haladtok, veszély
nélkiil edzhetitek hozza a tikkaszté forr6 égovhoz.

Locke, mikdzben férfias és okos életszabdlyokat ad, olyan ellentmondasokba esik vissza,
amllyeneket nem véarnank ilyen pontos gondolkodétél.”2 O, aki azt akarja, hogy a gyer-
mekek nyaron jeges vizben fiirédjenek, nem akarja, hogy friss vizet igyanak, ha kimele-
gedtek, sem hogy nyirkos helyen a foldre fekiidjenek. De ha mar azt kivanja, hogy a gyer-
mekek cip8je mindig dteressze a vizet, vajon kevésbé ereszti-e 4t, ha a gyermeknek mele-
ge van? Es nem lehetne-e ugyanazt a kovetkeztetést, melyet 6 a labrdl a kézre, a testrdl az
arca vonatkozdan levon, megtenni a testrél a labra vonatkozdan? Ha azt kivinod — mond-
hatnam neki -, hogy az ember csupa arc legyen, miért korholsz engem, ha azt akarom,
hogy csupa lab legyen?

Ha a gyermeknek melege van, Locke azzal tartja vissza 6t az ivastdl, hogy el6irja: hozza
kell 8t szoktatni, hogy miel6tt inna, el8z8leg egy szelet kenyeret egyen. Ez aztdn fura
dolog: enni adni a szomjas gyereknek. En még jobbnak tartandm, ha inni adunk neki,
amikor éhes. Sohasem fognak engemet meggy6zni arrdl, hogy elsé étvagyaink annyira
szertelenek, hogy ne lehetne kielégiteni azokat az elpusztulas veszedelme nélkiil. Ha ez
igy volna, az emberi nem szazszor is elpusztitotta volna 6nmagat, miel6tt megtanulta
volna, mit kell tennie, hogy fennmaradjon.

Azt akarom, hogy valahdnyszor Emil szomjas, adjanak inni neki. Azt akarom, hogy
tiszta vizet adjanak neki, teljesen pancsolatlanul, még csak meg se langyositsak, bar-
mennyire csurog is réla a verejték, s még ha a tél derekan vagyunk is. Az egyetlen gon-
doskodas, melyet ajanlok, hogy iigyeljiink a viz min8ségére.

[...]

[Erzékszervek fejlesztése éjszakai jatékkal]

Nem rendelkeziink egyarant valamennyi érzékiinkkel. Van koztiik egy, név szerint a ta-
pintas, melynek tevékenysége ébrenlétiink folyaman sohasem sziinetel. Szétterjed ez az
érzék testiink egész feliiletén, mint egy allandé Or, aki figyelmeztet mindenre, ami tes-
tlinknek artalmara lehet. Ez egytttal az az érzék, melyet, akdr akarjuk, akdr nem, a legha-
marabb tudjuk kitapasztalni ezzel a sziintelen gyakorlattal, s amelyet kovetkezésképpen
kevésbé sziikséges kulonleges dpolasban részesiteniink. Mindazonaltal tapasztaljuk, hogy
a vakok tapintésa biztosabb és finomabb, mint a mienk. Oket a l4tds nem kalauzolja, s
igy kénytelenek az el6bbi érzék segitségével alkotni meg azokat az itéleteket, melyeket
nekiink az utébbi szolgaltat. Miért nem gyakoroltatjak hat veliink a s6tétben valé jarast,
ahogyan 6k csinaljdk, a testek felismerését, melyeket keziinkkel elérhetiink, a benniin-
ket koriilvevé targyak megitélését, egyszoval, hogy megtegyiik éjszaka és vilagossag nél-
kil mindazt, amit 8k napvilagnal, de szemiik nélkiil tesznek meg? Amig a nap vilagit,
addig el6nyben vagyunk veliik szemben. A vakhomélyban viszont 6k valnak vezet8ink-
ké. Eletiink felén 4t vakok vagyunk, azzal a kiilonbséggel, hogy az igazi vakok mindig
tudjdk vezetni magukat, mi azonban egy lépést sem meriink tenni az éjszaka sotétjében.

12 Rousseau az Emil lapjain gyakran kritizdlja az angol filozéfus nevelési nézeteit annak ellenére, hogy
tobb otletet (példaul az asztalosmesterség tanitasat) atvesz tole. — A szerk.
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Arra val¢ a vilagitas — felelitek nekem. Mar megint! Mindig csak gépek! De ki biztositja,
hogy mindeniitt kéznél lesznek, amikor csak sziikség lesz rajuk? Ami engem illet, in-
kabb kivinom, hogy Emil inkabb az ujja hegyén hordja a szemét, semmint a gyertyake-
reskedd boltjaban.

Sotét éjszakavan, s te egy épiiletbe vagy bezarva. Tapsolj a tenyereddel, s a helység vissz-
hangjarél meg fogod tudni, vajon belsé tere nagy vagy kicsi, vajon a kdzepén vagy-e vagy
pedig egyik sarkdban. Ha fél labnyira vagy egy faltdl, a kevésbé aramld, de jobban vissza-
ver6d6 levegd masfajta benyomast kelt arcodon. Maradj egy helyben, és fordulj egymas
utdn valamennyi iranyba: ha nyitott ajté van valahol, konny( légaramlat fogja azt tudtul
adni neked. Ha csénakban {ilsz, ra fogsz jonni arrél, ahogyan a levegé arcodat meglegyinti,
nemcsak az irdnyra, amelyben haladsz, hanem arra is, hogy a foly6 sodra lassan vagy gyorsan
ragad-e magaval. Ezek a megfigyelések és még ezer mas hasonld csak éjjel sikeriilhetnek.
Barmennyire is éberen figyeljiik meg napvilagndl, a latas segitségiikre van, vagy elvonja
figyelmiinket, s elt{innek elSliink. Pedig itt még sem a kéz, sem a palca nem jatszik sze-
repet. Mennyi latasismeret szerezhetiink meg a tapintas segitségével anélkiil, hogy bar-
mit is megtapintanank!

Sok éjszakai jatékot! Ez a tandcs fontosabb, mint amilyennek latszik. Az éjszaka ter-
mészetesen megijeszti az embert, néha az allatot is. Az értelem, az ismeretek, az ész és a
batorsdg alig mentenek fel valakit e sarc fizetése alol.

[...]

[Modellek, jelképek helyett valédsagos tapasztalat]

Altalaban ne tedd soha a dolog helyére annak jelképét, csak akkor, ha a dolgot nem 4ll
moddodban megmutatni! A jelkép ugyanis elnyeli a gyermek figyelmét, és feledteti vele az
abrazolt targyat.

A gylirlikkel koriilvett éggdmb szerintem rosszul szerkesztett gépezet, mert helytelen
aranyokat mutat. Az dsszezavart korok és az odavésett fura figurdk mintha inkabb b{-
vészmutatvanyhoz illenének, a gyermeket elriasztjak. A Fold tul kicsi rajta, a korok tual-
sdgosan nagyok és nagyszamuak, egyes korok — mint példaul a napéjegyenldséget és a
napfordulét mutatd kordk — teljesen haszontalanok. Mindenik kor szélesebb a Foldnél,
a vastag karton a szildrdség latszatat adja nekik, s azt hinné réluk az ember, hogy valéban
1étezd kor alakt tomegek. Es ha azt mondjatok a gyermeknek, hogy ezek a korck képze-
letbeliek, nem tudja, mi az, amit lat, és semmit sem ért tobbé.

Sohasem tudjuk magunkat a gyermek helyébe iktatni. Nem hatolunk bele eszméibe,
hanem a mi eszméinket kélcsonozziik neki. Igazsaglancolattal szegélyezett sajat gon-
dolkodasunk tutjat jarjuk, és csak szertelen és téves dolgokkal tomjiik tele a fejét.

Arrdl vitaznak az emberek, vajon az analizist vagy a szintézist kell-e valasztanunk,
amikor tudomannyal akarunk foglalkozni. Nem mindig sziikséges azonban ez a valasz-
tas. Lehet néha ugyanabban a kutatdsban szétbontani is és dsszerakni is oktaté maéd-
szerrel a dolgokat, amikor a gyermek azt hiszi, hogy csak elemez. Ha ilyenkor egy id6ben
haszndljuk egyiket is, masikat is, kolcsonodsen egymas bizonyitékaul fognak szolgalni.
Miutdn egyszerre két ellentétes pontbdl indul el anélkiil, hogy sejtené, hogy ugyanazt
az utat jarja, csupa meglepetés lesz, amikor 6nmagaval talalkozik, s ez a meglepetés igen-
igen kellemes lesz neki.

[...]
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[Torténet a vasari mutatvanyosrol]

J6 ideje észrevettiik mar tanitvanyommal egylitt, hogy a borostyank®é, az iiveg, a viasz,
kiilonb6z6 targyak, ha dorzsolik ket, magukhoz vonzzak a szalmaszalat, mig masok nem
vonzzdk magukhoz. Véletleniil rdibukkanunk egy olyanra, amelynek még sajatsagosabb
tulajdonsaga van: bizonyos tavolsagrél dorzsolés nélkiil is magahoz vonzza a vasforga-
csot és egyéb vasdarabkakat. Mennyi ideig szérakoztat benniinket ez a tulajdonsaga
anélkiil, hogy egyebet is észrevehetnénk benne! Végil rajoviink, hogy atadja azt az egy
bizonyos iranyban magnesezett vasnak. Egyik nap elmegylink a vasarra. Egy blivész maga
felé vonz egy darab kenyérrel egy vizzel telt medencében tszé viaszkacsat. Nagyon meg-
lep&diink, mégsem mondjuk, hogy boszorkany az illet§, mert nem tudjuk, mi az, hogy
boszorkany. Olyan mutatvanyok lepnek meg sziinteleniil, amelyeknek okat nem ismer-
jiik, de azért nem sietlink véleményt mondani semmirdl, és nyugodtan megmaradunk
tudatlansagunkban, mig végiil megtalaljuk az alkalmat, hogy kilépjiink beldle.

Hazatérve addig beszélgetiink a vasari kacsarol, amig fejlinkbe vessziik, hogy utanoz-
ni fogjuk. El6vesziink egy jokora, igen magneses tiit, beboritjuk fehér viasszal, melyet
t6liink telheté moédon kacsa formajura mintadzunk ugy, hogy a tii keresztiilmenjen a tes-
tén, s a hegye a kacsa cs6re legyen. A vizre helyezziik a kacsat, cséréhez kozelitiink egy
kulcsfejet, s kénnyen értheté érommel latjuk, hogy kacsank koveti a kulcsot, szakasz-
tott Uigy, ahogyan a vasari kacsa kovette a kenyérszeletet. Annak a megfigyelését, hogy a
kacsa milyen iranyban allapodik meg a vizen, ha békében hagyjak, majd mas alkalommal
végezhetjiik el. Targyunk egyel6re teljesen lekot benniinket, s ennél nem is kivanunk
tobbet.

Még aznap este visszatériink a vasdrra, elére elkészitett kenyérrel zsebiinkben, s mi-
helyt a blivész elvégezte mutatvanyat, az én kis tudésom, aki mar alig tudta magat tiir-
téztetni, értésére adja, hogy ez a mutatvany nem is nehéz, s hogy 6 maga éppoly jol meg
tudja csindlni. Abban a pillanatban kiveszi zsebébdl a kenyeret a beléje rejtett vasdarab-
bal. Csak ugy ver a szive, amint az asztalhoz kozeledik! Csaknem remegve nytjtja oda a
kenyeret. Aztan megjelenik a kacsa, és megy utana. A gyermek felkialt, és ujjong 6romé-
ben. A tapsokra, a gyiilekezet tidvrivalgdsara szédil a feje, magankiviil van. A meghok-
kent szemfényveszt& mégis megoleli, gratulal neki, és megkéri, tisztelje meg masnap is
jelenlétével, s hozzateszi, hogy gondja lesz még népesebb kozonséget 6sszehivni, hogy
tigyességét megtapsolhassak. Az én kis természettuddésomat elonti a biiszkeség, és mar
késziil fecsegni. De én azonnal befogom a szajat, s mikdzben mindeniinnen hangzik a
dicséret, elvezetem onnan.

A gyermek a kovetkez& napig nevetségesen nyugtalanul szdmlalja a perceket. Mindenkit
meghiv, akivel taldlkozik. Szeretné, ha az egész emberi nem tantja lenne az & dics6ségé-
nek. Alig birja kivarni az érat, s6t elébe is vdg. Repiil a megbeszélt helyre, ahol a terem
mar zsufolasig megtelt. Amikor belép, ifju szive felderiil. E16bb mas jatékok kovetkez-
nek. A blivész feliilmulja 6nmagat, és meglepd dolgokat csinal. A gyermek mit sem lat az
egészbdl. Izgul, izzad, alig 1élegzik. Egyebet sem csindl, mint hogy a tiirelmetlenségtdl
reszket6 kézzel fogdossa zsebében a kenyérdarabot. Végre sorra keriil. A mester nagy
pompaval jelenti be. Kissé szégyenkezve 1ép oda, s el6htizza a kenyeret... Ujabb viszon-
tagsaga az emberi dolgoknak! A kacsa, amely tegnap még oly kezes volt, ma mar vadkacsava
lett. Ahelyett, hogy a cs6rét forditana arrafelé, a farkdt mutatja és megfutamodik. Keriili
a kenyeret meg a kezet, amely pedig ugyanakkora gonddal nyujtja, amekkora gonddal 6
ment el6z8leg utanuk. Ezernyi fiistbe ment és minden alkalommal kifiityolt kisérlet utan
a gyermek panaszra fakad, azt allitja, hogy becsaptak, hogy ez egy masik kacsa, amelyet a
tegnapinak a helyébe csempésztek, és felszélitja a blivészt, hogy vonzza 6 magahoz.

A blivész egy szt sem valaszol, kezébe vesz egy darab kenyeret, s odanyujtja a kacsa-
nak. A kacsa abban a pillanatban megy a kenyér utan, s neki a kéznek, amely el-elhtizza
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el6le a kenyeret. Erre aztdn a gyermek veszi kezébe ugyanazt a kenyérdarabot, de ezuttal
sem sikertil neki a dolog. Lam, a kacsa gtnyt {iz bel6le, és kobe-korbe perdiil, végig az
egész medencén. A gyermek végiil teljesen belezavarodik, és siet el onnan, mint aki nem
meri tobbé kitenni magat a giinykacajnak. Erre a bivész fogja a kenyérdarabot, amelyet
a gyermek vitt oda, s éppoly sikerrel haszndlja, mint a sajit kenyérdarabjat. Kihtzza be-
18le a vasdarabot. Ujabb rohej a mi rovasunkra. Majd ezzel az ily médon iiressé tett ke-
nyérrel odavonzza a kacsat, mint el6z8 alkalommal. Ugyanezt megteszi egy masik darab
kenyérrel, amelyet egy harmadik kéz vagott le mindenki szeme lattara. Ugyanezt megte-
szi a keszty(ijével, az ujja hegyével. Aztan odébb megy, egészen a szoba kozepére, és nagy-
zolé hangon, ahogy az efféle emberek szoktdk, kijelenti, hogy a kacsa éppugy fog enge-
delmeskedni az § hangjanak, mint a kézmozdulatdnak. Odaszdl neki, s a kacsa engedel-
meskedik. Azt mondja neki, hogy menjen jobbra, s a kacsa jobbra tart. Visszaparancsolja,
s a kacsa visszatér. Forduljon meg, s erre megfordul. Mindezt éppoly gyorsan teszi, mint
ahogy parancsoljak neki. A sz{inni nem akaré tapsok megannyi sértés szamunkra. Esz-
revétlentil megszokiink, és bezarkézunk szobankba, de nem meséljiik el sikeriinket min-
denkinek, mint ahogy el6z8leg terveztiik.

Masnap reggel kopogtatnak nalunk. Kinyitom az ajtét. Hat a blivész all ottan. Szeré-
nyen panaszkodik viselkedésiink miatt. Mit vétett 6 nekiink, hogy meg akarjuk fosztani
hitelét6l az & mutatvanyait, s hogy el akartuk venni a kenyerét? Mi van olyan csodalatos
abban a miivészetben, hogy odavonzunk egy viaszkacsat, s hogy ennek dics6ségét egy
becsiiletes ember megélhetése aran akarjuk megvasarolni? ,,Szavamra mondom, uraim,
ha volna valami mas tehetségem a megélhetéshez, nemigen dicsekedném ezzel a tehet-
ségemmel. Elhihetik, hogy az, aki életét toltStte ennek a szdnalmas mesterségnek a gya-
korlaséaval, jobban tudja azt, mint 6nok, akik csak néhdny percig foglalkoznak ilyesmi-
vel. Azért nem mutattam meg mindjart az elején mesterfogdsaimat, mert nem szabad
sietni és hebehurgydn kitalalni mindent, amit tudunk. Legjobb mutatvanyaimat mindig
gondosan tartogatom a megfeleld alkalomra, s amit bemutattam, azonkiviil vannak még
egyéb mutatvanyaim is, hogy lef6zzem a fiatal okvetetlenkedSket. Egyébként, uraim, azért
jottem most, hogy szivesen megtanitsam Ondket arra a titokra, amely annyira zavarba
hozta 6noket. Csupdn annyit kérek, ne éljenek vissza az én karomra, s maskor legyenek
tartézkodobbak.”

Erre aztan megmutatja késztilékét, s mi roppant meglepetéssel latjuk, hogy igen erds
és jol felszerelt magnesbdl all, melyet egy asztal ald bujtatott gyermek észrevétleniil
mozgat.

Az ember becsomagolja késziilékét, s miutdn kdszonetet mondunk neki és elnézését
kérjiik, meg akarjuk ajandékozni, de & visszautasitja. ,Nem, uraim, nem vagyok talsi-
gosan elragadtatva 6noktdl, s igy nem fogadhatom el ajindékaikat. Maradjanak lekotele-
zettjeim az 6nok akarata ellenére. Ez az én egyetlen bossztm. Tudjak meg, hogy minden
tarsadalmi rangban lehet az ember nagylelk{i. A mutatvanyaimat megfizettetem, a lecké-
imet nem.”

Tavoztaban kifejezetten és hangosan szemrehanyast tesz nekem. ,,Szivesen megbo-
csatok — mondja — ennek a gyermeknek, mert 6 csak tudatlansagbdl vétkezett. De 6n,
uram, akinek ismernie kellett az 6 gyengéjét, miért engedte, hogy igy tegyen? Hiszen
onok egylitt élnek, s mivel 6n az idGsebb, kotelessége gondjat viselni és tanacsokkal el-
latni. Az 6n tapasztalt volta az a tekintély, melynek &t vezetnie kell. Majd ha nagy lesz, és
szemére veti Onmaganak ifjasaga tévelygéseit, kétségkiviil onnek fogja felréni mindazt,
amit6l 6n nem 6vta meg.”

Tévozik, s mi mindketten nagy zavarban vagyunk. Karhoztatom magamat kénnyelm
engedékenységemért. Megigérem, hogy ezt maskor felaldozom majd az 8 érdekében, s
hogy figyelmeztetem majd gyengeségeire, miel6tt még helytelentil jarna el. Kozeleg ugyan-
is az 1d6, amikor kapcsolataink megvaltoznak, s amikor a pajtas engedékenységét fel kell
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valtania a mester szigorusadganak. Ennek a valtozasnak fokozatosan kell megtorténnie.
Eldre kell gondoskodni mindenrdl, mégpedig mar j6 elbre.

Masnap visszatériink a vasarba, hogy ismét lassuk a mutatvanyt, melynek mar tudjuk
a titkat. Mély tisztelettel kozelediink a mi szemfényveszt8 Szokratésziinkhoz. Alig me-
riink foltekinteni ra. Elhalmoz benniinket udvariaskodasaval, s oly kitiintetéen vezet
helylinkre, hogy ez még inkdbb megaldz benniinket. Mér végzi is mutatvdnyait, mint
rendesen. Am kacsamutatvanyaval sokdig szérakozik, és tetszeleg maganak, mikdzben —
s ezt gyakran megteszi — meglehet&sen biiszke pillantast vet felénk. Mindent tudunk, de
meg se moccanunk. Ha névendékem csak ki merné is nyitni a szajat, agyon kéne verni.

[...]

[Séta a montmorencyi erdében]

Tegyiik fel, hogy névendékemmel a Nap palyajat és a tdjékozodas maédjat tanulmanyo-
zom. Egyszerre csak félbeszakit, s azt kérdi, mire valé mindez. Micsoda szép beszédet
vagok ki most neki! Hanyféle alkalom nyilik most, hogy kérdésére valaszolva oktathas-
sam, f6leg ha beszélgetésilinknek tandi is vannak! Beszélnék neki az utazasok hasznos
voltardl, a kereskedelem nyujtotta elényokrdl, a kiilonboz6 éghajlatok sajatos terménye-
irdl, a kiilonféle népek szokasairdl, a naptar hasznalatardl, az évszakok visszatérésének
kiszamitasardl a mez8gazdasag szamara, a hajézas miivészetérdl, arrdl, hogy miképpen
kell a tengeren kozlekedni és pontos iranyt kdvetni anélkiil, hogy tudna az ember, hogy
hol van. Politika, természetrajz, csillagaszat, s6t az erkolcstan és az altalanos jogtan is
felvonulna magyarazatom folyaman, oly médon, hogy névendékemnek nagyvonala fo-
galmat adhatok mindeme tudomanyokrdl, és er8s vagyat olthatok belé megtanuldsukra.
Amikor aztdn mindent elmondtam, ahogyan a tudalékos ember szokta kirakni poggya-
szat, novendékem egy kukkot sem ért meg az egészbdl. Bizony nagyon szeretné — mint
annak el8tte — megkérdezni, hogy mire valé a tdjékozddas. De nem meri, mert fél, hogy
megsértddom. Jobban megtalalja szamitdsat, ha szinleli, hogy figyel arra, amit kényte-
len végighallgatni. A mutatds nevelések igy szoktak végbemenni.

A mi Emiliinket azonban parasztosabban neveljiik. Akinek oly sok faradozassal nehe-
zebbé tettiik a felfogdsat, az semmit sem fog végighallgatni ebbdl az egészbdl. Az elsd
széra, melyet nem ért meg, kereket old, szobdjaban fog huncutkodni, és hagyja, hogy
magamban szénokoljak. Keressiink durvabb megoldast! Tudomanyos felkésziiltségem
mit sem ér az § szemében.

A Montmorencytol északra levs erdd fekvését figyeltiik meg, amikor hirtelen félbesza-
kitott neveletlen kérdésével: Mire val6 ez? — Igaza van! — valaszoltam. Erre is kell gondol-
ni, de higgadtan, s ha gy talaljuk, hogy ez a munka semmire sem j6, nem fogjuk tobbé
folytatni, hiszen van elég hasznos szérakozasunk. Massal kezdtiink foglalkozni, s a nap
hatralevd részében nem esett tobbé sz6 foldrajzrdl.

Masnap reggel sétat ajanlok neki, ebéd el6tt. Tobb sem kell neki. A gyermek mindig
kész a futkosasra, s az 8 labai jol birjak ezt. Folmegyiink az erd8be, bejarjuk a mez&ket,
eltévediink, nem tudjuk, merre jarunk. Amikor aztan arrdl van szé, hogy visszatérjiink,
nem lellink t6bbé ra utunkra. Mulik az id6, jon a héség. Megéheziink, s elkezdiink siet-
ni. Mindhidba bolyongunk erre is, amarra is, mindeniitt csak fakba iitkoziink, k&fejtdk-
be, mez8kbe, de nem kapunk semmi felvilagositast, aminek a segitségével visszatalal-
nank. Jél kiizzadtunk, kimerltlink, kiéheztiink, és rdadasul annyira futkosunk ide-oda,
hogy még inkabb eltévediink. Végiil leiiliink a foldre, hogy megpihenjiink, s hogy fonto-
léra vegyiik a dolgot. Emil, akirdl feltételezem, hogy tigy nevelték, mint mas gyermeket,
semmit sem fontolgat, csak sir. Nem tudja, hogy Montmorency kapujandl vagyunk, melyet
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csak egy egyszer(i cserjés rejt el el6liink. De ez a cserjés erdérengeteg az 6 szemében.
Akkora embert, mint amilyen az § termete, elféd a bozét.

Néhany percnyi hallgatas utan aggddé hangon mondom neki: Kedves Emilem, hogy
juthatunk ki innen?

Emil (verejtékezve és forrd konnyeket ejtve): Fogalmam sincs réla! Faradt vagyok, éhe-
zem, szomjuhozom, nem birom tovabb! )

Jean-Jacques: Azt hiszi talan, hogy én jobb allapotban vagyok, mint maga? Es gy gon-
dolja, hogy takarékoskodnék a kénnyeimmel, ha megebédelhetnék beldliik? Most nincs
helye sirasnak, most az a cél, hogy kiismerjiik magunkat. Nézziik csak meg zsebérankat!
Hény 6ra van?

Emil: Dél van, s ma még semmit sem ettem.

Jean-Jacques: Ugy is van. Dél van, s ma még semmit sem ettem.

Emil: O, milyen éhes lehet 6n!

Jean-Jacques: A baj ott van, hogy ebédem nem fog ide utdnam jonni. Dél van? Tehat
pontosan abban az éraban vagyunk, mint tegnap, amikor Montmorency feldl figyeltiik
az erdd fekvését. Nos, hatha ezuttal az erdd fel6l tudnank megfigyelni Monmorency fek-
vését?...

Emil: Igen 4m, de tegnap szemiink el&tt volt az erd6, innen azonban nem latjuk a va-
rost.

Jean-Jacques: Ez a bokkend! ... De hatha nincs is sziikségiink arra, hogy lathassuk. Talan
tgy is megtaldlhatjuk a fekvését...

Emil: O, én jotevém!

Jean-Jacques: Ugye, ugy mondtuk tegnap, hogy az erd§...

Emil: Eszakra van Montmorencytél.

Jean-Jacques: Kovetkezésképpen tehadt Montmorencynak...

Emil: Az erd6tél délre kell lennie.

Jean-Jacques: Van egy médunk arra, hogy délben miként taldljuk meg az északot?

Emil: Igen, az arnyék irdnyardl.

Jean-Jacques: De a déli irdnyt?

Emil: Hat azt hogyan?

Jean-Jacques: A dél szemkozt van északkal.

Emil: Val6 igaz. Tehdt csak azt az iranyt kell keresniink, amelyik az arnyékkal ellenté-
tes. Lam erre van a dél, erre van a dél! Biztos, hogy Montmorency ezen az oldalon van.
Keressiik ezen az oldalon!

Jean-Jacques: Lehet, hogy igaza van. Menjiink ezen az 6svényen, az erdén keresztiil.

Emil (tapsol és ujjong 6romében): Nini! Litom Montmorencyt! Hiszen itt van kozvet-
lentil el6ttiink, teljes egészében lathaté. Siessiink ebédelni, siessiink vacsorazni, fus-
sunk, gyorsan! Mégiscsak j6 valamire a csillagaszat!!3

[...]

13 Mai pedagbgiai szakkifejezéssel élve Emil problémahelyzetet oldott meg, amikor ismeretei révén
vagta ki magdt szorult helyzetébdl. Annak ellenére, hogy tudasa igencsak hianyos volt, mégis teljes sikert
ér el. Az olvas6 azonban tudja, amit Emil nem: el6re eltervezett, kimédolt szituacié szereplje volt csupan.
Rousseau nevelési helyzetei tehdt a természetben jatszédnak is meg nem is: a neveld nem engedheti, hogy
az események spontaneitasa elsodorja forgatokonyvét, ezért megteremti a maga ,,stilizalt természetét”,
amelyet a valds vilag és a gyermek vilaga kozé illeszt. (Nem hagyhatja az eseményeket maguktél folyni
mar csak azért sem, mert baj is torténhetne: ha tul messzire mennének, valoban eltévedhetnének, esetleg
vadkan tdmadna rajuk stb.) Ez a rousseau-i negativ nevelés Iényege: egyrészt dvja a gyereket a vilag artd
hatasaitdl, masrészt viszont életszer{i tapasztalatokat biztosit szamara, ezzel segiti a gyerek onfejlédését.
Az életszer{iség latszata azonban tavolrél sem azonos magaval a valo élettel. — A szerk.
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[Robinson Crusoe]

Gylilolom a konyveket. Egyébre sem tanitanak, mint arra, hogy olyasmirdl beszéljiink,
amit nem tudunk. Mondjak, hogy Hermész oszlopokra véste a tudomanyok elemeit, mert
egy vizozon eldl akarta biztonsagba helyezni felfedezéseit. Ha jol belevéste volna az em-
berek fejébe, akkor a hagyomany jévoltabdl fennmaradtak volna a fejekben. A jél megdolgo-
zott agyvelSk az emlékmiivek, melyekbe a legbiztosabban vésédnek az emberi ismeretek.

Nincs-e arra moéd, hogy az annyi sok kdnyvben szétszért annyi sok leckét 6sszehoz-
zuk és egyesitsiik egy k6z0s téma szerint, melyet konnyt lenne dttekinteni, érdekes len-
ne kovetni, s amely mar ebben az életkorban is 0sztokéiil szolgalhatna? Ha ki lehetne
talalni egy helyzetet, amelyben az ember valamennyi természetes sziikséglete megmu-
tatkozik a gyermek értelme szdmara felfoghaté médon, s amelyben ugyanezen sziikség-
letek kielégitésének valamennyi médja fokozatosan fejlédik ki ugyanazzal a kénnyed-
séggel, akkor ennek a helyzetnek eleven és természetes lefestésével kellene az els§ mun-
kat adni képzeletének.

Heves vérti filozéfus, mar latom, mint gyul ki az 6n képzelete. Ne pazarolja erejét, mert
megvan mar ez a helyzet, s6t irdsban van meg. Ne vegye sértésnek, de sokkal jobban irtdk
meg, mint ahogyan 6n tudna megirni, vagy legalabbis taldlébban és egyszertibben. Ha
mdr mindendron kdnyvre van sziikség, akkor ime az egyetlen, amely szerintem a legsike-
rliltebb értekezést nyujtja a természetes nevelésrdl. Ez lesz az elsd kdnyv, melyet Emilem
elolvas majd. Hosszu id6n at ebbdl all majd az egész konyvtara, és mindig diszhelyet biz-
tosit majd neki. Ez az a sz6veg, melynek csak kommentaraul szolgal majd mindmegannyi
tarsalgdsunk a természettudomanyokrdl. Haladdsunk folyaman ehhez mérjiik majd ité-
18képességiink kiilonbozd allapotat, s mig csak el nem rontjuk izlésiinket, Sromiinket
leljiik olvasdsdban. No de melyik hét ez a csodalatos kényv? Taldn Arisztotelész? Taldn
Plinius? Taldn Buffon? Nem! Robinson Crusoe.

Robinson Crusoe az § szigetén, egyediil, megfosztva embertarsai segitségétdl csak-
gy, mint a mesterségek valamennyi szerszdmatol, de azért gondoskodik 1étfenntartdsa-
rol, épségérdl, st bizonyos jolétet is teremt maganak. Ime az érdekes téma valamennyi
életkor szdmara, oly téma, melyet szimtalan moédon lehet kellemessé tenni a gyermek-
nek. Igy valésitjuk meg a lakatlan szigetet, melyet kezdetben csak hasonlatként hasz-
naltam. Elismerem, ez az allapot nem azonos a tarsadalmi ember allapotéval. Bizonyara
Emilt sem szabad ilyen helyzetbe hozni. De ez az a helyzet, amelynek alapjan kell majd az
Osszeset értékelnie. A legbiztosabb mddja annak, hogy az el6itéletek fo6lé emelkedhes-
siink, s hogy itéleteinket a dolgok kozotti igazi kapcsolatok szerint rendezziik, abban
all, hogy egy elszigetelt ember helyébe képzeljiik magunkat, és mindent agy itéliink meg,
ahogyan ez az ember {télné a sajat haszndra valé tekintettel.

[...]

[Az asztalosmesterség haszna]

Mindent megfontolva, az a mesterség, amelyet legjobban szeretném, ha kedvére lenne
novendékemnek, az asztalos mestersége. Tiszta mesterség ez, hasznos is, odahaza lehet
foglalkozni vele, kell6képpen munkaltatja a testet, tigyességet és buzgalmat kivan a mun-
kastdl, s noha munkdjanak formajat a hasznossag hatarozza meg, az izlés meg a valasz-
tékossag is vele jar.

Ha novendéketek tehetsége véletlentil a spekulativ tudomanyok irant mutat hatarozott
hajlamot, nem karhoztatnam, ha hajlamainak megfelel6 mesterséget adtok neki. Tanul-
jon meg példaul matematikai késziilékeket, szemiivegeket, tavcsoveket stb. késziteni.
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Amikor Emil majd a mesterségét tanulja, én is vele egyiitt akarom tanulni, mert meg-
gy6z8désem, hogy csak azt fogja jol megtanulni, amit egyiitt tanulunk. Mindketten
nekilatunk tehat a tanonckodasnak, és egyaltalan nem kivanjuk, hogy urak médjan ban-
janak veliink, hanem Ggy, mint igazi inasokkal, akik nemcsak tréfabdl azok. Miért is ne
lennének igazi inasok? Péter car acs volt a hajémihelyben és dobos a sajat csapatainal.
Gondoljatok, hogy ez a fejedelem nem ért fel vellink sziiletés vagy érdem dolgaban? Ugye
megértitek, hogy ezt nem Emilnek mondtam, hanem nektek, barkik legyetek is.

[...]

[Vélaszok kényes kérdésekre]

Ezekbdl a meggondolasokbél vonom le az oly gyakran vitatott kérdés megoldasat, vajon
helyes-e gyermeket koran felvildgositani mindarrdl, amire kivancsiséga irdnyul, vagy pedig
nem jobb-e félrevezetni mérsékelt megtevesztesekkel Ugy gondolom, sem az egyiket nem
kell tenni, sem a mdsikat. E18sz0r is, ez a kivdncsisdg nem &tlik fel benne, hacsak nem
adunk ré alkalmat. Ugy kell tehat eljornunk, hogy ne legyen meg benne. Masodsorban,
oly kérdések, melyekre nem kell okvetleniil felelniink, egydltalan nem ké&vetelik, hogy
becsapjuk azt, aki folteszi e kérdéseket. Sokkal helyesebb csendre inteni, mintsem ha-
zugsaggal valaszolni. Alig fogja meglepni ez a szabaly, ha gondosan alavetjiik 6t e sza-
béalynak a k6zombos dolgokban. Végiil, ha mégis a valaszadas mellett dontiink, akkor a
legnagyobb egyszeriliséggel kell ezt tenniink, titokzatossdg nélkiil, sohasem zavartan,
keriilve a mosolyt. Jéval kisebb a veszély, ha kielégitjlik a gyermek kivancsisagat, mint-
sem ha felcsigdzzuk.

Valaszaitok mindig komolyak, sziikszaviak, hatarozottak legyenek. A habozas latsza-
tat mindig keriiljétek. Sziikségtelen hozzatennem, hogy igazat kell mondanotok. Csak
ugy tanithatjuk meg a gyermekeket arra, hogy veszélyes dolog felnStteknek hazudni, ha
atérezziik, hogy a feln6ttek részérdl még veszélyesebb, ha a gyermeknek hazudnak. Elég,
ha a novendék csak egyetlenegy hazugsagon kapja rajta a mestert, s a nevelés gytimolcse
mindorokre tonkrement.

Bizonyos dolgokrdl valé teljes tudatlansag felel meg talan leginkdbb a gyermekeknek.
De tudjak meg idejekoran azt, amit lehetetlen mindorokre elrejteni eldliik. Vagy nem
szabad semmi mddon sem felébrednie kivancsisaguknak, vagy pedig ki kell elégiilnie azon
életkori megel6zéleg, amikor mar nem veszélytelen.

[...]

[Egy lehetséges valasz]

Hogyan sziiletik a gyermek? Kényes kérdés, amely elég természetesen 6tlik fel a gyerme-
kekben, s amelynek nyers vagy 6vatos megvalaszoldsa néha egész életiikre eldonti erkol-
csiiket és egészségiiket. A legkurtabb médja annak, ahogyan egy anya képzeli, hogy
megszabadul t8le anélkdil, hogy fiat félrevezetné, abban all, hogy csendre inti. Ez j6 len-
ne, ha mar eleve hozzaszoktattuk volna a k6zémbds dolgokat illet8en, s ha nem szima-
tolna rejtélyt ebben az Gjfajta hangnemben. De az anya ritkan hagyja ennyiben. Ez a hd-
zasember titka — mondja majd neki —, a kisfiknak nem szabad igy kivincsiskodniuk. Ez aztan
jo arra, hogy az anyat kisegitse zavarabdl. Tudnia kell azonban, hogy a kisfiat sérti ez a
megvet6 modor, s nincs egy nyugodt pillanata sem, amig ki nem fiirkészi a hazasembe-
rek titkat, és hamarosan Kki is fiirkészi.
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Engedjétek meg, hogy folemlitsek egy teljesen masfajta valaszt, melyet hallottam ugyan-
erre a kérdésre, s amely annal inkdbb meglepett, mert beszédében és szokdsaiban egy-
arant szemérmes asszonytél eredt, aki azonban, ha kellett, fia és az erény érdekében tud-
ta labbal tiporni a szemrehanydstdl valé hamis félelmet, valamint a cstfolkoddk iires
megszoélasait. Kevéssel annak elStte a fia vizeletével egy kis kovet adott ki magabdl, s ez
felsértette huigycsovét. A baj aztan elmult, s meg is feledkeztek réla. - Mama — mondta a
kis szeleburdi -, hogyan sziiletik a gyerek? — Fiam - feleli az anya habozas nélkiil -, az
asszonyok pisilik ki 8ket olyan fajdalmakkal, melyek néha az életiikbe keriilnek. — Rajta,
bolondok, nevessetek! Botrankozzatok, ostobak! A bolcsek azonban rajénnek, vajon
tudnanak-e ésszer(ibb és célravezet&bb feleletet adni.

El8szor is, egy természetes s a gyermek dltal ismert sziikséglet képzete eltériti 6t egy
rejtelmes folyamat képzetétdl. A fajdalom meg a halal hozzajaruld képzetei a szomoru-
sag fatylat boritjak ra, s ez lehfiti a képzel6dést, elfojtja a kivancsisagot.'*

[...]

[Nincs kivaltsagos vallas]

Vagy minden vallas jé és Istennek tetsz8, vagy pedig ha van egy, amelyet el6ir az emberek-
nek, s megbiinteti 8ket, amiért nem ismerik, akkor biztos és nyilvanvalé jelekkel latta el
azt a vallast, hogy megkiilonboztessiik, és egyediil igazként ismerjiik fel. Ezek a jelek
minden id6kre és minden tdjakra érvényesek, egyarant érzékelhetéek minden ember sza-
mara, kicsiknek és nagyoknak, tudésoknak és tudatlanoknak, eurépaiaknak, indianok-
nak, afrikaiaknak, vadembereknek. Ha volna egy vallas a f61don, amelyen kiviil csak az
orok karhozat létezhet, s ha volna csak egyetlen johiszem halandé is barhol a vilagon,
akit nem hatott at e vallds meggy8z0 ereje, akkor e vallds Istene lenne a legigazsagtala-
nabb és a legkegyetlenebb zsarnok. Oszintén keressiik az igazsagot? Akkor ne adjunk
semmit sem a sziiletéssel jard jogokra, se az atydk és alelkészek tekintélyére, hanem idézziik
a lelkiismeret és az ész itélészéke elé mindazt, amire 6k benniinket gyermekkorunk 6ta
tanitottak. Nekem aztan hidba kiltjdk: Vesd ald eszedet! Aki megcsal, ugyanezt mond-
hatna, mert eszemet csak annak vetem al4, ami ésszerfi.

[...]

[Izlésnevelés a szinhazban]

Elviszem szinhadzba, nem azért, hogy az erkdlcsoket, hanem hogy az izlést tanulmanyoz-
za. Mert az izlés els6sorban itten fedi fel magat azoknak, akik tudnak gondolkodni. Ne
torédj most az elvekkel meg az erkdlccsel, mondom majd neki. Ilyesmit nem itt kell
megtanulni. A szinhdz nem azért van, hogy az igazsagot szolgalja. Arra vald, hogy ked-
vében jarjon az embereknek, s hogy szérakoztassa 6ket. Egyetlen iskola sem tanitja meg

4 Rousseau konyvében tobb helyen foglalkozik a nemi nevelés kérdésével. Ez latszolag jelent&s tjdon-
sag egy olyan korszakban, amelyben a nevel6-moralizald célzatt irdsok szerzGinek tobbsége mar tabuként
elhallgat vagy megkertil olyan témakat, amelyekrdl a humanistak még kéntorfalazas nélkiil, szokimondo-
an értekeztek illemtani targytt miveikben. Hiaba varjuk azonban a nemiséggel kapcsolatos nevelési prob-
1émadk alapos targyalasat, Rousseau ezen a téren addsa marad az olvasénak. Alapjaban véve gyanakodva
figyeli a gyerekek ébredezd szexualitasat. Ezért vagy elkeriili a vdlaszadast, vagy a félelmeikre épitve szereli
le kivancsiskodé kérdéseiket. — A szerk.
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ilyen jol az embereknek valé tetszést s az érdeklédés folkeltését az emberi szivben. A szinhaz
tanulmdnyozasa dtvezet a koltészet tanulmanyozasahoz. Mindkettének pontosan ugyanaz
a célja. Ha csak egy szikrdnyi izlése van a koltészet irdnt, mekkora élvezettel m{iveli majd
a koltdi nyelveket, a gorogot, a latint, az olaszt! Ezek a tanulmanyok kényszer nélkiili
szorakozasok lesznek az § szdmara, s csak annal nagyobb hasznukat veszi. Csupa gyo-
nyoriiség lesz szamdara mindez olyan életkorban és olyan koriilmények kozott, ahol a sziv
oly elbtivélten érdeklédik mindenfajta megindité szépség irant. Képzeljétek el egyfeldl
az én Emilemet, masfel&l egy kollégiumi suhancot, amint az Aeneis negyedik konyvét
olvassdk, vagy Tibullust, vagy Platén Sziimposzionjat! Micsoda kiilonbség! Hogy megin-
dul a szive az egyiknek attdl, ami a masikét még csak meg sem érinti! O derék fiatalem-
ber! Hagyd abba, szakitsd félbe az olvasast, latom, hogy tulsdgosan felindultal! Helyes-
nek tartom, ha az a nyelv, amelyen a szerelem beszél, megnyeri tetszésedet, de helytelen,
ha tévutra vezet. Légy érzékeny ember, de bolcs ember is légy! Ha csak az egyik vagy a
kettd koziil, akkor semmi se vagy. Egyébként akar viszi valamire a holt nyelvekben, a
szépirodalomban, a koltészetben, akar nem, mi gondom ra. Akkor sem lesz csekélyebb
érték{i, ha mindezekbdl semmit sem tud, mert az & nevelésében nem ezekr8l a semmisé-
gekrdl van szo.

[...]

[A nemek kiilonbségei]

A nemek egyestilésében mindegyik fél egyarant tor a k6zos célra, de nem ugyanazon a mé-
don. Ebbdl a kiilonbségbdl jon 1étre az els6 megallapithaté kiilonbz&ség mind az egyik,
mind a masik erkdlcsi kapcsolataiban. Az egyiknek erdsnek és tevékenynek kell lennie, a
masiknak gyengének és passzivnak. Sziikségképpen tigy kell alakulnia, hogy az egyik akar-
jon és birjon, a masiktdl elegendd, hogy alig alljon ellent.

Mihelyt ezt az elvet megallapitottuk, arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy a né egyene-
sen arra termett, hogy megnyerje a férfia tetszését. Hogy a férfiu is tessék a maga részé-
r6l anének, ez mar kevésbé kozvetlen sziikséglet. Az 6 érdeme erejében van. Mar maga az
a tény tetszést ébreszt, hogy er8s. Megengedem, hogy a szerelem térvénye nem ebben
all, a természet torvénye azonban ezt kivanja, s ez id6ben megel&zi magat a szerelmet is.

Ha a nét arra teremtették, hogy tetszést valtson ki, és hogy leigazzak &t, akkor kelle-
messé kell magat tennie a férfia el6tt, és nem kihivnia maga ellen. A n8 erészakossaga a
béjaiban van, és ezek altal kell kényszeritenie a férfit, hogy az megtaldlja erejét és hasz-
nalja is. A legbiztosabb mdédja az eré felélesztésének, ha ellendllds révén sziikségessé
tessziik. Ilyenkor a hitsag jarul hozza a vagyhoz, és az egyik fél diadalmaskodik ama gy6-
zelemmel, melynek kivivasara a masik fél kényszeritette. Ebbél keletkezik a timadas meg
avédelem, az egyik nem merészsége és a masik félénksége, végiil pedig a szerénység és a
szemérem, mellyel a természet azért fegyverzi fel a gyengét, hogy aldvesse maganak az
er8set.t

15 Lathaté: Rousseau Sophie-t homlokegyenest ellenkezd szellemben kivanta nevelni, mint Emilt. A
nénevelésrél vallott retrograd nézetei miatt kortarsai és az utokor egyforman hevesen biraltak. — A szerk.
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[Az asszonyok konyve a vilag]

Az elvont és spekulativigazsdgok, az alapelvek, a tudomanyos tantételek kutatdsa, mindaz,
ami az eszmék altalanositasara iranyul, nem a n6k hataskorébe tartozik. Tanulmanyaik-
nak teljességgel a gyakorlathoz kell kapcsolédniuk. Az § dolguk alkalmazni azokat az
elveket, melyeket a férfi talalt meg, és az 6 dolguk megtenni a megfigyeléseket, melyek a
térfit az elvek leszogezésére vezetik. Mindaz az értelmi miikodés, melyet a né végez,
amennyiben nem vonatkozik kozvetlendl a feladatara, a férfiak tanulmanyozasara kell
hogy iranyuljon, vagy olyan kellemes ismeretekre, melyek egyediili célja az izlés. Mert
ami a langelme mfiveit illeti, ezek meghaladjak felfogdsukat. Ugyantigy nincs benniik
elég pontossag és figyelem ahhoz, hogy az egzakt tudomanyokban boldoguljanak. Ami
pedig a fizikai ismereteket illeti, a két nem koziil annak valdk ezek, amely a legtevéke-
nyebb, a legmozgékonyabb, amely a legtobb célt képes belatni. Annak valdk ezek, akiben
tobb az erd, aki jobban gyakorolja ezt az er&t, és aki itélni képes az érzékelhetd 1ények és
a természeti torvények kapcsolataiban. A né, aki gyenge, és nem vesz észre semmit, ami
kiviil esik 6nmagan, azokat a rugdkat becsiili és itéli meg, melyeket gyengesége potlasa-
ra hozhat mozgasba. Ezek a rugdk pedig a férfi szenvedélyei. Az § mechanikaja magdban
véve er8sebb, mint a miénk, 0sszes emelty{ii az emberi szivet hozzdk mozgasba. Amit az
6 neme 6nmagatdl nem képes megtenni, holott ez neki sziikséges vagy kellemes, mind-
azt akarata révén veliink kell elvégeztetnie. Sziikséges tehdt, hogy alapjaiban tanulma-
nyozza a férfi szellemét, nem elvont értelemben, a férfi szellemét altalaban, hanem azok-
nak a férfiaknak a szellemét, akik koriilotte vannak, azoknak a férfiaknak a szellemét,
akiknek aldrendelte akar a torvény, akdr a kdzvélemény. Meg kell tanulnia a nének, hogy
behatoljon érzelmeikbe beszédiik, cselekedeteik, tekintetiik, taglejtésiik utjan. Beszéd-
je, tettei, tekintete, taglejtése ttjan kell hogy kényére-kedvére tudjon érzelmeket kelte-
ni a férfiakban, mintha nem is gondolna rd. A férfiak jobban fognak bolcselkedni az em-
beri szivrdl, mint a n6k. O azonban jobban fog olvasni a férfiak szivéb&l. A nék dolga,
hogy megtalaljdk a — hogy gy mondjam — kisérleti erkolcsot, viszont a mi dolgunk, hogy
ebbdl rendszert alakitsunk. A n8ben tobb a szellemesség, a férfiiban tobb a langelme. A
né megfigyel, a férfi gondolkodik. EbbSl az 6sszjatékbol szarmazik a legtisztabb vilagos-
sag, a legtokéletesebb tudomany, amely az ember szamara a maga erejébdl megszerezhe-
t8. Egyszoval ebbdl szdrmazik a legbiztosabb ismeret dnmagunkrdl csaktgy, mint mé-
sokrdl, amelyre a mi fajtank csak képes. Es ilyen mdédon irdnyulhat a miivészet sziintele-
niil arra, hogy tokéletesitse azt az eszkdzt, melyet a természet adott.

Az asszonyok konyve a vildg. Ha rosszul olvasnak bel6le, vagy az 6 hibjuk, vagy vala-
mely szenvedély vakitja el ilyenkor Sket.

[...]

[A nevelés célja a boldogsag elérése]

,Boldognak kell lenniink, kedves Emil. Minden érzékeny lénynek ez a célja. Ez az els6
vagy, melyet beléd oltott a természet, és az egyetlen, mely sohasem fog elhagyni. De hol
van a boldogsdg? Vajon ki tudja? Mindenki keresi, de senki sem talalja meg. Keresésével
toltjiik életiinket, de meghalunk anélkiil, hogy elértiik volna. Fiatal baratom! Amidén
sziiletésedkor karomba vettelek, s amikor tantsagul hivtam a legfébb Lényt ahhoz a
kotelezettséghez, melyet vallalni merészeltem, napjaimat a te napjaid boldogsaganak
szenteltem. Vajon tudtam-e akkor, hogy mire kdtelezem magamat? Nem. Minddssze annyit
tudtam, hogy amikor téged boldogga teszlek, bizonyos, hogy magam is boldog leszek.
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Amikor véllaltam érted ezt a hasznos tapogat6zast, kozossé tettem mindketténk sza-
mara.” !t
Gydry Janos forditdsa

Forrds: Rousseau, Jean-Jacques: Emil vagy a nevelésrdl. Harmadik kiadas. Budapest, 1978, 11-12.; 15-16;
16-17.; 18-19.; 20-21.; 31.; 34-35.; 39-40.; 42.; 49.; 50-51.; 52-53.; 57.; 59.; 62.; 64.; 65.; 67.; 71.; 79;
89-90.; 94-95.; 100-101.; 105-106.; 141.; 143-146.; 151-152.; 155-156.; 172-173.; 186.; 187-188.;
266-267.;314.; 326.; 354-355.; 408. o.

I. 37. HELVETIUS: AZ EMBERROL,
ERTELMI KEPESSEGEIROL
ES NEVELTETESEROL

Claude Adrien Helvetius (1715-1771) a francia felvildgosodds filozéfusa, a szenzualizmus kép-
viselGje. Locke nyomdokain haladva hirdeti, hogy a szellem nem egyéb, mint a képzeteink Osszes-
sége. Az ember sziiletésekor nem hoz magdval adottsdgokat, egyéni hajlamokat. Minden emberi
tulajdonsdgunk a kiilvildg — koztiik a nevelés — kiilonbozd hatdsainak eredménye. Ebb6l a filozo-
fiai alapalldsbol ered Helvetius szélsGséges pedagdgiai optimizmusa, amely jol tetten érhetd neve-
léssel foglalkozo irdsaiban.'” Az ember értelmi képességeirl és neveltetésérdl irott milvében (1772)
egyfeldl a korabeli nevelés visszdssdgaira — tobbek kozott a gyermekekkel szemben tdmasztott,
egymdsnak ellentmondé elvdrdsokra — mutat rd. Mdsfel6l pedig stkra szdll az egységes nevelés esz-
méje mellett, mert csak ennek révén oldhaték fel az emberek kozott sziinteleniil kialakulé konflik-
tusok.

SENKI SEM RESZESUL UGYANABBAN A NEVELESBEN

K&z16m még ezt is: az oktatas, melyben részesiilok, még kordntsem fejez8dott be. Mikor
fog hat befejez8dni? Amikor mar képtelen leszek ra, hogy oktassanak: a halalomkor. Ele-
tem folyasa tehat alapjaban véve nem mas, mint hosszt nevelés.

Vajon mi sziikséges ahhoz, hogy két egyén pontosan ugyanabban az oktatdsban része-
siiljon? Nem mas, mint az, hogy mindketten pontosan ugyanabban az allapotban legye-
nek, ugyanazon koriilmények kozott. Ilyesfajta feltevés azonban lehetetlen. Nyilvanvalé
tehat, hogy nincs két ember, aki ugyanazt az oktatast kapna.

De akkor miért kell nevelésiink hatarat életiink szélsd hataraig hatraltatni? Miért nem
rogzithetjiik arra az id6re, melyet a tanuldsnak szokds szentelni, azaz a gyermekkor és az
ifjakor idejére? En hajlom arra, hogy ebbe az id6kdzbe zarkézzam be. Hasonléképpen
bizonyitani fogom, mennyire lehetetlen az, hogy két ember ugyanazoknak az eszméknek
a birtokaba jusson.

16 Ez a tipikusan eudaimonista ,,boldogsagetika” Rousseau koranak tarsadalmi viszonylatai kozott még
korainak, talajtalannak bizonyult. Majd csak a 19. szazad végét6l fogalmazddott Gjjé, most mar kézzelfog-
haté kozelségbe hozva az e vilagi boldogulas igéretét, lehetSségét. — A szerk.

17 Korabban lattuk mar, hogy Erasmustdl (I. 25.) eredeztethetd az a Comeniusnal (I. 31.) is felbukka-
nod, majd Locke (I. 34.) és Helvetius felfogasan ativel8 pedagbgiai optimizmus, amely a gyermekek kor-
latlan nevelhet&ségérél vallott felfogasban Olt testet. — A szerk.
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AZ IDOPONTROL, AMIDON A NEVELES KEZDODIK

A gyermek abban a pillanatban kapja az els6 ismereteket, amidén birtokaba jut a mozgasnak
és az életnek. Eléfordul néha, hogy mar az agyékban, ahol fogantatott, megismeri a beteg-
ség és az egészség allapotat. Az anya azonban sziil, a gyermek mozdulni kezd, kidltaso-
kat hallat, az éhség tlizbe hozza, sziikségérzete van, ez a sziikségérzet arra készteti, hogy
kinyissa szajat, s hogy megragadja és mohon szopja a taplald keblet. Néhany hénap telik
el, szemei kitisztulnak, szervei meger8sddnek: lassan-lassan alkalmassa valnak minden
benyomds befogadasara. Ekkor aztan a létégi érzéke, a hallasa, izlelése, tapintasa, szagla-
sa, azaz lelkének mindenik kapuja nyitva all. Es ekkor a természet minden targya tomegesen
ront 14, s a képzetek végtelen sorozatat vési emlékezetébe. Vajon kik lehetnek ezekben az
elsé pillanatokban a gyermek igazi tanit6i? Maguk a kiilonboz6 érzetek, melyeket felfog.
Megannyi ismeret ez, mely tulajdonava valik.

Eléfordul, hogy két gyermek mellé ugyanazt a nevelSt adjak, aki megtanitja ket a bet{ik
megkiilonboztetésére, az olvasasra, a katekizmus felmondasara stb., ezek utan azt hissziik,
hogy mindketten ugyanazt a nevelést kaptak. A filozéfus azonban ezt masként {téli meg.
Oszerinte a gyermek igazi nevel6i azok a targyak, amelyek koriilveszik. Ezeknek a tani-
téknak koszoni 6 tgyszdélvan minden képzetét.

A GYERMEKKOR TANITOIROL

Az ember gyermekkoranak révid torténete megismertet benniinket az emberrel. Alig-
hogy meglatta a napvilagot, ezerféle hang iiti meg a fiilét, és egyebet se hall, mint zavaros
larmat. Ezerféle test bukkan fel szeme el6tt, de csak homalyosan tagolt targyak formaja-
ban. A gyermek alig észrevehet8en tanul meg hallani, latni, érzékelni és helyesbiteni
egyik érzékének a tévedéseit egy masik érzékével.

Mivel ugyanazoknak a targyaknak a jelenléte mindig ugyanazokat az érzeteket kelti
benne, olyan emlékképet szerez ebbdl, mely annal tisztdbb, minél gyakrabban ismétls-
dik a targyak ugyanazon hatdsa 6red. Ezek hatdsat neveltetése legjelent8sebb részének
kell tekinteniink.

Ko6zben a gyermek novekedik: jar, méghozza egyediil jar. Ekkor aztdn egy csomd esés
megtanitja arra, hogy testét egyensulyban tartsa, s hogy szilardan alljon ldban. Minél
fajdalmasabbak az esések, annal tobbet tanul beldliik. Minél tobbet jarkal, anndl tigye-
sebbé, figyelmesebbé és dvatosabbd valik.

Aztan meger8sodik a gyermek. Futdsnak ered. Mar olyan allapotban van, hogy at tudja
ugorni a kis csatornakat, melyek egy kert cserjéit keresztezik és ontozgetik. Ekkor torté-
nik, hogy megismételt probalkozasok és esések révén megtanulja hozzdmérni lendiile-
tét a csatorndk szélességéhez. El6fordul, hogy egy kddarab esik le a mellvédrdl. Latja,
amintaviz mélyére meriil, mikézben azt is latja, hogy egy fadarab a felszinen marad. Ebben
a pillanatban szerzi meg a nehézkedés els6 fogalmat. Ha kihaldssza a csatornakbdl ezt a
kédarabot meg azt a konny{ fadarabot, s ha véletleniil vagy tigyetlensége folytan az el&b-
biis és az utdbbi is a [abdra esik, akkor a fajdalom kiilénbozé foka, melyet e két test esése
okozott, még mélyebben vési emlékezetébe sulyossaguk és kiilonboz8 keménységiik fo-
galmat. Ha ugyanazt a k6darabot radobja az egyik virdgcserépre vagy az egyik narancsla-
dara, mely ugyanezeknek a csatornidknak a mentén van elhelyezve, akkor megtanulja,
hogy bizonyos testek eltdrnek az iitést6l, masok viszont ellendllnak neki.

Nincs a vildgon olyan felvilagosult ember, aki ne laitna mindezekben a targyakban
megannyi tanitomestert, kinek rendeltetése, hogy gyermekkorunkat nevelje.

De vajon ezek a tanitok nem ugyanazok-e mindenki szimdra? Nem, hiszen a véletlen
sem pontosan ugyanaz senki szdmara. Ha feltételezem is, hogy két gyermek az esésiik-
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nek koszonheti ligyességét a jardsban, a futdsban és az ugrasban, ki kell jelentenem:
lehetetlen, hogy a véletlen mindkett8jiitknek pontosan ugyanakkora szdmu és egyarant
fajdalmas esést okozzon, és igy ugyanazt az ismeretet adja.

Vigytink magunkkal két gyermeket egy sik vidékre, egy erd6be, egy szinhazba, egy
gylilekezetbe és végtil egy boltba. A két gyermeknek mar a térbeli helyzete sem azonos, s
igy nem fognak rajuk ugyanazok a targyak hatni, benyomasaik sem lesznek azonosak.
Pedig hat mennyi kiilénb6z6 latvany tarul sziinteleniil ugyanezen gyermekek szeme elé
a nap kiilénb6z8 eseményei révén!

Két fivér a sziileivel utazgat, és ahhoz, hogy otthonukba érjenek, hosszi hegylanc-
okon kell keresztlilmenniiik. Az id8sebbik az atyjat koveti lerdviditett meredek utakon.
Mit lat ez a gyermek? A természetet, megannyi ijeszt6 formajaval. Jéggel boritott hegy-
ségeket, melyek a felhSk kodébe vesznek, meredd sziklatdmbdket, melyek az utazé feje
folott bukkannak ki, feneketlen szakadékokat, végiil terméketlen sziklacsicsokat, ahon-
nan zuhatagok rohannak lefelé ijeszt& zajjal. A kisebbik gyermek az anyjat kovette, lato-
gatottabb utakon keresztiil, ahol a természet a lehet6 legkellemesebb formakat 6lti ma-
gara. Vajon § el6tte milyen targyak meriilnek fel? Mindentitt sz8l6vel és gytimolcsfakkal
beiiltetett lankak, mindendiitt apré volgyek, melyeken patakok kigydznak, s ahol a pata-
kok elagazdsai allatokkal benépesitett legelSket olelnek at.

Ez a két fivér ugyanazon utazds folyaman képeket 14t maga el6tt, de igen kiilonboz6
benyomdsokat kap. Marpedig szémtalan véletlen esemény hasonlé6 médon ugyanazokat
a hatasokat keltheti. Eletiink Gigysz6lvan nem mas, mint hasonlé véletlenek hosszt sz6-
vedéke. Nehogy abban az dbrandban ringassuk magunkat, hogy valaha is ugyanazt az
oktatast adhatjuk két gyermeknek.

De milyen befolyassal lehet az elmékre, ha mas-mas oktatdsban részesiilnek, olyan-
ban, amidén az eltérést a kornyezd targyak kozott észlelhetd csekély kiilonbség okozza?
AKki ilyen kérdést tesz f6l, még mindig szemet huny af6lott, hogy kisszamu, egymastél
kiilénb6z6 eszmék, melyek 6sszekapcsolhaték olyan eszmékkel, amelyek két emberben
mar kozosek, gyokeres eltérést hozhatnak létre abban a médban, ahogyan az illetSk gyo-
keresen masként latnak és itélnek.

Megengedem egyébként, hogy a véletlen két embernek mindig ugyanazokat a targya-
kat mutatja. De vajon abban a pillanatban fogja-e eléjiik tarni, amikor lelkiik pontosan
ugyanabban az dllapotban van, és amikor kovetkezésképpen ezeknek a targyaknak ugyanazt
a benyomast kell tenniiik redjuk?

A TARGYAK ELTERO BENYOMASA REANK

Elismert tény, hogy a kiilonbozd targyak eltérd érzéki benyomasokat valtanak ki bel6liink.
A tapasztalds azonban még masra is megtanit, nevezetesen arra, hogy ugyanazok a targyak
kiilénb6z6 benyomasokat keltenek benniink aszerint, hogy milyen idépontban meriil-
nek fel el6ttiink. Es taldn f6ként ebben a benyomasban megnyilvanulé kiilsnbségre kell
visszavezetniink mind az eltérést, mind a nagy egyenl&tlenséget, mely az emberi elmék
kozott tapasztalhatd, amelyek ugyanabban az orszagban nevelkedtek, ugyanazon szo-
kasok és erkdlcsok kozott, és igy szemiik elé is koriilbeliil ugyanazok a targyak kertiltek.

A léleknek vannak nyugalmas percei és pihendi, amikor még a felszinét sem zavarja
meg a szenvedélyek legaprébb megmozduldsa. Azok a targyak, melyeket ilyenkor rak elénk
a véletlen, néha magukra vonjak teljes figyelmiinket. Ilyenkor valéban kedviinkre vizs-
galhatjuk kiilonbozd abrazataikat, és a bevésett kép, mely emlékezetiinkben marad, még
tisztabb és mélyebb lesz.

Az ilyenfajta véletlenek mindennapiak, f6ként az ifjukor kezdeti szakaszdban. Egy
gyermek hibat kovet el, s mivel meg akarjak biintetni, bezarjak egy szobdba, ahol egyediil
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marad. Most aztdn mit csindljon? Viragcserepeket lat az ablakban. Szedni kezdi a virdgo-
kat. Sziniiket vizsgalgatja, megfigyeli az arnyalataikat, s mivel tétlenségre itélték, latasi
érzéke, ugy latszik, finomabban m{ikddik. Ugyanaz all ilyenkor a gyermekre, ami a vak
emberre. Tudjuk, hogy a vak hallasi érzéke és tapintdsa finomabb, mint a tobbi embere-
ké. Onnan van ez, hogy a fénynek az 6 szemére gyakorolt hatdsa nem tereli el figyelmét.
Még figyelmesebb tud tehdt lenni, még inkdbb 6nmagaba tud mélyedni, és végiil ahhoz,
hogy pétolja hidnyzé érzékét, mint ahogy Diderot ar megjegyzi, elsérend(i érdeke, hogy
megmaradt érzékeit tokéletesitse.

A targyak reank gyakorolt benyomasa legf6ként attél a pillanattél fligg, amidén e tar-
gyak felbukkannak eldttiink. A fentebb idézett példaban a tanulét maga a figyelem — melyet
mintegy kénytelen felajzani a szeme elé keriils targyak irant — a virdgok szineiben és for-
mdjaban finom eltérések felfedezésére készteti. Szérakozott tekintet vagy feliiletes szem-
pillantas nem tenné lehet6vé, hogy ilyeneket észrevegyen. Gyakran egy biintetés vagy
valami hasonlé véletlen donti el egy fiatalember izlését, és viragfest6t csinal belble, ugy-
hogy el8szor némi ismerettel latja el a viragok szépségét illetSen, azutan pedig az ilyen-
fajta képek szeretetére neveli. Joggal kérdezhetjiik, vajon a véletlen és a nem vart koriil-
mények hény ilyen fajtdjanak alavetettje a gyermekkori nevelés? S vajon elképzelhetS-e,
hogy ez a nevelés azonos lehet két egyén szdmara? Es aztdn mennyi minden ok gatolja
még azt, hogy a gyermekek akar a kollégiumokban, akdr a sziil6i hazban ugyanabban az
oktatdsban részesiilhessenek!

A KOLLEGIUMI NEVELESROL

Azt mondjak, hogy a gyermekek ugyanazt az oktatast kapjak, ha ugyanazokban a kollé-
giumokban nevelkednek. De hat hany éves korukban fogadjak be ket oda? Hét vagy nyolc
éves korukban. Marpedig ebben az életkorban 6k mar megterhelték emlékezetiiket olyan
fogalmakkal, amelyek részben a véletlennek kdszonhet8k, részben a sziildi hazban szer-
zett fogalmak, és igy fliggvényei sziileik tarsadalmi koriilményeinek, jellemének, vagyo-
nanak, gazdagsaganak. Kell-e tehdt csodalkoznunk, ha a gyermekek gyakran oly kiilonb&z&
fogalmakkal 1épnek be a kollégiumba, s igy tobb-kevesebb buzgalmat tantsitanak a ta-
nulds irant, tébb-kevesebb hajlamot bizonyos tudomanyfajtakkal szemben, s ha a mar
megszerzett fogalmak 6sszekeverednek ilyenkor azokkal, melyeket az iskoldban egytittesen
kapnak, minek kovetkeztében ezek megvaltoztatjak, és eredeti mivoltukbdl kiforgatjak
Oket? Az ilyen médon kiforgatott fogalmak ismét 4j kapcsolatokat 1étesitenek egymas
kozt, s aztan varatlan eredményekre vezetnek. Innen van az elmék kozti kiilonboz8ség és
az izlésbeli eltérés, melyet ugyanazon kollégium tanuléi kozott lehet megfigyelni.
Vajon ugyanez all-e az otthoni nevelésre is?

AZ OTTHONI NEVELESROL

A nevelésnek ez a fajtaja kétségkiviil a leginkabb egyonteti. S6t, mondhatnam, ugyan-
az. Két fivérnek, akiket sziileiknél nevelnek, ugyanaz a tanitéjuk. Koriilbeliil ugyanazo-
kat a targyakat latjak maguk el8tt, ugyanazokat a konyveket olvassak. Az életkorbeli kii-
16nbség az egyetlen, amely tgy latszik, kiilonbséget csempész oktatasukba. Ha valaki el
akarja tlintetni ezt a kiilonbséget, példaul ha e célbdl két ikertestvér nevelését feltétele-
zi, akkor is felmeriil a kérdés, vajon ugyanaz a dajka fogja-e Sket tdplalni. Azt mondjatok,
ez lényegtelen kérdés. Pedig nagyon is lényeges. Vajon lehet-e kételkedni a dajka jelle-
mének hatasaban a csecsemd jellemére? Legaldbbis Gorogorszagban nem kételkedtek eb-
ben, ezért alkalmaztak oly el6szeretettel spartai dajkakat.
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Valéban, mondja Plutarkhosz, ha a spartai, aki még az eml6n csiing, egyaltalan nem
jajveszékel, ha a félelem szdmadra hozzaférhetetlen, és mar t(iri a fijdalmat, annak a jele
az, hogy dajkaja tette ilyenné. Nos, Franciaorszagban — csaktiigy mint Goéroégorszagban —
a dajka kivalasztasa nem lehet k6z6mbds dolog.!

Feltételezem azonban, hogy ugyanaz a dajka taplalta a két ikertestvért, és ugyanazzal
a gondossaggal nevelte. Vajon elképzelhet6-e, hogy miutan visszaadta Sket sziileiknek,
az apa is meg anya is pontosan ugyanolyan foku gyengédséget érez a két gyermek irant,
hogy az egyiknek elényben részesitése — anélkiil, hogy ezt észrevennék — ne lenne semmi
hatassal nevelésére? Vagy pedig ha feltételezziik, hogy az apa meg az anya egyenld mér-
tékben szereti mind a kett8t, fenndll-e majd ugyanez a cselédség részér8l? Aztan a tani-
ténak nem lesz-e egy kedvence a kettd koziil? Es a baratsdg, melynek tandjelét adja majd
az egyik gyermek irdnt, ismeretlen marad-e hosszu ideig a masik eldtt? Vajon a tanitd
rossz hangulata vagy tiirelme, szelidsége vagy szigorusaga a leckék folyaman semmi
hatassal se lesz rajuk? S végiil ugyanannak az egészségnek fog-e 6rvendeni a két iker-
testvér?

Miivészi és tudomanyos palydjukon, melyet kezdetben mindketten egyenld 1épések-
kel jarnak be, el6fordulhat, hogy az egyiket megakasztja valami betegség, azaz az egyik
tulsdgos el8nyt ad a mésiknak 6nmaga rovdsira, s a tanulds ezzel gytiloletessé valik sza-
mara. Es mi lesz akkor, ha a gyermek reményét veszti az irant, hogy kitiné eredményt
érhet el? Vagy ha egy bizonyos teriileten kénytelen beismerni, hogy néhanyan f6lotte
allanak? Ilyenkor ezen a teriileten képtelen lesz a munkara és az dllandé szorgalomra.
Még a fenyitést6l valé félelem is tehetetlen ilyenkor. Ez a félelem a figyelem szokasat
kényszeriti rd a gyermekre, megtanitja 6t olvasni, és végrehajtatja vele mindazt, amit
parancsolnak. A tanulmdany buzgalmat azonban, mely egyediili zdloga a nagy sikerek-
nek, nem fogja lelkébe oltani. A ldngelméket a versengés hozza létre, a tehetségeket pe-
dig az a vagy teremti, hogy hirnevet szerezzenek. Az ember szellemi haladasat attdl a
pillanattdl kell keltezni, amikor a dics8ség szeretetét atérzi, és amikor ez kifejlédik ben-
ne. Mindig is az volt az elképzelésem, hogy a nevelés tudomanya talan nem egyéb, mint
azoknak az eszkozoknek a tudomanya, melyekkel versengésre 6sztdnziink. Egyetlen sz6
elég ahhoz, hogy kioltsa vagy langra lobbantsa. A dicséret, melyet azért a gondossagért
adtunk, mellyel egy gyermek valamely targyat megvizsgalt, valamint az errdl adott pon-
tos beszamoldjaért, elegendd volt néha ahhoz, hogy a figyelemnek azt a fajtajat felkelt-
sitk benne, amelynek a tovabbiakban szellemi fels6bbrendiiségét koszonhette. A neve-
1és tehat — akar a kollégiumoktdl, akar a sziil6i haztél kapta — sohasem ugyanaz két egyén
esetében.

Térjlink most at a gyermeknevelésrdl az ifjakori nevelésre. Nehogy azt higgyiik, hogy
azilyenfajta vizsgalat hidbaval6. Ez a masodik nevelés a legfontosabb. Az embernek ilyenkor
masok a tanitoi, akiket hasznos dolog megismertetniink. Egyébként az ifjukor az az id6-
szak, amiddn elddl, hogy milyenek a hajlamaink és a képességeink. Ez a masodik nevelés
a legkevésbé egyontetli, és a leginkabb van kiszolgaltatva a véletlennek, s igy egyben leg-
inkabb aldtdmasztja nézetem igaz voltat.

AZ IFJUKORI NEVELESROL

Az ifjakori nevelés akkor kezd8dik, midén kilépiink a kollégiumbdl, vagyis amikor belé-
piink a vildgba. Korantsem ugyanaz, s6t valtozatosabb, mint a gyermekkori nevelés, de
nagyobb mértékben fiigg a véletlentdl, és kétségkiviil fontosabb. Az embert ilyenkor

18 Rousseau hasonloképpen vélekedett a dajkak kivalasztasanak kérdésérél az Emil-ben. Lasd 1. 36. - A
szerk.
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nagyobb szdmu benyomds ostromolja. Hirtelen hatassal van ra minden, ami koriilotte
lathatd, és mindez erSteljesen hat ra.

A természet valamennyi targya akkor hat és nehezedik a leger&teljesebben red, amikor
abban az életkorban van, ahol bizonyos szenvedélyek ébredeznek. Ilyenkor kapja a legha-
tdsosabb oktatast, ilyenkor régzitédik hajlama és jelleme, s végiil, mivel szabadabb és
nagyobb mértékben 6nmaga, a szivében fellobbant szenvedélyek meghatdrozzak szoka-
sait és gyakran életének egész menetét.

A gyermekekben az elme és a jellem tekintetében észlelhetd kiilonbség nem mindig
érezhetd tulsdgosan. Azonos fajta tanulmanyokkal foglalkoznak, ugyanannak a szabaly-
nak, ugyanannak a fegyelemnek engedelmeskednek, s mivel raadasul szenvedélymente-
sek, kiilsejiik is tigyszélvan azonos. A csira, melynek kifejlédése egyszer majd annyi
kiilénbséget visz hajlamaikba, vagy nem fejlédott még ki, vagy pedig lathatatlan még.
Osszehasonlitok most két gyermeket két felnstt férfiaval, akik ugyanazon a dombon
tilnek, de kiilénb6z8 iranyba néznek. Mihelyt felallnak, és menet kozben abba az iranyba
tartanak, amely felé néztek, észrevétleniil eltavolodtak egymastél, csakhamar szem elél
tévesztik egymast, feltéve ha nem valtoztatnak ismét iranyt, s igy holmi varatlan koriil-
mény ismét 6ssze nem tereli Sket.

Az a tény, hogy a kollégiumokban a gyermekek egymdashoz hasonlitanak, a kényszer
eredménye. Mihelyt otthagyjak a kollégiumot, megsz{inik a kényszer. Ekkor kezd&dik,
mint mondottam, az ember masodik nevelése. Ez a nevelés még inkabb ki van szolgaltat-
va a véletlennek, mert még nagyobb szamu targy kozé keriil az ifj, amint belép a vilagba.
Marpedig minél tobbféle és minél valtozatosabb a kornyezs targy, az apa vagy a tanitd
annal kevésbé képes megbizonyosodni a benyomdasok eredményérdl, azaz annal kevésbé
van egyiknek is, mésiknak is része a fiatalember nevelésében.

A fiatalember 4j és legf6bb tanitéja az a kormanyzati forma, amelyben él, és azok a
szokasok, melyeket ez a kormanyzati forma ad egy nemzetnek. Ezeknek a tanitéknak
rendelddik ala minden, a tanité éppugy, mint a tanitvany. Ezek az els6dlegesek, de nem
az egyetlen nevel6k az ifjakor folyaman. E tanitok soraba szdmitom azt a rangot is, me-
lyet a fiatalember elfoglal a tirsadalomban. Szegénységét vagy gazdagsagat, a tarsasago-
kat, melyekkel kapcsolatba keriil, végiil bardtait, olvasmanyait és szeret8it. Lim, & a vé-
letlentdl szerzi azt a kériilményt, hogy béségben vagy szegénységben él. A véletlen donti
el, hogy milyen térsasdgot vélaszt magdnak, hogy kik a bardtai és a szeretdi, és mik az
olvasmanyai. Ez jeloli ki tehat legtobb tanitdjat. Es rdadasul a véletlen, amely ilyen vagy
olyan helyzetbe juttatta 6t, langra lobbantja, kioltja vagy mddositja hajlamait és szenve-
délyeit, s igy neki van a legnagyobb része még jelleme kialakuldsaban is. Az emberben a
jellem a szenvedélyek kozvetlen kdvetkezménye, szenvedélyei pedig gyakran azoknak a
helyzeteknek a kozvetlen kévetkezményei, melyekben élL.

A leginkabb kijegecesedett jellemek gyakran végtelen sok vératlan koriilmény termé-
kei. A legvastagabb sodrott zsin6rok végtelentil sok kenderfondlbdl tev8dnek &ssze. Nincs
oly véltozas, melyet a véletlen ne lenne képes létrehozni az ember jellemében. Am hon-
nan van, hogy ezek a valtozasok ugyszélvan mindig az & tudtan kiviil térténnek? Onnan,
hogy ahhoz, hogy észrevegye Sket, 6nmagaba kellene néznie a lehet8 legszigoribb meg-
figyel6 médjan. Marpedig a kedvtelés, a konnyed életmdd, a becsvagy, a szegénység stb.
egyarant eltéritik 6t az ilyen megfigyelést6l. Minden eltereli 6t 6nmagatdl. Az emberben
egyébként annyi tisztelet van 6nmagaval szemben, oly nagy becsben tartja sajat viselkedé-
sét, annyira bolcs és mély megfontolésok termékeként tekinti ezt, hogy ritkdn engedi meg
maganak a vizsgaldddst. A gég allja utjat ennek, s az ember a gégnek engedelmeskedik.

A véletlennek tehat sziikséges és jelentés hatdsa van neveltetésiinkre. Eletiink ese-
ményei gyakran a legkisebb véletlenek termékei. J6l tudom, hogy ez a beismerés nem
nagyon legyezgeti hiusdgunkat. Feltételezi ugyanis, hogy az okozatoknak mindig nagy
okuk van, és az okozatokat is nagynak tartja. En azonban le akarom rombolni a g6g okoz-
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ta kaprazatot, a tényeket hivom segitségiil, hogy bebizonyitsam: képességeiket néha a
legnevezetesebb allampolgarok is a legaprobb véletlen eseményeknek koszonhették. Azt
kovetkeztetem ebbdl, hogy ha a véletlennek — bar ugyanazon a médon befolydsolja az
emberek Osszességét —hatasa a kdzépszer(i szellemekre kevésbé figyelhetd meg, akkor ez
egyediil onnan van, hogy az ilyenfajta szellemek kevésbé méltdk a figyelemre.

PELDA AZ ELLENTMONDO ESZMEKRE VAGY ELOIRASOKRA,
AMILYENEKET IFJUSAGUNK KEZDETEN KAPUNK

Bocsassanak meg, ha annak érdekében, hogy élénkebben érzékeltessem nevelési el6ira-
saink valamennyi ellentmondasat, kénytelen vagyok kevésbé nemes hangnemet hasz-
néalni. Témam koveteli igy. Ezek az ellentmondasok a leanyok oktatasara rendelt valldsos
intézményekben a legkialtobbak. Belépek tehat a zarddba. Reggeli nyolc éra van. Az ok-
tatds id6pontja ez, amid6n a {6noknd beszédet tart a szemérmességrél, és bizonyitja, hogy
egy bentlako lanynak sohasem szabad tekintetét egy férfitira vetni. Kilencet iit az éra. A
tdnctandr mar kint vdr a tarsalgéban. ,,Szép kecsesen lépkedni — mondja tanitvanyanak —
, emelje csak fol azt a fejet, és nézzen mindig a tdncosara.” Nos hdt, kinek higgyiink, a
tancmesternek vagy a fénoknének? A bentlaké lanykanak sejtelme sincs réla, s igy nem
fogja elsajatitani sem a kecsességet, melyet az el6bbi akar adni neki, sem a tartézkodd
modort, melyet az utébbi prédikal. Mivel hozzuk hat kapcsolatba ezeket az ellentmonda-
sokat az oktatds terén, ha nem a sziil6k ellentmondé éhajaival: azt szeretnék, hogy a
lanyuk kellemes is legyen, de tartézkodé is, s hogy a kolostori szemérmeskedést szinpa-
di bajjal egyesitse. A kibékithetetlent akarjak kibékiteni.

[...]

A fiatalember nevelése sem kovetkezetesebb. Az els6 kotelesség, melyet eldirnak neki: a
torvény tisztelete. A masodik viszont a torvény megsértése abban az esetben, ha 6t ban-
talmazzak. Hiszen sértés esetén meg kell verekednie az illet&vel, kiilénben becstelenné
valik! Hat ha még azt bizonyitjak neki, hogy a hazanak tett szolgalatokkal nyeri el a tar-
sadalom megbecsiilését, valamint a dics6séget fenn az égben. Vajon milyen mintat ajan-
lanak neki utanzasra? Egy szerzetest, egy vakbuzgd és tétlen dervist, akinek vilagnézeti
tlirelmetlensége zlirzavart és pusztitast idézett el6 nem egy birodalomban.

[...]

Altalanos a szdndék, hogy a fiatalember, ha elhagyta a kollégiumot, jarjon tarsasagba,
tegye ott kellemessé magat, s éljen ott tiszta életet. Marpedig lehetséges-e, hogy egy fi-
atalember vagyakozas nélkiil élhessen a nék korében, éppen abban a pillanatban, ami-
ddn a szerelem sziikségességét a legerSteljesebben érzi? Lehet-e ilyenkor érzéketlen a
ndk bajai irdnt? Ugy képzeli taldn az apai ostobasdg, hogy amidén maga a kormanyzat
épittet operahdzakat, s mid6én szokassa valik, hogy az ifjusdgot is beengedik oda, a szii-
zességére féltékeny ifju sziinteleniil k6z6mbds szemmel néz majd egy sziniel6adast, ahol
a szerelem mlengései, gyonyorei és hatalma a legélénkebb szinekkel festve jelennek meg
el6tte, s ahol ez a szenvedély valamennyi érzékszerven at hatol a lelkekbe?!?

[...]

19 Nehogy ebbdl a szovegbdl arra kévetkeztessiink, mintha én le akarndm rombolni az operahdzakat és
aszinhaztermeket. En csak azt {télem meg, ami ellentmondds erkolcstink jelenlegi elSirasai és szokasaink
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Csak az igazat oktatni! A tévedés mindig ellentmond énmaganak, az igazsag soha.

A vilagért se engedjiik 4t az allampolgarok neveltetését két hatalomnak, mert ezek érde-

kei megoszlanak, és igy mindig két egymasnak ellentmondé erkdlcsét fognak tanitani.
Itt az ideje, hogy a vilagi eloljarok felvegyék az erkdlcs szent minisztere cimet, és hogy

ezt az erkolcsot a kozérdeknek megfelelS egyszer(i elvekre alapozzak, amelyekrdl vala-

mennyi allampolgdr egyarant helytallé és szabatos fogalmakat alkothat.

Gydry Janos forditdsa

Forrds: Helvetius, Claude Adriens: Az emberrdl, értelmi képességeirdl és neveltetésérdl. Budapest, 1962, 17—
25.;33.;34.;35-36. 0.

I. 38. FELBIGER: MODSZERKONYV

Ignaz Felbiger (1724—-1788) Agoston-rendi szerzetes, a sziléziai Sagan vdrosdnak apdtjaként vett
részt az iskoldk korszeriisitésében. Kidolgozta az iin. norma-mddszert (mds néven: sagani mod-
szert), amely késdbb, Mdria Terézia pdrtfogdsa révén az egész Habsburg Birodalomban (igy Ma-
gyarorszdgon és Erdélyben is) hivatalosan terjesztett, kivetendd mintaként szolgdlt a feliilr6l szor-
galmazott népoktatdsi reform sordn. A norma-mddszer lényege — melyet Felbiger elfszér Mod-
szerkdnyv (Methodenbuch) cimii munkdjdban tett kozzé, 1776-ban — 6t alapelvben foglalhato
dssze: 1. Egyiittes tanitds (a tanité egyiitt foglalkozik valamennyi tanitvdanydval); 2. egyiittes ol-
vasds (az olvasdst fennhangon, egyiitt gyakoroljdk); 3. a kezdébetiizés (a megtanulandé szavak
kezdGbetiiit a tanité a tabldra irja); 4. tabldazatba foglalds (az 1j tananyag vazlata tabldzatos for-
mdban keriil a tanul6k elé) és végiil: 5. a tanitoi kérdések elve (a tanité valamennyi gyerekhez in-
tézi rivid, konkrét kérdéseit, amelyek az olvasmdny tartalmdra vonatkoznak). A norma-mddszer
a comeniusi didaktika alapjain dllé eljdrds volt, amely végsd soron az egyre tomegesebbé vilé nép-
oktatds gazdasdgossd tételét szolgalta.

A TANITASMODROL ALTALABAN
S ANNAK OT FORESZEROL

AZ EGYUTTES TANITASROL
1. § Mit kell egyiittes tanitdson érteni

Egyiittes tanitason nem értiink egyebet, minthogy a tanulékat nem egyenkint, mint ezelStt
szokas volt, hanem valamennyit, egyszerre egy idében vessziik el6. Nemcsak a tanitd
elGaddsa van egyszerre valamennyi tanuléhoz intézve, hanem a tanuldknak is egyszerre
egylitt kell egy dolgot elvégezni. Mindazt, amit a taniténak mondania kell, hangosan,
vildgosan oly médon adja el6, hogy minden szé tgy t{inik f6l, mintha minden tanulénak
kiilén-kiilon mondta volna. Mindaz, amit a tanité a tablara ir, valamennyi tanul¢ elStt

kozott. Nem vagyok a latvanyossagok ellensége, és ebben a kérdésben nem osztom Rousseau tr nézetét
sem. Kétségtelen, hogy a szinhaz élvezetet szerez. Marpedig nincs olyan élvezet, amely — bolcs kormanyzat
kezében — ne valhatnék az erény taplalé elvévé, olyankor persze, ha az erény jutalmazasara forditjak.
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torténik, emellett a tanité folyton buzditja a tanuldkat, hogy fiiliiket szavaira, szemiiket
a tablara, gondolatukat a dologra irdnyozzak. Ami egy tanulénak betanuldsra kijelolte-
tik, ugyanazt kell a tobbinek is részben hangosan, részben halkan tanulnia.

Azokra a kérdésekre, miket a tanité egyes tanuldékhoz intéz, az egész osztalynak felel-
nie kell, mégpedig hangosan annak, akihez a kérdést intézte, halkan a tobbinek. Ugyan-
azt a példat vagy helyesirasi gyakorlatot, melyet egy tanulé a tablan hangosan kidolgoz,
mindazoknak a tanuléknak, kik ugyanabba az osztalyba jarnak, ki kell dolgozniok. Ugyan-
azon osztaly tanuldinak ugyanazt kell latniok, gondolniok, hallaniok, tenniok. Valamennyi
tanuldnak figyelmét a tanitd el6addsdra kell forditani, mert sohasem lehetnek biztosak,
hogy mikor szolitjak ket fel, akar azért, hogy utdna mondjak, mit mondott a tanito,
akar azért, hogy az olvasott vagy hallott dologrdél feleljenek, akar azért, hogy a kidolgo-
zott példat folmutassak, vagy majd a beszédet, majd az olvasast folytassak, ahol a mdsik
abbahagyta, vagy valamely tanulé altal az olvasasban, irdsban, feleletben elkovetett hi-
bat kijavitsak.

Egyaltalaban ne alljon be soha hosszas csénd, vagy a tanité vagy a tanuldk beszéljenek.

2. § Hogyan kell eljarni az egyiittes tanitdsnal?

1. Oly tanuldkat, kiknek egyforma képességeik vannak, osszevesziink, s az 6sszes tanu-
16kat csoportokba vagy osztalyokba osztjuk; a legjobb, kozépszerdi, s legrosszabb tanu-
16k egylivé vétetnek, s igy az 6sszes tanulékbol harom osztalyt alkotunk.

2. Betanitjuk a tanuldkat arra, hogy jelekre, példdul a kulccsal valé kopogtatasra azt
tegyék, amit t6lik kivinunk. Megbeszéljiik a tanuldkkal, hogy ha a kulccsal egyet kopo-
gunk, az az elsd osztalyt illeti; kétszeri kopogasjel a masodik osztaly szamara, tobbszori
kopogas valamennyi tanulénak szél, s hasonldkat. Még konnyebben jar el a tanité, ha az
els8, masodik vagy harmadik osztélyt tetszés szerint megnevezi, s felelésre folszolitja.
Egyes tanuldkat a tanité néven nevez, de ha tébb hasonlé vezetéknev{i van, akkor ke-
resztneviiket is hozzdateszi. De arra kell {igyelni, hogy a tanuldkat ne meghatarozott sor-
rendben hivjuk {6]; ily médon valamennyit szakadatlan figyelésre kényszeritjiik.

3. Megengedjiik a tanuldknak, hogy ha tarsaik olvasasaban vagy feleletében hibat vesz-
nek észre, azt keziik feltartasaval jelezzék. De hogy a zaj elkertiltessék, nem szabad
folallniok, hanem cséndesen helyiikon {ilve kell maradniok. Ha tobben foltartjak kezii-
ket, a tanité megnevez valakit, aki a hibat kijavitja; ha ez nem javit helyesen, akkor mast
nevez meg, vagy ha sziikséges, maga javitja ki a tanuldt. A tanitd dicsérje meg azokat, kik
a dolgot helyesen fogtdk fel; kijavitja, amiben hibaztak, nagyobb szorgalomra buzditja
Oket, s kedvet ébreszt benniik arra, hogy 6rarél érara szorgalmasabbak legyenek; igyek-
szik a hajlandésagot s a reményt, hogy minél tébbet fognak tudni, folkelteni.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Felbiger, Ignac: Methodenbuch. K6zli: Weszely Odén: Nagy pedagdgusok. Neveléstorténeti olvasmd-
nyok. Masodik, javitott kiadas. Budapest, 1925, 159-160. o.
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1. 39. BASEDOW MUVEIBOL

Johann Bernhardt Basedow (1723-1790), a német filantropistdk egyik legjelentdsebb képviseldje
Comenius, Locke és Rousseau nyomdokain haladt. Pedagdgiai reformjainak kidolgozdsat sajdt
gyermekkori élményei is motivdlhattdk: az iskoldban elszenvedett gyakori és kegyetlen verések miatt
elszokott otthonrdl. Basedow ellenezte a korabeli iskoldkban gyakori értelmetlen szétanuldst, ma-
goldst. Az iskolai oktatds céljat a hasznos ismeretek dtaddsdban latta. Legjelentdsebb miiveiben, a
Moédszerkdnyvben (Methodenbuch, 1770) és a Daniel Chodowiecki realisztikus rézkarcaival meg-
jelentetett Elemi miiben (Elementarwerk, 1774) a sokoldalii szemléltetésen alapulé, jatékos is-
meretszerzés modszerét alkalmazta. Ezt az elvet kovette 1774-ben megnyitott bentlakdsos neveld-
intézetében, a Filantropinumban is, ahol novendékeit a polgdri életre kivanta felkésziteni.

1. MODSZERKONYV
A NEVELES CELJA

A nevelés 6 célja az legyen, hogy a gyermekeket kézhasznt, hazafias és boldog életre
el6készitsiik. Ellenben tekintélyes allas, gazdag jovedelem, tudomanyossag, ligyesség s
kellemes kiils6é megjelenés — ezek oly elényok, melyeket csak annyiban szabad megsze-
reztetni, amennyiben a f6 célnak nem artanak.

A TANITASROL

Ami a tanitast illeti, annak tartama alatt minden kényszert az iskolai szorgalom elémozdi-
tasara, mint a legnagyobb mértékben artalmasat, elleneznem kell. Talan néhany esetben
haszndl, de sokkal t&bb esetben art, s nehéz kiilonbséget tenni; igy tehat az okos ember
szamara szabaly marad az ily kényszer elkeriilése. A legtobb oly cselekvés, melyet az isko-
la ki akar kényszeriteni, voltaképp ki nem kényszerithets; példaul nagyon fesziilt figye-
lem, valamire valé emlékezés, éles megkiilonboztetés, tisztességes szavalas stb.
Kétféle médja van az ily kényszeritésnek. Eldszor: fenyegetiink vagy biintetiink, s mégis
azt 6hajtjuk, hogy az ezek altal folébresztett szenvedélyek dacara, a megparancsolt szor-
galom létrejojjon. Ez a zsarnoksag egészen céltévesztett. A félelem, a kedvetlenség, a
bossztisag idején nem lehetséges mas erdk célszerli haszndlata, mint a testi er6ké éspe-
dig oly cselekvésekre, melyekben mar bizonyos készséggel rendelkeziink. A kényszer mdsik
nemét csak a jovendd idSkre valé tekintettel gyakoroljuk. Megbiintetiink példaul vala-
mely gyermeket, hogy holnap ilyen meg ilyen médon szorgalmas legyen. Ez a mdd ugyan
nem mindig téveszti el a célt, de tigy hiszem, mindig folosleges és a mellékhatasok miatt
artalmas. Hidba felelnek nekem azzal, hogy elmondanak néhany esetet, midén a hatha-
tés kényszernek némely j6 eredménye volt; mert nem azt allitom, hogy mindig hatasta-
lan, csupan azt, hogy jobb Gton hamarabb célhoz ériink, s a veszélyeket, melyeket a kény-
szer magaval hoz, elkeriiljiik. Folteszem tudniillik, hogy miel&tt a tanulénak iskolai
munkat adunk, el8bb iskoldzhatéva (schulmissig) tessziik, azaz jél neveljiik, amennyi-
re ezt kora megengedi. Miel6tt szamdra megnyilnak az iskola kapui, engedelmesnek kell
lennie parancsunk irdnt, s kovetnie folotteseinek tanacsait. Ha ekkor a tanitdst oly kel-
lemessé tessziik, amilyen természeténél fogva lehet, ha a gyermekeket id6nek elStte nem
akarjuk oly magassdgba vezetni, hol szédiilniok kell, ha észrevétlen tanitds altal a ne-
hézségeket, amennyire lehet, megkonnyitjiik, s ha végiil a szabaly, hogy a nap bizonyos
o6raiban bizonyos médon dolgozni kell, meg van honositva, erdsen meg vagyok gy6z6d-
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ve, hogy nincs egy sem kozottiik, aki bar képes iskolai szorgalom altal kézhasznava len-
ni, az iskolai lustasidgra adnd magat. A nem kényszeritett iskolai szorgalom vallalkoza-
saban szerencsésebb és alland6 marad; a kényszer azonban azt okozhatja, hogy azok az
ismeretek és igazsagok, melyeknek a nevelés céljai szerint az egész életen at a legkelle-
mesebbeknek kellene lenni, csak bossztisaggal ismételtetnek, s végiil egészen elhanya-
goltatnak.

Emberiség baratai!

A gyermekek egészségének megtartdsa céljabol dllandé szabdly legyen, hogy a szorga-
lom mindazon cselekvései, melyeket épp oly jol lehet jarva vagy allva végezni, mint cson-
desen iilve, az el6bbi mdédon végeztessenek. Miért iiljon minden gyermek mellét a konyv
vagy tabla folé szoritva, ha nagyobb nyomtatas és iras altal egy kozos iskolai tablan olvas-
hat6é mindez, s egy ferde feliilet elStt dllva a tanuldk a szamolas 6sszes miiveleteit elvé-
gezhetik?

A tanterem faldnak minden részét tanulsagossa kell tenni targyak és falitablak altal,
melyek mellett a koriilményekhez képest valtoztatdsok lehetségesek. Ez az {igy fontosabb,
mint gondolndk. Az nem ellenvetés, hogy ez valamivel nagyobb koltségbe keriil. Ha az
iskolajavitds némi koltséggel mdr megtortént, a tapasztalat majd megtanit a takarékossdgra.

SZOISMERET ES TARGYISMERET

Ne gyotorjétek tanitvanyaitokat azzal, hogy parancsszéra konyvnélkiilit emlékezetbe vés-
senek. Mert ha a nyelvekben és a torténelemben egyszer jobb mddszert hasznalnak, ak-
kor egy gyermeknek sem lesz tobb gyakorlasra sziiksége, mint amennyit teljes készség-
gel bnmaga megszerez. Soha se tanultassatok be a szavak sorozatat, melyekért nem kar,
ha kés&bb elfelejt; mert konny{i csupa oly verset vagy mondast valasztani, melyek a férfia
szamara is hasznosak lesznek. Szavakat konny{i emlékezetbe vésni, ha az értelem jelenté-
stiket elgondolja vagy a sziv atérzi. Minden sz6t, melyet a gyermeknek betanuldsra kisz-
emeltek, el6bb meg kell értetni, s az anyagot amennyire lehet, kellemessé tenni.

De a dolgok emlékezetbe vésésében vald gyakorlds sokkal fontosabb; a célszert figye-
lem gyakorlasanak, s a gondolatok ismétlésében val6 gyakorlasnak is nevezhetjiik ezt.

2. ELEMI MU

EGY ELOKELO ALLASU LEENDO FERFIU GYAKORLATALI
ATIZTOL A TIZENHATODIK EVIG

Legalabb 16 6rat van ébren ilyen fit. Két 6ra kell a konyveknek, négy az étkezésre és sé-
tara, kettSt id6rél-id6re kapjon a tdncmester, a zenemivész, a rajzmester, de a fodrasz
egyet se, az 0ltoztetS csak perceket.

1. Még négy 6rank van az igazi férfias élet el6gyakorlataira. A fiinak bizonyos mérték-
ben meg kell tanulnia az dcsok, asztalosok, esztergdlyosok, kovdcsok, kdmiivesek és kertészek
szerszamainak hasznalatat, amire néha a haztartasban sziikség van. Mert sziikség ese-
tén neki maganak kell segitenie magan a haziszolgdjanak utasitast adni.

2. Mar a matematika tanulasa el6tt egy asztalostdl és mechanikustdl meg kell tanul-
nia, hogyan kell hasznalni, részben azonban csak megismerni a legegyszeriibb gépeket és
eszkozoket: mindenféle emelSt, mérlegrudat és mérleget, fliggdont, vizimérleget, ferde
sikot, éket, csavart, csigat, hengerkereket, vonalzét, korz6t, mértékeket, haromszoge-
18t, irdnyt(t.
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3. Azokat az tigyességeket, melyekkel a veszélyb6l onmagunkat vagy mdsokat ki lehet menteni,
tapasztalt és dvatos embertdl jol meg kell tanulnia: a hegymaszast, hogyan kell kotélen
lebocsatkozni, hullé targyakat, kédobasokat kikeriilni, gyonge jégen atmenni, geren-
dan menni, Uszni, evezni, kormdnyozni, vitorlazni, megrakott szekér rakomanyat s egy
vizi jarm{ biztonsigat megitélni, masokat vizb&l kimenteni, 16ni, védekezni (kutyak ellen
is) botokkal, karddal, szablyaval. A vaddszatot és haldszatot nem szabad elfelejteni.

4. A testi szolgalatok tekintetében sziikség esetén nélkiiloznie kell tudni idegen se-
gitséget s szolgaknak és inasoknak utasitasokat kell tudni adni, feloltozni, ételt és italt
a maga szamara elkésziteni, tiizet rakni s szobat f{iteni, eret vagni, vérz6 sebet sziikség
esetén bekdtni, utitaskat elénydsen becsomagolni, agyat vetni stb.

5. Minden éllapotban haszndra lesz, ha fogalmat szerez a menetelésrdl, gyakorlato-
zasroél, fordulasokrol és kifejlésekrdl, gyalog és 16hdton, szdval legalabb egy szazad kato-
nai gyakorlatairdl, amit nem kap anélkiil, hogy egy oreg altiszttel ne gyakorolna.

6. Tizenhatodik éve el6tt minden évszakban legalabb 14 napot vezetdjével egy foldmives-
nél kell toltenie, hogy a gazdaember teend@ir8l szemlélet tutjan fogalmat szerezzen. S
ebben az id6ben azonkiviil, hogy a tanultakat ismétli, egyebet nem szabad tanulnia, mint
gazdasigot. Hiszen nem tanul egyebet, mint az elsd fogalmakat, s a szorgalomnak azt a
modjat, melyet alkalmaznia kell, hogy ebben a tudomanyban, ha sziikséges, tovabb ha-
ladhasson. J6 parasztembert vagy nemes embert kell valasztani, akinek egyuttal konyha-
és gyiimolcskertje is van. A diszkertészet nem oly sziikséges.

7. Ha a tokéletesitésbdl a véletlennek semmit sem akarunk atengedni, s a draga utaza-
sokat a 16 éven tul, melyek a helyes nevelés altal foloslegesekké tehetdk, el akarjuk ke-
rlilni, akkor mar ez id§ eldtt alkalmat kell venni arra, hogy 14 napot egy tdborban t6ltson,
14 napot egy bdnydban, 14 napot egy tengeri kikitdben, hol hadihajék vannak, 14 napot
egy nagy kereskedd irodajaban, 14 napot mint hallgaté egy nagy vdros iskoldjdban, vala-
mint egy drvahaz lelkésze mellett, terjedelmes szegényiigy mellett, s 14 napot egy szék-
helyén az udvarnal. Mindenkor vezetG&jével, 16-17 éves korban. Igy elég fogalma van e
targyakrol tokéletesebb fogalmak szerzése céljabdl, ha egyszer arra sziiksége volna. Mert
16-20 évig ismét otthon kell foglalkoztatni egy jé barattal (ki azonban ne a nevel§ le-
gyen), hogy ne legyen ideje 1éhava és b{indssé lenni.

8. Id6t kell hatarozni arra, hogy oly iparosok és miivészek, kiknek munkajara minden
el6keld haznak sziiksége van (el6készitve szdbeli tanitassal), munkajat szemlélje, s ve-
liik beszéljen.

9. Lassan-lassan szoktatni kell oly fdradalmak elviselésére, min&k a férfi életében néha
elkertilhetetlenek. Igy példdul hideg szobaban kitartani, tilmeleget is elviselni, izzadds
utan léghuzamban lenni, kemény parasztételt enni, nagy faradsidg utdn nem aludni,
kemény padon vankos nélkiil elaludni, kiilonb&z8 koriilmények kozott az unalmat elvi-
selni, sotétben s ismeretlen helyen tdjékozédni, vagy az eltévedés veszélyeit folismerni,
s elkeriilni.

Weszely Odén forditdsa

Forrds: Basedow, Johann Bernhardt: Methodenbuch fiir Viter un Miitter der Familien und Volker. Das
Elementarwerk. Kozli: Weszely Odon: Nagy pedagégusok. Neveléstorténeti olvasmdnyok. Masodik, javitott
kiadds. Budapest, 1925, 142-145. o.
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I. 40. SALZMANN: OKOSDI SEBESTYEN

Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811) német pedagégus, Basedow mellett a filantropistdk
legkiemelked6bb képviseldje volt. Egy ideig a dessaui filantropinumban neveldskodott Basedowndl,
majd Tiiringidban, Gotha mellett falusi birtokot, ahol Schnepfental néven megnyitotta sajdt neve-
lintézetét. Miivei koziil kozismertek erkdlcsi és valldsi tartalmii, neveld célzatii konyvei (példdul
Moralisches Elementarbuch, 1782/83 — ’Erkolcsi kezdGkonyvecske’), valamint nevelési regé-
nyei (Krebsbiichlein, 1780 — ‘Rdkkinyvecske’; Sebastian Kluge’s Lebensgeschichte, 1789
— ’Okosdi Sebestyén’; Conrad Kiefer oder Anweisung zu einer verniinftigen Erziehung der
Kinder, 1799 — Konrdd Kiefer avagy itmutaté az ésszerii gyermekneveléshez; Ameisen-biich-
lein, 1806 — "Hangyakdnyvecske’.) Legfontosabb miivei magyarul is megjelentek.

A kovetkezd két részlet kiziil az elsé a schnepfentali filantropinum hétkéznapjait mutatja be. A
mdsodik egy szatirikus mii, a Rakkonyvecske részlete, amelyben Salzmann fondk médon a hely-
telen neveléshez ad tandcsokat. Szellemes megolddsdval jél szemlélteti a gyakran eldforduld korabe-
li nevelési hibdkat.

OKOSDI SCHNEPFENTHALBA UTAZIK ES OTT MIT TANUL

Masnap jokor reggel elmentem és egyenesen Schnepfenthalba®. Hogy az odavalé mene-
telemnek valami okat adhassam, elvittem magammal tizen&t tojast. Amikor beértem, épen
a kut el6tt allott egy kis tanuldcska, hizott a csatornan egy pohdr vizet, s félig kiitta oly
édesdeden, mintha bor lett volna.

Mi van magéanak a kosarkajaban? kérdé 8.

Tojés, felelék én, ha venne kegyelmed egynehdnyat. Mi lesz az dra, kérdé tovabba a ti-
zenot tojasnak? En dragas nem lévén, csak iziben megszabadultam té&le.

Azalatt mig a tojast eladtam, sok apré gyermekek vettek engem koriil és mindenrdl
kérdez8skodtek, honnan valé volnék? ki légyen a nevem? van-e feleségem? gyermekem?
de egyszerre csak elszaladtak. Egynek megfogtam a kezét, s kérdém, hova szaladtak a
tobbiek ily hirtelenséggel? Tanulni, mondd 6.

Mit tanulnak most? kérdém tovabba. Természet histdridjat, felele &, s azzal elfutott és
tovabb nem tudtam megtartoztatni.

En kovettem 6ket nyomban szinte az iskolaig, és megkérdém a tanitdt, ha szabad vol-
na-é nékem hallgatni a tanitdst?

Miért nem! felel 6. Abban a szempillantdsban csak kipattant egy tanuldcska s egy szé-
ket hozott aldm, hogy tilnék ra.

Hallottam is én ott egy tanitdst, mely én elttem csupa ujsag volt.

Gyermekek voltak ott, azok is igen aprok, egy csepp konyvok sem volt, a tanitdjoknak
sem. A tanité monda nékiek, 6 mutat ma valami frisset, de magoknak kell kitalalni. A
gyermekek mindenkép talalgattdk, végtére csakugyan kitalaltak, s kidltottak: Galamb,
galamb az!

Igenis, felele a tanitd, s csakugyan eldvett egy eleven galambot. Akkor mindnyéjan
elnevették magokat, s tapsoltak. Ezutan kezdette 6ket a galambrodl examinalni.

Elbeszélem az Exdment, amint megtarthattam.

T.: Ez tehdt galamb. Melyik neme kozé tartozik az allatoknak?

Gy.: A madarak kozé.

T.: A madarak k6zé? Miért nem a halak kozé?

Gy.: Ej, mivel szarnyok és tollok van.

20 Salzmann filantropinuma (bentlakasos iskoldja) Tiiringidbnan. — A szerk.
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T.: Vagynak-é még mas egyéb madarak a galambon kiviil?

Gy.: Igenis! A barazda-billegtetd, fecske, lud, gélya, bagoly.

T.: Es ezek mind madarak? Vajjon miért?

Gy.: Mivel mindenikének szarnya és tolla van.

T.: Ha hat a galamb madar, mi médon szaporodik?

Gy.: Tojas altal! Tojas altal!

T.: Helyesen! Tojas altal. Vagynak-é még a madarakon kiviil mas egyéb allatok, melyek
tojas altal szaporodnak?

Gy.: Igenis. A halak, békak, csigdk és cserebogarak.

T.: J6. A galambbdl nem lathatjatok ki, mintegy, mi az & eledele? kétségkiviil a vizen
uszkal ide s tova, és ...

Gy.: Oh nem! Ha a vizben keresné eledelét, bizonyosan a jé Istentdl tiszélabakkal ru-
haztatott volna fel, mint a ludak és kacsak.

T.: Ez taldn a vizben szokott fiirddni, mint...

Gy.: Ah! mint a gélya és haldszka. De ugy hosszu labainak kellene lenni, mint ezeknek
a madaraknak van.

T.: Valésaggal tigy van. E hdt gy gondolom madarkakkal és apré négylabu allatokkal
él, mint a sélyom, bagoly s.e.f.

Gy.: De tigy nem messze mennének az 8 rovid gyenge orrokkal, és apré kormeikkel.
Magokkal él az.

T.: En is azzal tartom. Hasznos-é valamire?

Gy.: Igenis, megeszi az ember a fiait.

T.: Egyébre nem hasznos?

Gy.: Tudom én. Galamb-ganajjal tragyazzak a réteket.

Ilyen médon ment ez tovabb is. Azutdn meg kellett a gyermeknek a galambok minden
részeit, ellenségeit nevezni, micsoda karokat okoz, mely helyen lakik, hanyféle neme van.
Utoljara meg kellett azt nekik allapitani, micsoda hasonlatossag van egy galamb és egy
tehén kozott.

En izogtam, mozogtam a széken, sokd volt az nékem, mig hazamentem, hiszen gon-
doldm magamban, ezek mind olyan dolgok, melyeket én értek, és Friderikdnak megma-
gyardzhatok. Anélkiil is igen 6rémest hallgatjék az efféléket a gyermekek.

Ugy gondoltam, mar vége van a tanulds érajanak, de megcsalatkoztam. Ekkor a legels6
gyermeknek el6 kellett 4llani, s elmondani, amit az azel&tt val6 napi tanuldsbol meg-
jegyzett. O a kovetkezenddket olvasta: A flizfa legjobban megfogan a patakoknak, s fo-
lyéknak partjain. Ez nem vettetik, hanem a kévetkezd médon iiltettetik. Marciusban a
leger8sebb agak levagattatnak, az als6 részei egy kis folydvizbe letétetnek mintegy tizen-
négy napig. Azutén a folydknak, s patakoknak partjain lyukak dsatnak, a flizfavessz8k
ebbe tétetnek, s a fold koriilte j6l megtapodtatik. A flizfa igen hasznos. Minden harom
esztend6ben meg lehet 8ket csonkazni. Az agait el lehet {iltetni, vagy felégetni. A bod-
ndrok abroncsokat hasogatnak bel6le, a kosarcsindlok mindenféle kosarakat kotnek be-
18le, guzsnak, kasnak is alkalmatos. A juhok jéiz{in megeszik gallyait, melyek 8szkor
levagattatvan, megszaraztatnak. Ha nagyra hagyja az ember a f{izfat néni, deszkakat is
hasogathat bel6le. Ha a f{izfa megvéniil, bel&l rothadast kap.

Mihelyt a tanitasnak vége lett, becsiiletesen megkdszontem a taniténak, hogy énné-
kem engedelmet adott a hallgatasra, s egyszersmind kivantam, hogy barcsak a szegény
foldmivesemberek gyermekei igy is tanittatnanak, bankédtam, hogy nekiink elegendd
pénziink nincs gyermekeinknek ilyen nevel iskoldban valé tanittatasokra.

A tanité mosolygott s monda: vajjon sziikség-e erre a pénz? Nincsenek-e szintigy
munkai az Istennek ti nalatok, mint mindlunk? Nincsen-e szintigy értelmetek, szeme-
itek, mint minékiink azoknak vizsgaldsara. Miért nem vizsgaljatok azokat? miért nem
mutogatjatok gyermekeiteknek?
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Igenis, mondék, de nincsen nékiink ahhoz okossagunk.

Elhiszem, felele 8, de nékem sem volt ezel8tt ebbe beldtdsom. Amivel nem bir az em-
ber, azon légyen, hogy megszerezze azt, mas értelmes emberektdl kérjen tanacsot, sze-
meit nyissa fel jol, mikor a mez6n van, mindent szemesen megnézzen, szorosan meg-
vizsgéljon és ottan valami jé konyvet is olvasson.

Megkdszontem tanacsat, azzal elmentem, s az Giton tovabb is gondolkodtam e dologrél.

Igaz Simon forditdsa

Forrds: Salzmann, Christian Gotthilfs: Okosdi Sebestyén. Kozli: Weszely Odén: Pedagdgiai olvasmdnyok.
Szemelvények pedagégiai irék munkdibdl tanito- és taniténGképzé-intézetek szdmdra, valamint a pedagdgiai tovabb-
képzés céljaira. Budapest, 1917, 188-191. o.

SALZMANN: RAK-KONYVETSKE

MODOK ARRA, HOGY MAGUNKAT GYERMEKEINK ELOTT
GYULOLETESEKKE TEGYUK

Banjal tsak igazsagtalanul velek, ’s onként kovetkezik a gylilolség

A’ kis Lotti az Attya flives kertjébe ment. Rakva vala az violakkal. Jé! igy kialta-fel 5romé-
be: amott szép viragotskak vannak! Teli szedem ruhdmat, és Anyamnak egy kis bokrétat
kotok. Gyorsan lehajolvan egész serénységgel tele szedte ruhdjat, ’s azzal egy alma-fa ald
lefilvén, a’ bokrétat elkészitté.

Ime készen van! igy szdlla, most mar kedves Anyamhoz sietek, ’s néki viszem. Mint
fog 6 ennek orvendeni! ’s én valdba édes egy par tsékot nyerek.

Hogy az Annya’ 6romét nevelje, a’ konyhdba lopodzott, egy portzellan tanyért vett elé,
arra tette a’ bokrétat, ’s igralva ment a’ graditsokon fel az Annyahoz. Azomban megbot-
lott — elesett — szaz darabokra tort a portzellan tanyér, ’s meszsze esett a’ bokréta. Az
Annya, ki a hazba hallotta az esést, tostént az ajtd elStt termett, ’s meglatvan a’ szét
toredezett tanyért vissza fordult, egy alkalmas vastag veszszdt vett-elé, ’s a’ nélkiil, hogy
tsak egy szoéval is tudakolta vélna, mit akart gyermeke a’ tdnyérral mivelni, egész diihos-
séggel neki ment.

Ez az ijedtség’, az esés miatt, az eltort tanyér, ’s a’ veszsz§ latasara fél holtan, egyebet
széllani nem tudott, tsak édes Anyam! édes Anyam! De mind ez semmit se segitett rajta.
Te kis Bestia! igy sz6lla az Annya, eltdrni egy ilyen szép tanyért! ’s keményen megverte.

Lotti méregbe jott, latvan hogy illyen tiszta igazsagtalansagot kdvettek-el rajta. Soka-
ig elnem felejthette, ’s soha se jata tobbet eszébe, hogy az Annyanak bokrétat kosson.
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MODOK ARRA, HOGY A’ GYERMEKET BOSSZUALLOKKA
TEGYUK

Ha haragusznak, mindég adj valamit, a’ mire haragjokat kionthessék

Ha a’ kis Jéska elesett, vagy valamiben magdat megiitotte, mindég anyira jajgatott, hogy

az egész hazat fellarmazta. Elé futottak sz{iléi, nytghatatlankodtak, és igyekeztek elhall-
gattatni, még pedig a’ kovetkezend6 mddon: kérdezték tolle, hol esett-el? mibe iitotte
meg magat? az utan ostort vettek elé, vagy veszsz0t, ra-vertek arra, a’ mit Stet megban-
totta. Te csuf k&! hogy buktattal-el a’ kis J6’skat! megtanitalak betstiletre! Semmire kell§
szék! Tobb izben megiitotted szegeny gyermekem fejét’ fejét; megverlek agy, hogy soha
se feljeted -el! Igy szollottak, azutan az ostort a’ Joska’ kezébe adtak, hogy & is megverje,
’s igy csendesitették le.

Soha se volt makatsabb, mint mikor az annya megakarta mosdatni. Az annya a’ he-
lyett, hogy kedvét szegte, s megértette volna vele, hogy higesziisége miatt abrazatjat
miként mazolta-bé, mindég a szegény Phildxra vetette a’ hibat. Ott van la, mondta, az az
atkozott kutya, tjjra veled vélt, és elmdzolta orczadat. Leszsz gondom! ezért meg fogjuk
verni. Aztdn mindég szemmel tartotta Joska a’ kutyat. Alig végz&dott a’ mosdds, ’s azon-
nal a’ szegény kutya’ verése elkezdddott.

Ilyen médon lassan-lassan hozz4 szokott ahhoz, hogy mihelyt valami nem inye szerént
esett, azért azon Ontse-ki mérgét, a’ mit legeldl talal.

Mivel rendszerént a’ sz6élgald volt mellette, haragjat ezzel éreztette. Hozza-iitott,
megkdrmolte, megmarta. Tobbszor latta ezt az annya, és benne semmi helytelenséget
sem talalt.

Midén egyszer a’ sz6lgald’ abrazatjat megkdrmolvén, ez azon anyira felindult vélna,
hogy kezét megiisse, nagy larma tdmadott. A’ sziiléi szidtak, motskoltak a’ sz6lgalodt.
Mit gondolsz, mondanak, hogy kezedet a mi gyermekiinkre mered tenni? J6l latod, hogy
kis gyermek Nem szakad szerte mindjért vastag paraszt bérod.

’S tortént elkellett @’ szolgalonak a’ haztdl takarodni.

Igy nevelkedett a’ kis Jéska, a’ ki nagy koraban egy nehany izben ¢ oreg sziiléire redvert,
és azokat a’ legundokabb beszédekkel illette; a’ ki mind azokra, kik 8tet megbdntottak,
diih6son red-rohant, és a’ ki, ha az embereken boszsztjat nem alhatta, 6szverontotta a’
székeket, ’s a’ korsékat a’ f8ldhez verte.

MODOK ARRA, HOGY A’ GYERMEKEKET HAZUGSAGRA
TANITSUK

Blintesd-meg gyermekeidet, midén igazat mondanak

Ferkd egyszer egy legyet elakarvan fogni, mid6én utdnna kapott, ugy hozza iitott az Attyja’
{iveg korso6jahoz, hogy ez a’ f6ldre esvén, t&bb darabokra tort. A’ gyermek magankiviil
volt, ugy megijedett. Azomban igy gondoskodott, tsakugyan legjobb, hogy tostént az
Atyadhoz menj, és te magad vald-meg, mit tselekedtél. Jajgatva kereste az Attyjat, ’s vég-
re megtalalta a’ kertben, 6h Atyam! Atyam! monda, ne haragudj-meg, egy legyet a’ hogy
megakartam fogni, a’ te liveg korsodat levertem. — Mit? az liveg korsot? ’s eltorted?

Igen is eltortem, kedves Atyam! de nem akaratombdl.

Ejnye, Istentelen fattya! varj, mert megkorsdzlak én tgy, hogy soha el nem felejted.

Oh Atyam, mit akarsz! kedves Atyam! kedves Atyam! veszsz&t vagsz, tdm meg akarsz
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verni? Oh én — kérlek, kérlek, a 'mig élek.

Istentelen gyermek —

Oh Atydm, megversz —

Hat tsak ugyan —.

Engem haldlra - haldlra versz engem -

Egész életedbe nem j6 meg az eszed.

Jaj, karom! a’ karom! szlinj-meg Atyam! a’ mig élek soha t6bbé nem tselekszem.

Oh Istenem, a’ karom! a’ karom!

Mas alkalmatossaggal Ferko egy konyvet forgatott kezében. Mikor nem is vélte, lesi-
kamlott a’ konyv, ’s megakarvan kapni, egy levelet*! fogott meg, és — retts — azonnal egy
levél kett8be szakadott. Ki ijedett-meg inkdbb, mint Ferkd! bé-tevé a’ kényvet, ’s tsen-
desen viszszahelyheztette oda, a * honnan elvette vélt. —

Két nap mulva valamit akarvan az Attyja a’ konyvben keresni, red akadott az elszaka-
dott levélre. Mindjart kérdezte Ferkét, hogy nem tudja-é ki szakasztotta-el a’ levelet?
Ferké megvallotta, de egyszer’smind elébeszélte azt is, hogy tortént az egész dolog, és
konyorgott, hogy azért az Attyja ne verje meg,

De mind az semmit se hasznalt. Ferko ujra dlyan derekasan kikapta a’ részét, mint
mikor az {iveg korsét eltorte volt. —

Middn e’ szerént latta, hogy az Attyja egydltaljaban nem 6romest halgatja az igazat,
lassan-lassan el kezdé attél magat szoktatni.

Ha azutan valamit hibazott, soha-se vallotta meg, hanem vagy altaljaban eltagadta,
vagy valakire masra kente.

Minthogy szeles volt, vagy iivegeket, vagy edényeket tort-el, de mindenkor tgy kitud-
ta magat menteni, hogy a’ hiba soha se haramlott redja. Most a sz¢&l torte-ki az ablakokat,
’s dGjtette el az tivegeket, majd a’ matska szokott-fel az asztalra, ’s torte-Oszve a’ tsészéket.

Egyszer egy tanyér ’sirt?? 6ntott kontdsére, a’ helyett, hogy azt az Attyjanak megval-
lotta vélna, szép tsendesen felakasztotta kontosét a’ szokott helyre. Mdsnap midén fel-
akarta venni nagy jajgatva az Attyjahoz szaladott. Atyam! Atyam, kialtott neki, nézzed
tsak a’ kontdsomet, valaki ’sirt ontott rea, ’s egy nagy petsétet ejtett belé — éda van a’
szép kontdsom! )

Nem te magad tselekedted-é? kérdezé az Attyja. En felelé, elnem pusztitom a’ konto-
som! Nem biz’ én nem tselekedtem azt. —

Igy mindég szerentsésen megmenekedett Ferkd. Ha hazudott, a’ legrosszabb tettei
blintetlen maradtak. Ha igazat mondott, verést kapott, & vélt-é az 6ka, hogy a’ hazug-
sagra adta magat?

E. H. ].% forditdsa

Forrds: Salzmann, Christian Gotthilf: Rak-kinyvetske, vagy Utmiitatds az Okossdggal Ellenkez6 Gyermek-Neve-
lésre. Salzmann Chr. Gotth. utdn Forditotta egy Nevel6. E. H. J. Kolozsvart, 1832, 3-4.; 43-45.; 95-97. o.

21 Egy lapot. — A szerk.
2 Zsirt. — A szerk.
23 Az 1832-es kolozsvari kiadas forditdja csak kezddbetdiit tiintette fel. — A szerk.

154 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

1. 41. PESTALOZZI: EGY REMETE ESTI ORAI 155

I. 41. PESTALOZZI: EGY REMETE
ESTI ORAI

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) svdjci pedagogus gyakorlé nevelGként és nevelési tdrgyi
konyvek szerzdjeként egyardnt kiemelkedd alakja az egyetemes nevelés torténetének. Hatdsa nem
korlatozodott sajdat kordra. A 19. és a 20. szdzad iskolai reformmozgalmaiban szivesen épitettek
pedagogiai elveire, amelyek koziil az egyik legfontosabb a ,,kéz a fej és a sziv” harmonikus kimii-
velését tiizi ki célul. Az Egy remete esti érai cimii aforisztikus miive (Die Abendstunde eines
Einsiedlers, 1780) neuhofi mintagazdasdgdnak kudarca utdn sziiletett. Benne Pestalozzi az em-
beri élet alapkérdéseit, az ember tulajdonsdgait, a nevelés céljait firtatja.

[A nevelGnek s vezetOnek ismerni kell az embert!]

Az ember, aki egyarant ugyanaz a trénon és a lombsator drnyaban, az ember a maga 1é-
nyegében micsoda? Mért nem mondjak meg ezt a bolcsek? A fennkolt szellemek mért
nem érzik meg, micsoda az 6 nemiik? Haszndlja-e 6krét a paraszt anélkiil, hogy ismerné?
A pasztor nem kutatja-e juhainak természetét?

Es ti, akik az embert f6lhasznaljatok, s azt mondjatok, hogy &rzitek és legeltetitek,
vesztek-e annyi faradsdgot, amennyit a paraszt 6krének szentel? Van-e annyi gondotok
r4, amennyit a pasztor juhaira szdn? Bolcsességetek vajon a sajat nemetek ismerete-e, s
jésagotok a nép folvilagosodott pasztorainak jésaga-e?

Mi az ember, mire van sziiksége, mi emeli s alacsonyitja le, mi er8siti s mi gyongiti, ezt
kell tudniok a népek pasztorainak s ezt kell tudnia az embernek a legalacsonyabb kuny-
héban is.

Mindjobban érzi az emberiség ennek a sziikségét. Mindinkabb tor faradsaggal és mun-
kaval és bels6 hajtoerdvel folfelé. Ezért hervadnak el nemzedékek kielégitetlentil, ezért
végzi napjait annyi ember azzal a panasszal, hogy palydjanak befejezése nem elégitette ki
Ot. Végiik nem megérése az évszak tokéletes gyiimolcseinek, melyek hivatasuk betoltése
utan a téli nyugalomba siillyednek.

[Az emberi természet tanulmanyozasa megmutatja a kimf{ivelés utjat]

Miért kutatja az ember az igazsagot rend és végcél nélkiil? Mért nem kutatja sajat termé-
szetének sziikségleteit, hogy arra épitse életének 6romeit és aldasat? Miért nem keresi
azt az igazsagot, mely 6t legbensejében megnyugtatja, mely erdit kifejti, napjait folderiti
s éveit boldogga teszi?

Legbensdbb lénylink kielégitése, természetiink tiszta ereje, életiink aldasa, te nem vagy
alom! Téged keresni, téged kutatni az emberiség célja és hivatdsa s az én vagyam is te
vagy, s az én legbensdbb vagyam is keresni az emberiség céljat és rendeltetését!

Mely uton foglak megtalalni, igazsig! amely természetem tokéletesitéséig folemel? Az
ember vagyaitél {izve az utat ehhez az igazsaghoz természetének legbensejében talalja meg.

Az emberiség valamennyi tiszta dldast hozé ereje nem a miivészet vagy véletlen ajan-
déka. Az ember belsejében szunnyadnak ezek az erk csirdikkal egytitt. Kiképzésiik az
emberiség altaldnos sziikséglete.

Az élet allaspontja, az ember egyéni hivatdsa, te vagy természet konyve! Benned van
ennek a bolcs vezetdnek ereje és rendje s minden iskolai képzés, mely nem az emberkép-
zésen alapszik, tévutra vezet!
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7 7

A kielégitett csecsemd ezen az uton tudja meg, mi neki az 6 édesanyja, s ez kiképzi
benne a szeretetet, a hala lényegét, mielStt a gyamoltalan a kotelesség és koszonet hang-
jat hallatni tudnd; s a fiQ, ki atyja kenyerét eszi, atyja t{izhelyénél melegszik, ezen az
uton taldlja meg tudasa és gyermeki kotelessége aldasait.

Minden emberiesség lényegében egyforma s kielégiilésének csak egy utja van. Ezért az
az igazsag, melyet 1ényegiink bensejébdl meritiink, altalanos emberi igazsag lesz, egyenld
igazsag lesz a vitatkozok kozott, kik ezrével fognak leplén civédni.

Ember, te magad, er6idnek bels§ érzése az alakitd természet el6rajza.

[A nevelés altalanos és szocidlis célja]

Az emberi természet bels6 erSinek altalanos kifejtése tiszta emberi bolcseséggé, — ez a
legalacsonyabb embernél a mf{ivelés altalanos célja. Bolcsességének és erSinek alkalma-
zasa az emberiség kiilonleges egyes helyzeteiben és koriilményei kozott, — ez a hivatas-
beli vagy allasbeli miiveltség. Ennek mindég ala kell rendelve lennie az embermf{ivelés
altalanos céljanak.

Az artatlansagon s egyszeriiségen alapuld bolcsesség és erd minden helyzetben s min-
den mélységben az emberiség alddsos része, mint ahogyan minden magassagban kike-
riilhetetlen sziikséglete.

Aki nem ember, nem az 8 eriben kimtivelt ember, annal hidnyzik az alap az 6 kdzelebbi
hivatdsdra, az 6 kiilonleges helyzetére vald kiképzéshez, s ezt a hidnyt az allas semmiféle
kiils6 magassdga nem menti. Vannak szakadékok az atya és a fejedelem kozott, a nehéz
kenyérgonddal kiizdd, sz{ikolkodd s a még nehezebb gondok alatt nydgé gazdag, a tu-
datlan asszony és a hirhedt sokat tudd, a lomha almodozé és a langész kozott, kinek
sasereje az egész vildgra kihat.

De ha egyikbdl az § magassdgaban hianyzik a tiszta emberiesség, akkor sotét felhSk
fogjak 6t koriil, mig az alacsony kunyhéban kifejlett emberiesség tiszta, magasztos, ki-
elégitett emberi nagysdgot sugaroz maga koriil.

Az emberiség kimivelt ereje, — er@s tetteinek és nyugodt élvezetének e forrasa, — nem
kiformalatlan 6sztén s nem megtévesztd tévedés.

A természet Utjanak, mely az emberiség erdit foltarja, nyiltnak és kdnny{inek kell len-
nie, s az igazi megnyugtat6 okossagra valé emberképzésnek egyszertinek és altalanosan
folhasznalhaténak kell lennie.

A természet 0sszes erdit kitdrja a gyakorlat altal s ezeknek az er6k névekedése azon
alapszik, hogy 6ket hasznaljuk.

Az emberiség kimfivelésének rendje nem mds, mint ismereteinek, képességeinek s
hajlamainak gyakorldsa és alkalmazdsa.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Pestalozzi, Johann Heinrich: Egy remete esti 6rai. Kozli: Weszely Odon: Pedagégiai olvasmdnyok.

Szemelvények pedagégiai irék munkdibdl tanito- és taniténGképzé-intézetek szdmdra, valamint a pedagdgiai tovabb-
képzés céljaira. Budapest, 1917, 224-226. o.
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I. 42. PESTALOZZI: LENARD ES GERTRUD

Pestalozzi Lénard és Gertrad cimii regénye (1781) sikert és elismertséget hozott szerzdje szamd-
ra. Az olvasmdnyos — helyenként szentimentdlis — stilusban megirt tanulsdgos torténet hamar
népszeriivé vdlt az egyszerii sorbol szarmazo olvasok korében is. Az elsG idézett részletbdl Léndr-
dot, a csalddszeretd, dm gyenge akaratii kGmiivest és feleségét, az erds lelkii és hatdrozott egyéni-
ségii Gertrudot ismerjiik meg. Léndrd nem tud ellendllni az alkohol csdbitdsdnak, s ez a csalddot
anyagi romldsba donti. Gertriid végsd elkeseredésében a felvildgosult gondolkoddst foldesirhoz,
Arnerhoz fordul segitségért: szabaditsa meg a falut rossz szellemét6l, a bird-kocsmaros Hummeltdl.
A mdsodik kozolt részlet Gertrid nevelési médszerét mutatja be. A pdrbeszédbdl kitiinik: kis gyer-

mekeit raciondlis érvekkel és lelkiismeretre haté magyardzatokkal veszi rd arra, hogy ldssdk be
hibdikat.

EGY JOSZIVU FERJ, KI FELESEGET ES GYERMEKEIT
MEGIS SZERENCSETLENNE TESZI

Lakik Bonnalban egy kdmfives. Lénardnak hivjak, feleségét pedig Gertridnak. Hét gyer-
meke van, s j6 jovedelme. De az a hibdja, hogy gyakran korcsmaba csabittatja magat. Mikor
ott iildogél, ugy cselekszik, mint aki esztelen; s vannak a faluban ravasz és dlnok legé-
nyek, kik abbdl élnek, hogy a becsiiletes és egyszer(i embert raszedik, s zsebiikbdl a pénzt
kicsaljdk. Ezek 6smerték a j6 Lénardot s az italozds mellett gyakran jatékra csabitottak,
s megfosztottak keserves keresetétdl. De valahanyszor ez este megtortént, — reggel Lé-
nard banta a dolgot; — mikor latta, hogy Gertrud és gyermekei nélkiiléznek, annyira szi-
vére vette ezt, hogy reszketett, sirt, s szemeit lesiitve, rejtegette konnyeit.

Gertrud a legjobb asszony a faluban; de & és gyermekei abban a veszedelemben forog-
nak, hogy atyjuktél és viskédjuktdl megfosztva, elszakadva, alegnagyobb nyomorba siillyed-
jenek, mert Lénard nem tudott lemondani az italrol.

Gertrud latta a veszedelmet, s at volt t6le hatva szive mélyéig. Mikor fiivet hozott a
rétrdl, mikor szénat vitt a padlasrdl, mikor a tejet fejte a tiszta sajtarba: ah, mindig az a
gondolat aggasztotta, hogy a rétet, a szénapadlast, a fél viskét nemsokara elveszik tdle.
S ha gyermekei korotte dlltak, s 6lébe tolongtak, banata még nagyobb volt, s mindig
kénnyek folytak végig orcdin.

Eddig ugyan el tudta rejteni gyermekei el6l csondes sirasat, de az utolsé husvét elotti
szerddn, mikor férje nagyon sokd nem jott haza, fdjdalma elhatalmasodott f6lotte, s a
gyermekek észrevették konnyeit.

— Oh, édes anyank, — kialtottdk mindny4ajan, - te sirsz! — s még szorosabban simultak
hozza. Aggodalom és félelem mutatkozott minden mozdulatukban. Aggddé zokogas, mély,
levert dlmélkodas és csendes konnyek vették koriil az anydt és még a karon il kis cse-
csemd is eddig ismeretlen fajdalomérzést mutatott. A kisded banatanak és félelmének
elsé kifejezése merev szeme, mely legel6szor pillantott rd mosoly nélkiil, keményen és
aggoddva, mindez végleg megtorte szivét. Panaszai most hangos jajveszékelésben tortek
ki, s valamennyi gyermek és a csecsemd is egyiitt zokogott az anyaval s kétségbeejtd volt
a jajveszékelés, mid6én Lénard az ajtén belépett.

Gertrud arcaval az agyra borulva fekiidt, nem hallotta az ajté nyildsat s nem latta a
belépd apat. A gyermekek sem vették észre, 8k csak a jajgatd anyat lattak, csiiggtek kar-
jan, nyakan, ruhajan. Igy talalta 8ket Léndrd.

Isten a mennyekben latja a nyomorultak kénnyeit, s jéra forditja banatukat.

Gertrud koénnyein Isten megkonyoriilt. Isten konyoriilete vezette Lénardot ehhez a
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latvdnyhoz, mely lelkét annyira athatotta, hogy minden tagjiban reszketett. Halott
halavany lett, s gyorsan és toredezetten alig tudott ennyit mondani: »Ur Jézus, mi ez?«
Csak ekkor latta 8t meg az anya, csak ekkor lattdk 6t meg a gyermekek, s a panasz hangos
kitorése eliilt. »Oh, édes anyank, az apa van itt!« - kidltotték a gyermekek, s mar a csecse-
m& sem sirt.

Mint ahogyan a hegyi patak, vagy az emészt0 lang is végiil csillapodik, tigy enged a vad
kétségbeesés is, s csondes, aggodalmas gondda alakul.

Gertrud szerette Lénardot s jelenléte legmélyebb fajdalmaban is enyhiilés volt neki, s
Lénardot is elhagyta els6 ijedelme.

»Mi ez, Gertrid — mond4 Léndrd —, mi ez a szornyu jajgatas, melyben talaltalak?«

»Oh, kedves uram, sétét gondok borlt]ak szivemet, s ha te tdvol vagy, bAnatom még
jobban emészt.«

»Gertrud — valaszolt Lénard —, tudom, miért sirsz, én nyomorult!«

Gertrud ekkor eltavolitotta gyermekeit, s Lénard fejét 6lébe rejté, s nem tudott szdlni.

Gertrud hallgatott egy ideig, s csondes fdjdalommal d6lt urara, ki mindjobban zoko-
gott, s aggddott Olén.

Ekozben Gertrad erdt vett magan és neki batorodott, hogy megmondja férjének, ne
tegye ki tovabbra is gyermekeit ennek a szerencsétlenségnek és nyomornak.

Gertrud jambor volt s hitt Istenben, s miel&tt sz6lni kezdett, halkan imadkozott ura-
ért és gyermekeiért s szive lathatélag folvidult; ekkor igy szolt: »Lénard, bizzal Isten ir-
galmdban s végy batorsagot arra, hogy helyesen cselekedjél.«

»Oh, Gertrud, Gertrad!« — mondta Lénard és sirt, s konnyei patakokban folytak.

»Oh, édesem, 1égy er6s! — mondta Gertrad, — és bizzal a mennyei atydban, majd jobban
megy igy minden! Szivemig hat, hogy én vagyok oka kdnnyeidnek. Szerettem volna el&t-
ted minden banatomat elhallgatni. Tudod, hogy melletted beérem kenyérrel és vizzel, s a
csondes éjféli 6ra gyakran vidim munkaidé érted és gyermekeimért. De ha eltitkolnam
azt az aggodalmamat, hogy ez életben egykor még meg kellene vdlnom t8led és édeseim-
t6l, nem volnék gyermekeim any]a s nem volnék hozzad hiiséges. Oh, draga uram, most
még gyermekeink szeretnek és hdldsak irantunk; de Léndrdom, ha nem maradunk szii-
18k, akkor szeretetiik és jéindulatuk, melyekre mindent épitek, sziikségkép elvész. Az-
tdn gondold meg, mit éreznél, ha Mikléskddnak egykor nem volna kunyhdja, s szolga-
nak kellene lennie, neki, aki mar most is a szabadsagrdl szeret beszélni, meg sajat nyaja-
rol; Lénard, ha 6 és valamennyien a mi hibankbdl elszegényedve sziviikben nem volnanak
halasok irdntunk, hanem sirndnak miattunk, sztil8ik miatt, élhetnél-e Lénard, s tud-
nad-e nézni, hogy a te Mikldsod, a te Jéndsod, a te Lizikéd, a te Annuskad f6ldonfutékka
téve, idegen tlizhelyeknél volnanak kénytelenek kenyeret keresni? Meghalnék, ha ezt
kellene ldtnom!« — Igy sz6lt Gertrad s kénnyek folytak végig orcain.

S Lénard nem kevésbé sirt. »Mit tegyek? En szerencsétlen! Mit csindlhatok? Még nyo-
morultabb vagyok, mint amilyennek te tudsz, 6h Gertrad, Gertrad!« — Aztdn megint
hallgatott, kezeit tordelte, s hangos kétségbeeséssel sirt.

»Oh, édesem, ne csiiggedj, bizzal Isten irgalmaban. Oh draga, barmi legyen is, beszélj,
hogy segitsiink magunkon és tandcskozzunk.«

[...]
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AZ ILYEN OKTATAST MEGERTIK ES A SZIVHEZ SZOL;
DE AZ EDESANYA AZ, AKI ADJA

»De, édesem, hogy volt a héten a j6 cselekvésekkel?«

A gyermekek egymasra néznek és hallgatnak.

Anya. Annuska, helyesen cselekedtél a héten?

Annuska. Nem, édes anyam, hiszen tudod, a kis dcsikével!

Anya. Annuska, baj torténhetett volna a gyerekkel; mar megesett, hogy az igy magara
hagyott gyermek megfulladt. S aztan gondold meg, mi volna, ha téged egy kamréaba zar-
nanak s étlen, szomjan kiabdlni engednének. A kis gyermekek, ha sokdig magukra hagy-
jak Sket, rémiilnek s oly rémitSen kidltoznak, hogy egész életiikre megnyomorodhat-
nak. Annuska, Isten tudja, igy nem volna szabad egy percre sem elmennem hazulrél, ha
attél kellene tartanom, hogy te nem viseled gondjat a gyermeknek.

Annuska. Hidd el, édes anyam, nem fogok soha t6bbé elmenni rqelléle.

Anya. Bizom Istenben, hogy nem fogsz tobbet igy megrémiteni. — Es Miklds, hogy ment
nalad a dolog?

Miklés. Nem tudok semmi rosszat.

Anya. Nem jut mar eszedbe, hogy hétf6n a kis Margitot fellokted?

Miklés. Nem akarattal tettem, anyam.

Anya. Még csak az kellene, hogy szandékosan tedd! Nem szégyenled, ilyet mondani?

Miklés. Sajnalom, édes anyam, nem teszem tobbé.

Anya. Ha egyszer nagyra n6sz, s akkor is mint most, nem vigyazol arra, ami koriilotted
és melletted van, sajat kdrodon fogod megtanulni. Mdr a fitk kozott is a meggondolatla-
nok mindig veszekedésbe s verekedésbe keverednek, s attél tartok, kedves Miklésom,
hogy te a te meggondolatlansagoddal sok bajt és gondot zuditasz nyakadba.

Miklés. Majd vigyazok, édes anyam.

Anya. Vigyazz, édesem, s hidd el, ez a meggondolatlansdg nagyon szerencsétlenné tehet.

Miklés. Tudom, édes anydm, s hidd el, nagyon fogok vigydzni.

Anya. Es te, Lizi, hogyan viselted magadat e héten?

Lizi. Nem tudok semmit errél a hétrdl, édes anyam.

Anya. Biztos vagy benne?

Lizi. Amint én emlékszem; nem tudok semmit, édes anyam, kiilonben szivesen meg-
mondanam.

Anya. Hogy te mindig ily sok széval felelsz, akkor is, ha semmit sem tudsz, mint ma-
sok, akkor, mikor sok mondani valéjuk van.

Lizi. Mit mondtam, édes anyam?

Anya. Semmit és mégis sokat feleltél. Ez az, amit mar ezerszer mondtunk neked; nem
vagy szerény, nem gondolod meg, mit beszélsz, s mindig beszélned kell. Mért kellett neked
éppen tegnapeld&tt a kisbirénak** megmondani, hogy tudod, hogy Arner* nemsokara jon.

Lizi. Sajnalom, édes anyam!

Anya. Mar sokszor megmondtuk neked, hogy nem kell mindenrdl, ami téged nem il-
let, beszélned, s kiilondsen idegen emberek eldtt; s mégis mindig megteszed. Ha most
édes atyadnak nem lett volna szabad megmondania, hogy mar tudja ezt, s a te fecsegésed
miatt kellemetlensége lett volna?

2*Hummel, a falu birja és kocsmdrosa egy személyben, aki Lénardot allandé ivasra, koltekezésre csa-
bitja. - A szerk.
% A felvilagosult szellem foldestr, akihez Gertrad segitségért fordul. — A szerk.
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Lizi. Nagyon bantana; de sem te, sem &, egy szdval sem mondtatok, hogy ezt senkinek
sem szabad tudni.

Anya. Ha édes atyad hazajon, majd megmondom neki, hogy minden széhoz, melyet a
szobdban mondunk, hozz4 kell tenni ezentdl: »ezt Lizi a szomszédoknak és a kttndl el-
mondhatja, de ezt nem, ezt sem, s ezt megint nem!« Im aztan pontosan fogod tudni, mirél
szabad csacsognod.

Lizi. Bocsass meg, édes anydm, nem igy gondoltam.

Anya. Egyszer s mindenkorra megmondtuk, hogy ami téged nem illet, arrél nem sza-
bad fecsegned; de hidba! Errdl a hibardl téged nem lehet leszoktatni masképp, mint szi-
gortsaggal, s ha még egyszer rajt érlek ilyen meggondolatlan fecsegésen, eléveszem a
vessz6t.

Konnyek szoktek Lizi szemébe, mikor édesanyja a vesszOrél beszélt. Az anya észrevet-
te s igy szolt hozza: »Lizi, a legnagyobb szerencsétlenségek szarmaznak a vigyazatlan
fecsegésbdl, s errdl a hibarol le kell szoknod.«

Igy beszélt az anya mindenkivel, még a kis Gittaval is: »Nem szabad a levest oly tiirel-
metleniil kdvetelni, mert maskor még tovabb fogsz varni ra, vagy pedig masnak adom.«

Mindezek utdn elimadkoztak a gyermekek mindennapi imdjukat, s ezutan azt a szom-
bat esti imat, melyre Gertrad &ket tanitotta.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Pestalozzi, Johann Heinrich: Lénard és Gertrtid. Kézli: Weszely Odon: Pedagdgiai olvasmdnyok. Sze-
melvények pedagdgiai irok munkdibdl tanité- és tanitondképzi-intézetek szamdra, valamint a pedagdgiai tovabbkép-
zés céljaira. Budapest, 1917, 228-233. o.

I. 43. PESTALOZZI LEVELE
EGY BARATJAHOZ STANSI
TARTOZKODASAROL

A francia forradalom hadi eseményei Svdjcra is dtterjedtek. 1798 mdrciusdban dsszeomlott a régi
svdci koztdrsasdg, amely kantonok laza szovetségeként (Eidgenossenschaft) miikodott. Helyét a
francia mintdra megszervezett, kozpontositott hatalmat gyakorlé Helvét Koztarsasdg vette dt. A
kantonok tobbsége aldvetette magdt a francia csapatok jelenlétére tamaszkodo 1j dllamappardtus
intézkedéseinek, kivéve a kis Nidwaldent. A helybeliek ellendlldsdt fegyveres erdszakkal torték meg,
aminek kiovetkeztében gyerekek tomegei jutottak drvasdgra. Az uj koztdrsasdg direktériuma 1789
decemberében Pestalozzit bizta meg azzal, hogy létesitsen szamukra menhelyet, ahol gondozdsban
és nevelésben részesiilhetnek. Az drvahdz egy hegyi falu, Stans mellett kapott helyet, a Szent Kldara
orsolyita kolostor épiiletének egyik szdarnydban. Az intézet 1799. janudr 14-én nyilt meg. Pestalozzi
egy szolgald segitségével mintegy nyolcvan leromlott dllapotban levs, majdhogynem teljesen elziil-
lott gyereket kezdett el gondozni, nevelni. A foglalkozdsok kozéppontjaban az érzelmi-erkélesi nevelés
dllt, az elemi ismeretek tanitdsdra csak késobb keriilt sor.

Pestalozzi nehéz helyzetben volt: komolyabb segitségre nem szdmithatott, és a falucska katoli-
kus lakéi is gyanakodva fogadtdk a protestdns idegent, aki rdaddsul a gyiilolt dllamhatalom képvi-
selGjeként jelent meg. A hadi események végiil ugyanazon év juniusdban kozbeszéltak: az drvahdz
helyiségeit hadikérhdzza kellett dtalakitani. A teljesen kimeriilt, megrendiilt egészségii Pestalozzi
1799. junius 9-én hagyta el a falut. A gyerekeket nagyobb részét rokonaikndl helyezték el, huszon-
kettdt pedig egy lelkipdsztor vett magdhoz.
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A kovetkez részletek jol tiikrozik Pestalozzi heroikus erdfeszitését ebben az embert probdlé hely-
zetben. Kovetkezetes munkdja nem maradt eredménytelen, de az intézet idd eldtti, kényszerii be-
zdrds miatt nem volt alkalma befejezni azt, amit elkezdett.

Eleinte 4gyak hidnyaban éjszakara haza kellett kiildenem a szegény gyermekek j6 részét.
Ezek azutan reggel, amikor visszatértek, mind tele voltak férgekkel. A legtobb gyerek
belépése idején olyan dllapotban volt, amely mulhatatlan kévetkezménye szokott lenni
az emberi természet végletes elhanyagoldsanak. Sokan belépésiikkor egészen rithesek
voltak, ugyhogy alig tudtak jarni; soknak a fején sebek fakadtak; sokan rongyokban vol-
tak, s ezekben hemzsegtek a férgek; sokan oly sovanyak, mint a kiaszott csontvaz, sar-
gak, vigyorgok, szemiik tele félelemmel, homlokuk a bizalmatlansag és a gond reddivel;
némelyek vakmer8en szemtelenek, kolduldsban, szinlelésben és mindenféle hamissag-
ban gyakorlottak; masok, akiket a nyomor lestjtott, tiirelmesek voltak, de bizalmatla-
nok, szeretetre képtelenek és félénkek. Akadt aztan koztiik néhany elkényeztetett is, aki
valamikor jémddban élt: ezek tele voltak igényekkel, sszefogtak egymassal, a koldus-
gyermekeket és a hazi szegények gyermekeit megvetették, nem is érezték jol magukat
ebben az 1j egyenl8ségben, s a szegénygondozas ugy, ahogy tortént, egyaltalan nem
egyezett meg életiik régebbi szokdasaival, kdvetkezdleg nem felelt meg kivansagaiknak. A
tunya tétlenség, a szellemi képességek és a legfontosabb testi készségek gyakorlasanak
hidnya altalanos volt koztiik. Tiz gyermek koziil alig egy ismerte az dbécét. Az iskolai
oktatas egyéb targyairdl vagy a nevelés lényeges eszkozeirdl még kevésbé lehetett szo.

De az iskolai miiveltség teljes hidnya volt éppen az, ami engem a legkevésbé nyugtala-
nitott. Bizva az emberi természetnek azokban az er8iben, amelyeket Isten a legszegényebb
és legelhanyagoltabb gyermekekbe is beleoltott, nemcsak korabbi tapasztaldsom tani-
tott meg régen arra, hogy ez a természet a szenny és durvasag, az elvadultsag és a ziillott-
ség kozepett is nagyszer{i képességeket és készségeket bontakoztat ki, hanem mostani
gyermekeimben is, durvasaguk ellenére, mindeniitt a természetnek ezt az eleven erejét
lattam el6torni.

[..]

Koénnyeim egytitt hullottak az 6véikkel, és mosolygasom kisérte az 6vékét. Nem a vi-
lagban nem Stansban voltak, hanem néalam voltak, és én néluk voltam. Eteliik az enyém
is volt, italuk az enyém is volt. Semmim nem volt, sem haztartdsom, sem baratom, sem
szolgam: 6k voltak mindenem. Ha egészségesek voltak, koztiik voltam; ha betegek vol-
tak, mellettiik voltam. Veliik aludtam. Utolsénak fekiidtem le este, és elsének keltem fel
reggel. Mikor mar az dgyban voltak, imddkoztam veliik, és tanitgattam &ket, mig el nem
aludtak; maguk kivantdk igy. Minden pillanatban a kett8zott ragdlyozds veszedelmétdl
koriilvéve, magam tisztitottam meg ruhdjukat és testiiket a majdnem legy6zhetetlen
piszoktdl. Csakis ily médon valt természetesen lehetségessé, hogy a gyermekek mindin-
kabb mellém szegddtek, nemelyek oly bens8ségesen, hogy mindannak, ami ostobat és
szégyenletest sziileikt8l és barataiktél felslem hallottak, ellene mondtak. Erezték, hogy
igazsdgtalansdg torténik velem, és szinte azt mondanam, hogy kétszeresen szerettek ezért.
Amde mit ér, hogy a fidkak a fészekben szeretik anyjukat, ha a mindny4ajukat halallal fe-
nyeget6 ragadoz6 madar mindennap ott kering a fészkiik felett!

[...]

Tobbiiknek beteges allapota azonban meglehet8sen hosszan eltartott, és a sziil6k befo-
lydsa miatt még csak rosszabbodott. Te szegény gyermek, mily nyomortisdgos szinben
vagy! Annyira még mindig el tudlak latni én is, mint ahogy itt vagy ellatva, jer haza! Igy
beszélt hangosan valamennyi gyermek eltt, mikor a szobaba 1épett, szamos olyan anya,
aki koldulva szokott gyermekével hazrdl hazra jarni. A vasdrnap ez id6ben szérny( nap
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volt nekem. Ilyenkor csoportosan jottek az efféle anyak, apak, fiu- és lednytestvérek,
bevontdk gyermekeimet az utcan és a hazban minden sarokba, t&bbnyire kénnyes szem-
mel beszéltek veliik, igyhogy ezutan gyermekeim is sirtak, és hazavagyoédtak. Hénapo-
kon at Gigyszolvan nem volt vasarnap, hogy tobbiiket el ne csalogattak volna; de mindig
Ujra masok jottek helyettiik. Nemsokara ugy voltunk, mint egy galambhdazban, ahol egy-
egy galamb majd be-, majd kiropiilt.

[...]
Az ilyen éppen zsendiil$ intézetben ennek a valtakozé be- és kirepiilésnek kovetkezmé-
nyit kénnyen el lehet képzelni.

Sziil6k és gyermekek hovatovabb azt vélték, hogy személyes kegyben részesitenek
engem, ha maradnak; sokan koziiliik pedig érdeklddtek a kapucinusoknal és masutt is,
vajon én mar csakugyan semmi mast nem tudok szerezni magamnak, hogy a gyermekek
megtartdsa oly nagyon érdekemben van. Ezek az emberek altalaban azt vélték, hogy csu-
pan szegénységbdl vetem ald magamat ennek a sok faradsagnak, és e feltevéstik alapjan
természetesen felettébb lekicsinylS volt a velem szemben tanusitott viselkedésiik.

Némelyek éppenséggel alamizsnat kdveteltek télem, amiért gyermekeiket ndlam hagy-
tdk, azt mondvan, hogy most, mivel ezek a kolduldsban nincsenek t&bbé veliik, sok vesz-
teség éri Oket; masok fenntartva kalapjukat a fejiikon, azt mondtak, hogy néhany napig
még prébat akarnak tenni; ismét masok feltételeket akartak szabni nekem, hogy hany-
szor kell a gyermekeket haza engednem hozzajuk.

Hoénapok teltek el igy, mielStt abban az 6romben részesiiltem volna, hogy egy atya vagy
egy anya tiszta hdlaval eltelt szemmel megszoritotta a kezemet. A gyermekek hamarabb
észbe kaptak. Ez id0 tdjt tobbiiket sirni l[attam amiatt, hogy sziilei jottek s mentek anél-
kiil, hogy engem {idvozoltek vagy télem bucsut vettek volna. Sokan koziiliik boldogok
voltak, s barmit mondott is az anyjuk, azt valaszoltak neki: itt jobb dolgom van, mint
otthon. Ha egyenként beszélgettem veliik, szivesen elmondtdk nekem, mily boldogtala-
nok; némelyek azért, mivel naponkénti civakodas és veszekedés kozepett kellett élnitik,
és soha nem volt egyetlen nyugodt, 6romteli pillanatuk; masok, mivel sokszor napok
hosszat se levest, se kenyeret nem lattak; ismét masok, mivel egész esztend6n at nem
kertiltek 4gyba; masok, mivel mostohaanyjuk iildozte, és ugyszélvan naponkint igaz-
sagtalanul verte 6ket. S mégis ugyanezek a gyermekek a rakévetkezd nap reggelén ismét
megszoktek anyjukkal.

[...]
Amde, ha szivtelenség vagy durvasag jelentkezett a gyermekek kdrében, akkor szigort
voltam, és testi fenyitéket alkalmaztam.

Kedves baratom, az a pedagdgiai alapelv, hogy egy sereg gyermek szivét-lelkét pusztan
szavakkal nyerjed meg, és ilyenforman a testi biintetések hatasara ne legyen sziikséged,
szerencsés koriilmények kozt felndvekvd gyermekek kozt természetesen jol megvaldsit-
haté. De az én koldusgyermekeim egyenl&tlen egyvelegében, koruknal fogva, begyoke-
rezett szokasaikndl fogva, és annak sziikségességénél fogva, hogy egyszer(i eszk6zokkel
mindnydjukra gyorsan és biztosan hatni lehessen, és mindnydjuknal ugyanazt a célt
érhessiik el, a testi fenyiték alkalmazasa nélkiilozhetetlen volt. Az az aggodalom, hogy
ezaltal elveszitjiik a gyermek bizalmat, egészen alaptalan. Nem egyszeri, ritka cselekvé-
sek hatdrozzak meg a gyermekek kedélyhangulatat, és gondolkoddsmédjat, hanem a te
kedélyallapotod igaz voltanak és irdntuk val6 hajlanddsagod vagy téliik valé idegenkedé-
sed fokanak naponként és 6ranként ismételten és a szemiik el6tt megnyilvanul6 tomege
az, ami érzelmeiket irdntad dont8en meghatdrozza, s ha ez mar megtortént, akkor az egyes
cselekvések hatasat is a gyermekek dltaldnos lelki dllapotdnak ez a szildrd t8kéje fogja
meghatarozni.
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Ezért az atyai és anyai biintetések ritkdn idéznek eld rossz hatast. Egészen masként
van a dolog azoknak az iskolai és egyéb tanitoknak biintetéseivel, akik nem élnek a gyer-
mekkel éjjel-nappal egészen természetes kapcsolatban, egyazon haztartds keretén beliil
egytitt. Ezért hijaval vannak ezernyi olyan alapvet$ koriilménynek, amely a gyermek szi-
vét vonzza és lekoti, hidnyuk ellenben a gyermektdl elidegeniti és szemiikben egészen
mads emberként tiinteti fel 6ket, mint amindk azok, akik e kapcsolat egész, tiszta terje-
delmében vannak 6sszeftizve veliik.

Egyetlen biintetésem sem idézett el makacssagot; 6, oriiltek, amikor egy pillanattal
utdbb kezemet nytjtottam feléjiik, és ismét megcsdkoltam Sket. Gyonyoriiséggel mu-
tattak, hogy elégedettek, és hogy 6rommel fogadtak pofonjaimat.

Forrds: Pestalozzi, Johann Heinrich: Vélogatott pedagégiai miivei. A forditas Hajdu Janos, Juhdsz Ferenc,
Majzik Laszloné, Prohdszka Lajos, Székely Kdroly, Tavasi Lajos és Zibsten Endre munkaja. Masodik kétet.
Stans-Burgdorf-Yverdon. Szerkesztette Zibolen Endre. Masodik kétet. Budapest, 1959, 9-10.; 13.; 14—
15.;20-21.0.

I. 44

A stansi kisérlet utan Pestalozzi egy burgdorfi elemi iskoldban tanitéskodott, majd 1800. oktdber
24-én — hiveinek anyagi tdmogatdsdval — bentlakdsos intézetet nyitott a burgdorfi kastélyban. Az
itt eltoltott négy esztenddben keletkezett legfontosabb elméleti pedagogiai miive egy levélgyiijtemény,
amelyet kiadéja Hogyan tanitja Gertrad gyermekeit? cimmel jelentetett meg 1081-ben. Ebben
szerepel a hires kijelentés, amely Rousseau erdteljes hatdsdt tiikrozi. ,, Az ember tanitdsa ... nem
mds, mint segitséget nyijtani a természet onkibontakozdsra irdnyuld torekvésének.” Pestalozzi
azonban jéval gyakorlatiasabb pedagégus Rousseau-ndl. Nédla a hangsiily nem annyira az onki-
bontakozdson, hanem inkdbb a segitségnyijtdson van: romét lelte az tijabb és tijabb tanitds-
médszertani eljdrdsok kifejlesztésében. A Hogyan tanitja Gertrad gyermekeit? ennek a didak-
tikdnak az ismeretelméleti megalapozdsdt nyijtja. A megismerés folyamatdanak legegyszeriibb ele-
meit, [épéseit keresve hdrom ,elemi pontot” fedez fel. Ezeket lathatjuk az els§ idézett részletben.

1. HOGYAN TANITJA GERTRUD
GYERMEKEIT?

Egyszer — céljaim elérésére t6rd huzamos erdfeszitéseim vagy inkdbb csapongd dlmodo-
zasaim soran — az ragadta meg figyelmemet, miként viselkedik, s kell hogy viselkedjék
egy mfiivelt ember minden olyan esetben, ha valamely zavaros és homalyos dolgot megfe-
lel6en elemezni akar, hogy azt tisztdzza magaban.

Ebben az esetben figyelmét a kdvetkezd harom szempontra fogja forditani, és kell is
hogy forditsa:

1. hany és hanyféle targy 4ll elStte;

2. milyennek latszanak ezek; milyen az alakjuk és milyenek a koérvonalaik;

3. mi a neviik; hogyan jelenitheti meg maga el6tt egy-egy hanggal vagy széval ezeket a
targyakat.

Ennek az eljarasnak az eredményessége azonban a mi emberiinknél nyilvan a kovetke-
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28 képességek fejlettségét tetézi:

1. fel kell tudnia fogni a kiilonboz6 targyak alakjat, és maga elé kell tudnia éllitani
ezeknek a targyaknak a tartalmat;

2. el kell tudnia kiiloniteni szadmuk szerint a targyakat, és azokat egységként vagy sok-
féleségként hatdrozottan maga elé kell tudnia allitani;

3. valamely targy alak és szam szerinti megjelenitését a nyelv segitségével meg kell
tudnia kett6zni, hogy azt ezdltal 6rokre megjegyezze.

Mindebbél a kdvetkez8 kovetkeztetést vonom le: szam, alak és beszéd alkotjak egyiit-
tesen az oktatds elemi eszkdzeit, igyhogy valamely targy valamennyi kiilsé tulajdonsaga-
inak Osszességét a targy alakja és a targy szamszer{isége foglalja egységbe, s mindezeket
a nyelv teszi tudatom sajatjava. A nevelés tehat a mondottakat a képzés 6rok torvényé-
nek kell hogy tekintse; eljarasai sordn ebbdl a harmas alapbdl kell kiindulnia, és a kovet-
kez8kre kell torekednie:

1. A gyermekeket tgy kell tanitania, hogy a tudatukra hat¢ targyakat egységként, va-
gyis a veliik latszélag kapcsolatban allé dolgoktdl elkiilonitve fogjak fel.

2. Meg kell tanitania 6ket arra, hogy megismerjék minden targy alakjat, vagyis a tar-
gyak méreteit és alaki viszonyait.

3. Meg kell ismertetnie 8ket — amilyen koran csak lehet — minden altaluk felismert
targy nevével és a rajuk vonatkozé szavakkal.

S mint amilyen vildgos, hogy a gyermekek oktatdsanak ebbdl a harom elemi pontbdl
kell kiindulnia, ugyanannyira nyilvanvald, hogy a nevel6 firadozasainak legel6bb arra
kell iranyulniuk, hogy az oktatas kiindul6 pontjait a lehet6 legegyszer(ibbé, a lehetd leg-
atfogdbba tegye, és azokat egymdssal a lehetd legteljesebb 6sszhangba hozza.

xxxxxx forditdsa

Forrds: Pestalozzi, Johann Heinrich: Vilogatott pedagdgiai mifvei. I\W Stans-Burgdorf-Yverdon.
Szerkesztette Zibolen Endre. Masodik kétet. Budapest, 1959, 129-130. o.

*

Pestalozzi 1804-ben nyitotta meg késébb vilaghiriivé valé nevelGintézetét Yverdonban, a Neuchdtel
(Neuenburgi) t6 melletti kastélyban. Tobb mint hisz évig élt és dolgozott itt. A bentlakdsos iskola
belsd életére a csaldadiassag volt jellemz8. A tandrok csak humdnus nevelési modszereket alkalmaz-
hattak: megszégyenités és testi fenyiték nem fordulhatott el6. A tanitds anyagdban a humdn és redl
ismeretkorokkel egyiitt gyakorlatias ismereteket is oktattak (példdul konyvelés, levélirds). A gyere-
kek maguk is részt vettek a tanitdsban, az a tanuldsban el6bbre jarékat kisebb csoportok élére dlli-
tottdk. Az intézetben nyomda miikodott, a gyerekek — egyéb mesterségek mellett — kinyvnyomta-
tdst és -kitészetet is tanultak. A sport és a jaték is részét képezte a programnak. Sziinid6 nem volt,
helyette a gyerekek hetekig tarté alpesi kiranduldsokon vettek részt tandraikkal.

Az intézetet felvirdgzott, de egy idd utdn a két legtehetségesebb tanitd, Johannes Niederer és
Joseph Schmied kozitti egyre hevesebb ellenségeskedés alakult ki. A birésagi pereskedéssé fajulé
vitdk megkeseritették Pestalozzi életét, aki 1825-ben megfdradva tért vissza élete elsd fontos szin-
helyére, Neuhofba.
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2. BESZAMOLO A SZULOK ES A
NAGYKOZONSEG SZAMARA PESTALOZZI
YVERDONI INTEZETENEK HELYZETEROL
ES NEVELESI ELJARASAIROL

Az egészséges taplalkozason és gondozasukon kiviil tanitvanyainak j6 egészségét elsé-
sorban annak a szabad és tevékeny életnek tulajdonitjuk, amelyet egész nap folytatnak, ki-
valtképpen az iidiilés 6raiban, de magukon a tandrakon is. Természetes, hogy barmennyire
fiigg is a testi és szellemi tetterdre vald nevelés eredményessége és altaldban a nevelés
legfontosabb céljainak elérése a nevelSintézet pedagdgiai eljarasaitdl és a tanitok mun-
kajatol, a legfontosabb mégis a gyermekek sajdt tevékenysége és tevékenységiik iranyitasa.
A szabad és élénk tevékenység, a rend és a szabdlyszer(iség, a tulerSltetés nélkiili erdfe-
szités, a tanulds, a jaték és a tanitds megfeleld valtakozasa, a tulzottan sok alvastdl és a
sokaig tart6 fennmaradastél vald tartézkodas stb. sziikségszer{i tartozékai a tanuldk éle-
tének, és hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanuldk az intézet valamennyi eljardsat helyesnek
fogadjak el, és a maguk gyakorlataba is atvigyék. Azt hiszem, névendékeim tevékenysé-
geirdl a legrovidebben és legvilagosabban napirendjiik ismertetésével adhatok attekintést.
Ez a kovetkez8képpen alakul:

Az elsé tanitasi ora reggel hat drakor kezdédik. Hétkor reggeli dhitatot tartanak, uta-
na megmosakodnak és megfésiilkddnek a gyermekek, rendbe hozzak ruhdzatukat, majd
ruhavizsgdlatra sorakoznak. Ez kis csoportokban torténik, és az egyes csoportok tagja-
ira egy-egy kozismerten gondos id8sebb tanulé iigyel fel. Ezutdn megreggeliznek a ta-
nuldk. Nyolc érakor ismét megszoélal a tanitds folytatasat jelz6 csengd; az oktatas tizen-
két éraig tart. Ebéd elStt egy negyeddra szabadidejiik van névendékeinknek. Ebéd utan
tél kettdig pihenhetnek, majd fél kett&tdl fél négyig ismét tandrdik vannak. Ezutan 6t
oraig megint szabadidejiik van; ezalatt kapjak meg uzsonndjukat is. Este nyolc érdig is-
mét tanulnak, majd megvacsoraznak, részt vesznek az esti dhitaton, azutan lefekszenek.

Yverdon — kiilonosen pedig a kastély — egészséges fekvése is lényegesen megkonnyiti a
gyermekek egészségének megdvasat. A varos a Neuenburgi té felsS partjan, egy kelle-
mes volgyben fekszik, ahol szinte allanddan északi vagy keleti szél fuj; ezek a szelek rend-
kiviil egészségessé teszik a varost. Yverdont sokan egészségtelen helységnek tartjak; ez
azonban nagy tévedés. Azonkiviil, hogy a t6 egyre jobban visszahtizédik a varostdl, és
hogy mar régbta szaimos intézkedést foganatositottak a kdrnyezd mocsarak kiszaritdsa-
ra, a varos egészséges voltat meggy6zGen igazolja az is, hogy a mocsarlaz és a fert6z6
megbetegedések mar tizenkét év ota egyetlen szomszédos helységben sem fordultak el
olyan ritkdn, mint ndlunk, és hogy a halandésag kisebb itt, mint mdsutt. A gyermekbe-
tegségek sem gyakoribbak ndlunk, mint mdsutt. A legjobb bizonyiték erre intézetiink
tanuldinak egészségi allapota.

Tanitdsi médunk és az a szabadsdg, amelyet a fiataloknak még a tanitdsi érakon is engedé-
lyeziink, minden bizonnyal nem kis mértékben jarul hozza elevenségiikhoz és vidamsa-
gukhoz. Ha tekintetbe vessziik, hogy a mozgas és a beszéd a gyermekek hatarozott ter-
mészeti sziikséglete, s ha tudjuk, hogy ezt a sziikségletiiket mennyire megbénitjak és
elnyomjdk mas iskoldkban, mozdulatlan iilésre és hallgatdsra kényszeritve a tanuldkat,
akkor minden bizonnyal nem tekinthetd jelentéktelen dolognak, hogy médszerem ezt
az artalmat gyokeresen kikiiszoboli. Ebbdl a szempontbdl is biztositja a nevelés és okta-
tds legfébb céljainak elérését, anélkiil, hogy a nevelés és oktatds szokdsos balfogdsait
elkovetné.
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A pihenés draira napirend szerint naponta két izben — kozvetleniil ebéd utan fél ketts-
ig, majd fél négytdl o6tig — keriil sor; a nydri nagy h&ségben azonban este hattdl nyolcig
is pihentetjiik a gyermekeket. Ezekben az 6rakban a testnevelés valamennyi formajaban
részt vesznek névendékeink. A napos tanitok sétalni viszik Sket, vagy nyaron fiirddni,
télen pedig szdnkdzni vagy korcsolydzni mennek veliik. Mindezek a foglalkozasok telje-
sen veszélytelenek, mert a t6 a parttdl szaz-kétszaz lépésnyi tavolsdgban sem lepi el a
gyermekeket, télen pedig csak ez a sekély része fagy be. Ha azonban ezek a kiilonleges
gyakorlatok valamilyen okbdl nem hajthaték végre, akkor névendékeink kivonulnak a
varos melletti tagas és testgyakorlasra rendkiviil alkalmas rétre, ahol a legkiilénb6z8bb
testgyakorlatokkal foglalkoznak. Képességeiknek és hajlamaiknak megfelel6en kiilon-
b6z8 csapatokra oszlanak, s maguk valasztjak meg azt a kiilonleges gyakorlatot vagy ja-
tékot, amellyel feliiditik magukat, s ugyanakkor jol el is szérakoznak. A tanité jelenléte
és a gyermekek jatékaban veliik egyenrangu tarsként valé részvétele fokozza ndvendéke-
inek 6romét, és életét visz tevékenységiikbe. Rossz idS esetén az ltalanos testgyakorla-
tokat a Wochenschriftben kifejtett specidlis elveink alapjan bent a kastélyban hajtjuk
végre. A novendéksereget 6t csoportra osztjuk; az egyes csoportok testgyakorlatait mas
és mas tanité vezeti. Figyelem, ligyesség és kitartas azok a legfébb szempontok, amelye-
ket e gyakorlatok sordn mindig szem el&tt tartunk. Szerdan és vasarnap az egész dél-
utdnt nagyobb sétakra szanjuk. Ezek a sétdk nyilvan lényegesen hozzajarulnak néven-
dékeink edzettségének noveléséhez és természetszeretetiik elmélyitéséhez. A tanuldk
napkézben valé allandé elfoglaltsaga, valamint az a kértilmény, hogy mindig faradtan, de
sohasem kimeriilten vagy felheviilten keriilnek 4gyba, tigyhogy — mivel testiik kivanja a
pihenést — hamar elalszanak, artatlansdguk megdrzésének egyik legfontosabb eszkoze,
és lelki nyugalmuk biztositdsanak egyik leglényegesebb alapja.

Forrds: Pestalozzi, Johann Heinrich: Vélogatott pedagégiai miivei. A forditds Hajdu Janos, Juhdsz Ferenc,
Majzik Laszléné, Prohdszka Lajos, Székely Karoly, Tavasi Lajos és Zibolen Endre munkaja. Masodik kotet.
Stans-Burgdorf-Yverdon. Szerkesztette Zibolen Endre. Masodik kétet. Budapest, 1959, 397-399. o.

1. 45. KANT PEDAGOGIAI ELOADASAI

Immanuel Kant (1727-1804) a felkérést elfogadva 1776-t6l 1787-ig tartott pedagdgiai tdrgyt
el6addsokat a konigsbergi egyetemen. Az akkori szokdsnak megfeleléen egy korabeli tankonyvet
vett alapul (Bock miivét, melynek cime: A nevelés miivészete). Ehhez fiizte megjegyzéseit, en-
nek kapcsdn fejtette ki neveléssel-oktatdssal kapcsolatos gondolatait. Egyik tanitvanya, Fr. Th. Rink
1786-ban feljegyezte, s késébb, 1803-ban kiadta az eldaddsok szovegét Kant tiber Paedagogik
(Kant a pedagdgiardl) cimen. E pedagdgiai tematikdju el6addsokat olvasva kinnyen észrevessziik,
hogy Kant a szintézisteremtésre torekedve a pedagdgiai alapfogalmak tGbbféle csoportositdsdt vég-
zi el. Nem volt célja egyetlen egy kizdrdlagos érvényii rendszer kiépitése, igy a fogalmi hierarchia
gyakran — néha szinte oldalanként — vdltozik. Mindezzel egyiitt jol ldathatd, hogy a kanti pedagéga
magdn hordozza a felvildgosodds eszmevildgdnak szdmos jellemvondsat, amelyek kozitt a legszem-
betiin6bb az emberi nem fejlddésébe, fejleszthetbségébe vetett megingathatatlan hit.
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BEVEZETES

1. Az ember az egyetlen teremtény, aki nevelésre szorul. A nevelés fogalma alatt értjiik a
gondozast (Wartung), a fegyelmezést (Disziplin, Zucht)?¢, valamint az oktatast (Unter-
weisung). Ennek megfelel6en az ember elébb csecsemd, ndvendék és tanitvany.

[...]

3. A fegyelmezés valtoztatja 4t az allatit emberivé. Az allat sztonei altal létezik: egy ide-
gen akarat gondoskodott szamara ezekrdl. Az embernek azonban sziiksége van az értel-
mére (Vernuft). Nincsenek 6sztonei, ezért sajat maganak kell megterveznie a viselkedé-
sét. Mivel azonban képzetleniil és faragatlanul (roh) sziiletik a vilagra, erre kezdetben
még nem képes. Igy ezt masoknak kell szamara megcselekedni.

4. Az emberi nemnek természett8l adott sajat emberi jellegzetességeit 6nnon eréfe-
szitései aran kell kibontakoztatnia. Az egyik nemzedék neveli a masikat. Az ember kez-
deti allapota lehetett a vadsag, de lehetett a teljes pallérozottsag allapota is. Ha ez utob-
bit tételezziik fel, akkor az ember feltehet8en valamikor elvadult és eldurvult.

A fegyelem megakaddlyozza, hogy az ember — allati 6sztoneinek engedelmeskedve —
emberi meghatdrozottsagatél eltérjen. Onmagat kell korlatoznia, nehogy vadsaga és
oktalansaga miatt veszélybe kertiljon. A fegyelmezés (Zucht) tehat inkabb negativ, olyan
cselekvés, aminek révén az embert megfosztjuk vadsagatdl. Az oktatds ezzel szemben a
nevelés pozitiv része.

[...]

6. Az embernek gondozasra (Wartung) és miivelésre (Bildung) van sziiksége. A mf{ivelés
magaban foglalja a fegyelmezést (Zucht) és az oktatast (Unterweisung). Amennyire
tudjuk, ez utdbbira az allatoknak nincs sziikségiik. Mert koziiliik egyik sem tanul el
valamit az idGsebbektdl, kivéve a madar az éneklést.

[...]

7. Az ember csak nevelés révén valhat emberré. Nem tobb, mint amit a nevelés farag be-
16le. Figyelembe kell venniink, hogy az embert csak emberek nevelhetik, olyan emberek,
akik maguk is nevelés altal valtak emberré. Igy azutadn ha a fegyelmezés és oktatds hiany-
zik, rossz neveld lesz az emberbdl. Ha egyszer egy magasabb rend{i 1ény magdra vallalna
nevelésiinket, meglathatnank, hogy mivé fejlédhetnénk. A nevelés az embert részint tanitja,
részint fejleszti, igy végiil is nem tudhatjuk, meddig terjednek az ember vele sziiletett
természetes adottsdgai. Ha a hatalommal rendelkez6k tdmogatasaval kisérletképpen
egyesiilne minden er6 az ember nevelésére, akkor latnank meg igazan, mi minden lehet-
ne beldliink. Az emberbardtok szdmdara azonban elszomorité tény, hogy a hatalmasok
mindig magukkal t6r8dnek, és nem hajtanak végre nagyszabasu kisérleteket a nevelés
terén, amelyek pedig hozzajarulhatndnak ahhoz, hogy a természet egy 1épéssel kozelebb
keriiljon a teljességhez.

[...]

%6 Kanta,die Zucht” fénév jelentését mas tartalommal tolti meg, mint Herbart. Kant fegyelmezést ért
alatta, Herbart viszont a jellemfejleszt8 neveléssel azonositja. Lasd a harom f6 fogalmat Herbart rendsze-
rében (Regierung, Unterricht, Zucht). — A szerk.
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AKkit nem tesznek kimf{iveltté (kultivieren), az nyers marad, akit nem fegyelmeznek, az
pedig vad. A fegyelmezés hidnyossagai nagyobb bajt okoznak, mit a kulttraba valé beve-
zetés elmulasztdsa, mert ez utébbit még be lehet pétolni. A vadsigot azonban nem lehet
megsziintetni, igy a fegyelmezés hibai késébb mar nem kiiszobolhetSk ki.

Reméljiik, hogy a nevelés mindig jobbd és jobbd valik, és igy majd minden generacid
egy-egy lépéssel kozelit az emberi természet kiteljesedéséhez. Mostantél fogva ez meg-
torténhet. Mert csak most kezdjiik belatni, mi minden tartozik a jé neveléshez. Elragadd
érzés elképzelni, hogy a nevelés révén az emberi természet egyre jobba valik, és hogy azt
olyan formaba tudjuk majd 6nteni, amely méltd az emberiséghez. Ez egy jovSbeli boldog
emberiség tavlatat nyitja meg elSttiink

8. Egy neveléselmélet tervezete pompas Otlet, nem szamit, hogy még nem vagyunk
képesek megvaldsitani. Nem kell azért elvetniink ezt az Stletet és szép dlomnak tartani
csupan, mert realizaldsa kozben nehézségek meriilhetnek fel.

10. Az emberiségben sok kibontakozasra vard csira szunnyad, és a mi dolgunk, hogy a
természetes hajlamokat fokozatosan fejlessziik, az emberiséget csiraibdl kifejlessziik,
¢s elérjiik azt, hogy teljesitse rendeltetését.

[...]

12. Az embernek ki kell fejleszteni a jora val6 hajlamait, a Gondviselés ezeket nem he-
lyezte készen belé; csak hajlamok ezek moralitds nélkiil. Az embernek 6nmagat kell javi-
tania, dnmagat kell kim{ivelnie; és ha rossz, akkor a moralitdst kell magaban kifejleszte-
nie. Ha belegondolunk, 14tjuk, hogy ez milyen nehéz. Ezért a nevelés a legnagyobb és
legnehezebb probléma, amit az embernek meg kell oldania. Mert a belatds a neveléstdl
fiigg, a nevelés pedig a belatastdl. Ezért a nevelés csak 1épésrdl 1épésre haladhat eldre.
Mégpedig ugy, hogy a generdciok dtadjak tapasztalataikat és ismereteiket az utanuk ko-
vetkez8knek, s mindegyik hozzateszi a maga Gj ismereteit az el6z6khoz.

[...]

15. A nevelési tervezetek készitSinek szem el6tt kell tartaniuk, hogy a nevelés miivésze-
tének alapelve a kovetkezd: A gyerekeket nem a jelenlegi helyzetre kell felkésziteni, ha-
nem az emberiség jovenddbeli, remélhetSleg jobb allapotdhoz, az emberiség idedjahoz
alkalmazkodva kell nevelni. Ez fontos elv. A sziil6k altalaban tugy nevelik gyermekeiket,
hogy a jelenlegi vilaghoz illeszkedjenek, akkor is, ha az romlott. Jobban kell nevelnitik
azért, hogy ennek révén egy jovobeli jobb allapot kialakuldsat segitsék eld.

[...]

18. A nevelésnek tehat az embert:

a) fegyelmeznie kell. A fegyelmezés azt jelenti, hogy megdvjuk az egyént és a tarsadalmat
attdl, hogy az allati 6szt6nok kart okozzanak. A fegyelmezés tehat nem mds, mint a vad-
sag megfékezése.

b) Az embert miivelni (kultivieren) kell. Ez a tanitast és az oktatast foglalja magéban,
és a jartassag megszerzésére iranyul. Olyan képesség birtoklasat jelenti, amely minden
tetszOleges cél eléréséhez elégséges. Magat a célt nem hatdrozza meg, ez mindig a koriil-
ményektdl fiigg.

Bizonyos jartassagok minden esetben jol hasznalhaték: ilyen példaul az olvasas és az
irds. Masok csak néhany célt szolgalnak, mit példaul a zene, amellyel megkedveltethet-
jik magunkat a tdrsasdgban. A célok sokasdga miatt a jartassagok tgyszolvan végtele-
nek.

¢) Arra is tigyelni kell, hogy az ember okossagra (Klugheit) is szert tegyen, amelynek
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révén beilleszkedhet az emberi tarsadalomba, hogy megkedveljék, hogy befolyasa legyen.
Ehhez a kultiranak egy bizonyos fajtaja sziikséges, amit civilizaciénak neveznek. Ehhez
j6 modorra, el6zékenységre és egy bizonyos okossagra van sziikség, amelynek révén az
ember a tobbieket sajat végsd célja érdekében fel tudja hasznélni. Mindezt a korok valto-
z6 izlése erGsen befolyasolja. Igy néhany évtizeddel ezel6tt még kiilonféle ceremdniak
voltak divatban.

d) Az embernek a moralitsra is tekintettel kell lennie. Nem elég, hogy elérje kiilonfé-
le céljait, hanem arra is ra kell ébrednie, hogy csak j6 célokat valasszon. A j6 célok olya-
nok, amelyeket sziikség esetén mindenki méltanyol, és egyidejlileg minden ember célja-
va valhat.

[...]

27. A névendéknek nevelésének els6 szakaszaban aldzatosan engedelmeskednie kell; az
ezt kdvetében mar bizonyos torvény adta keretek kozott élhet szabadsagaval, egyéni
megfontoldsaival. Az els6§ mechanikus, a masodik pedig moralis kényszer.

28. A novendék engedelmeskedése vagy pozitiv — amikor azt cselekszi, amit el6irnak
neki, mert még nem képes 6nall6é dontéseket hozni, az utdnzas képességével viszont még
mindig rendelkezik; vagy pedig negativ — amikor azt teszi, amit mdsok akarnak, mert a
sajat akarata altal vezérelt cselekedetei csak egyéni gyonyoriiségét szolgalnak.

29. A nevelés egyik legnagyobb problémaja az, hogyan lehet gy kikényszeriteni az
engedelmeskedést, hogy az a novendék szabadsdgat szolgalja. Mert kényszerre sziikség
van!

[...]

31. A pedagdgia vagy a neveléstan vagy fizikai vagy pedig praktikus. Fizikai a nevelésnek
az a fajtaja, amely az ember és az allat esetében kozos: a gondozas. A praktikus vagy mas
széval mordlis nevelés sordn az embert arra készitjiik fel, hogy szabadon cselekvé 1ény-
ként élhessen. (Praktikusnak neveziink mindent olyan nevelést, ami a szabadsag érde-
kében hat.) Ez a személyiség nevelése, egy szabadon cselekvé 1ény nevelése, olyan te-
remtményé, aki fenn tudja tartani magat, a tarsadalomba egy tagként be tud illeszkedni
ugy, hogy kozben megtartja sajat belsd értékeit.

32. A praktikus nevelés harom részbdl all: a) skolasztikus-mechanikus képzésbél, amely
a jartassdgok kialakitasara iranyul és didaktikus jellegi (Informator — iskolai tanité); b)
pragmatikus képzésbél, amely az ,,okossdgra” (Klugheit) iranyul (Hofmeister — magéan-
neveld); és moralis nevelésb&l, amely az erkolcsiség kialakitasat szolgalja.

A skolasztikus képzés — mas széval oktatds — arra teszi képessé az embert, hogy elérje
céljait. Az embert mint individuumot ruhazza fel értékkel. Az okossag elérését célzo képzés
polgarra neveli, aki a nyilvanossag eldtt rendelkezik értékkel. Megtanulja iranyitani a
polgarok kozdsségét, ugyanakkor alkalmazkodik is ehhez a kdzdsséghez. Végiil a mora-
lis nevelés révén az egész emberi nem tagjaként tesz szert értékre.

Pukdnszky Béla forditdsa

Forrds: Immanuel Kant iiber Pddagogik. Mit Kant’s Biographie herausgegeben von Prof. Dr. Theodor Vogt.
Dritte Auflage. Langensalza, 1901, 68-83. o.
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I. 46. FROBEL: EMBERNEVELES

Friedrich Wilhelm Fribel (1782-1852) német pedagégus a 19. szdzadi évodapedagégia — a
Kindergarten-mozgalom — elinditéja. Gyakorlati 6vodaszervezd és neveld munkdja mellett irodal-
mi munkdssdga is jelentds. Milveibdl érzodik, hogy gondolkoddsdra elemi erdvel hatott a német
romantika eszmevildga. [rdsaiban egyfajta tijjdsziiletés-igény fogalmazodik meg, mely az emberi-
ség ,tavasza” — a gyermekkor — irdnti nosztalgikus vagyédasban 6lt testet. Rousseau-val egyiitt
vallja, hogy az ember eredendden jé, a bajok forrdsa az, ha megbomlik az st egyensily ember és
természet kozott. A neveld dolga az, hogy tarja fel a gyermekben rejld j6 forrdsait, legkonnyebben
igy veheti elejét el a késGbb jelentkezd jellembeli hibdknak. Rousseau-val egyiitt vallja, hogy az ember
eredendden j6. Minden kényszer, minden eldiré jellegii nevelés helytelen, mert gdtléan, zavaréan
hat a gyermeki fejlédés isteni torvények dltal meghatdrozott folyamatdra. A fejlédés célja nem a
felszines civilizdcié, hanem a visszatérés az §si egészelegességhez, egyensilyi dllapothoz.

A kisgyermekkort Frobel kiilonos figyelemben részesiti, mivel a kisgyermek még rendelkezik az
eredendd egység isteni teremtGerejével, amely a fejlédés magasabb fokdn mar aldbbhagy, végiil ele-
nyészik. Mérhetetleniil tiszteli a gyermeki alkotofolyamatot, amely hdrom tevékenységi formdban
nyilvdnul meg: a beszédben, a jdtékban és a képzeletben. Ezek koziil kiemelt fontossdgot tulajdonit
a jatéknak, amely az ember ,,onmagdra taldldsinak”, , hazatérésének” eszkize. Szerinte a neveld
legyen ,,jatékvezets”, de engedje, hogy a gyermek is vdlhasson az § vezetdjévé. A nevelés hagyomd-
nyos folyamata igy paradox médon megfordulhat: a gyermek is nevelheti a felnéttet.

Fribel szerint a felndttek vildga kiiiriilt, élettelen: ,, Ami benniinket koriilvesz, amit szemléliink,
néziink, az mind halott. A tdrgyak puszta tomeg. Elfojtanak ahelyett, hogy felemelnének; mert
hidnyzik hozzdjuk az éltetd, az értelmet s jelentést adé sz6.” Eppen ezért kell a gyermekek vildgd-
hoz fordulni, amelyben még megtaldlhatjuk az &si éltetGerdt, az isteni energidk kiapadhatatlan
forrdsdt: , Siessiink hat! Adjuk meg a médjat, hogy mi magunk s a gyermekeink tartalommal, élet-
tel teljenek meg, adjuk meg a médjdt, hogy gyermekeink tutjdn nyelviink tartalmat s a korilottiink
levé tdrgyak életet nyerjenek! Eljiink veliik és tegyiik lehet6vé, hogy Ok is veliink éljenek: akkor
majd elnyerjiik § dltaluk azt, amire sziikségiink van.”

Az évoda (Kindergarten) akkor tolti be szerepét, ha csalddias légkirével lehetGséget teremt en-
nek az ujjdértékelt felnGtt—gyermek kapcsolatnak a kialakitdsdra.

30. §

A jdtszds, a jaték a gyermekfejlddés, e kor emberfejlédésének elsd foka; mert a jaték a belsének
szabad dbrazoldsa, a belsének dbrdzoldsa maganak a belsének sziikségességébdl és sziikség-
érzetébdl, amit maga a jaték (Spiel) sz is kifejez. A jaték az ember legtisztabb szellemi
alkotasa e fokon és egyuttal mintaja s képe az egész emberi életnek, a bensd titkos termé-
szeti életnek az emberben s minden dologban; a jaték éppen ezért 6romét, szabadsagort,
megelégedést teremt és nyugalmat dnmagaban s nmagan kiviil s békességet a vilaggal.
Minden jénak forrdsai § benne nyugosznak s & bel6le szarmaznak; az a gyermek, amelyik
szivvel-lélekkel, maga-tevékenyen, csondesen, kitartéan, a testi elfdraddsig kitartéan jatszik, egé-
szen biztosan szivvel-lélekkel, csondesen, kitartéan dolgozé és a mdsok s maga javdt onfeldldozéan
miivel§ emberré fog vdlni. Vajon a gyermeki életnek nem leggyonyor{ibb jelensége-e a jat-
sz6 gyermek? —a jatékaba szivvel-1élekkel elmeriilé gyermek? — a szivvel-1élekkel iz&tt
jatéka kozben elaludt gyermek?

Mint fentebb mar jeleztiik, e kor jatéka nem {ires jatszogatds (Spielerei), hanem mély-
ségesen komoly s jelent8s cselekvés; dpold, fejleszd anya, 6vjad, védjed atya! - az igazi
emberismerd a maga nyugodt, athaté tekintetével e kor gyermekének szabadon megva-
lasztott jatékaban vilagosan meglatja a gyermek eljévendd belsé életét. E kor jatékai az
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egész elkovetkezendo élet szivének lapjai, mert bennok az egész ember bontakozik ki s
mutatkozik meg legfinomabb hajlamaival s bens& értelmében.

Az ember elkovetkezend§ élete mindaddig a percig, amig utolsét nem 1ép a laba, ebbé&l
az id8szakbdl meriti mint forrasbol minden erejét, és hogy e jové élete tiszta vagy zava-
ros, szelid vagy viharos, csondesen foly6 vagy hulldmokat verd, szorgos vagy henye, te-
vékeny vagy tétlen, tompan maga elé mereds vagy tisztan alkotd, tompan redbamulé vagy
vildgos nézéssel megtekinthetd, alkotd vagy rombold, egyetértést vagy viszalyt, hdborut
vagy békét hozo lesz-e és hogy milyen lesz a jov&ben viszonya atyjahoz s anyjahoz, csa-
ladjahoz s testvéreihez, a polgari tarsadalomhoz s az emberekhez, a természethez s Is-
tenhez, mindez a gyermek sajatos s természetes hajlamainak megfelelSen attdl az élet-
moédtdl fog fiiggeni, amelyet e korban folytat; mert a gyermek élete énmagaban s 6nma-
gaval, az ovéiben s 6véivel, a természetben s a természettel, Istenben s Istennel itt még
teljes egységben mutatkozik: igy a gyermek e korban még alig tudja, vajon a virdgok ked-
vesebbek-e neki vagy az 6rom, amit miattuk érez, az 6rom, amit édes anyjanak, sziileinek
okoz, mikor azokat elébiik hozza, megmutatja vagy az aldott Adomanyozénak homalyos
megsejtése? De ki tudnd mind elsorolni azt az 6rémet, amivel e kor oly gazdagon meg
van aldva? Ha e korban a gyermeket megsértjiik és ha mar sebet hord magaban, ha jéven-
dé életfajanak szivlapjai sériilést szenvednek, akkor csak a legnagyobb faradsag s a leg-
nagyobb erdfeszités aran fog a gyermek férfiva serdiilni, nehezen, igen nehezen fogja
elérhetni azt, hogy a fejlédésnek s kialakuldsnak a férfikorig vezetd ttjan rokkantsagtol,
legjobb esetben egyoldaltisagtél mentes maradjon.

34. §

Sajnos minden emberi fejlédésnek e természetes és isteni kezd6pontjat tilsagos okossa-
gunkban figyelmen kiviil hagyjuk, és elveszitvén igy a kezd6- s a végpontot és a helyes
iranyt, tanacstalanul 4dllunk; nem fiiggesztjiik tekintetiinket Istenre s a természetre,
hanem emberi okossagtdl s emberi észt6l kériink tanacsot; kartyavarat épitiink, ahol a
természet-formalta anya egy helyecskét sem taldl a maga szamara, ahol egy talpalatnyi
tér sincs az isteni behatds szdmara. Az életorom s életkedv hajtotta gyermek leggyon-
gébb megnyilatkozdsaval is halomra donti az egészet. Ha pedig fennallasat szlikséges-
nek tartjuk, agy a gyermeket bar testileg nem, szellemileg mégis bilincsekbe verjiik. Hova
jutottunk egyetlen egy sz6 soran? — A beszédben okosak, az Gn. miiveltek gyermekszo-
béjaba, akik nem igen hiszik el, hogy mar a gyermekben magaban is rejlik valami és hogy
ezt avalamit koran ki kell fejlesztentiink, ha azt akarjuk, hogy gyarapodjék; akik még kevésbé
tudjak, hogy az, amivé a gyermeknek egykor lennie kell, ha még oly sejtelmes hajlam-
ként is, mar benne rejlik és csak tigy ébred fel, ha fel kell ébrednie, ha kifejlesztjiik bel&le.
Es éppen ezért mily kihalt itt minden, mily hideg, ldrmas, zajos! — De hat nincs itt az
anya?! O, de hisz ez nem az anya szobdja, ez csak a gyermekszoba.

Fel hat! Menjiink djra oda, ahol nemcsak az anya szobaja a gyermekszoba, hanem az
anya s a gyermek is egyek, ahol az anya csak kedvetleniil adja ki kezébél s bizza idegenre
gyermekét, ldssuk s halljuk, mint hivja fel gyermeke figyelmét dolgokra a maguk mozga-
saban: ,Hallod! A madarka énekel.” — ,A kutya ugy tesz, hogy: vau! vau!” — Es most a
kifejezésrdl (megnyilatkozasrol) mindjart a névre tér 4t az anya, a hallasérzék kifejleszté-
sérol a latoérzék kifejlesztésére: ,Hol van az énekes madarka?” — ,,Hol van a vauvau?” S6t
az édes anya a targy s a tulajdonsag 6nall6 szemléletére is attér: ,A madarka repiil” -
mondja el8szor az édes anya, mikor a repiil6 madarat mutatja gyermekének. ,Nézd a
madarkat” — mondja kés6bb az édes anya akkor is, amikor arra az imbolygé, bizonytalan
fényl8 pontra mutat, amelyet valamely megmozgatott vizfelszin vagy tiikorlap idéz els;
és hogy a gyermeket ravezesse arra, hogy testetlen jelenségrél van szo, amelynek a ma-
dérral csupan a mozgékonysag a kozos vonasa, igy sz6l az anya: ,, Fogd meg a madarkat”,
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és e szoval felhivja a gyermeket arra, hogy kezecskéjével a fénylS pontot letakarja; vagy
amikor maganak a mozgasnak szemléletére akarja ravezetni gyermekét, valamely vonal-
zbszer(i targy ingaszer(i lengetése kdzben azt mondja: ,,bim-bam” vagy ,erre-arra.”

Ilyenféleképpen igyekszik az anya a gyermek figyelmét a dolgok valtozasaira felhivni,
példaul a vilagossdgra mutatva: ,Itt van a nagy fényesség”, — majd elrejtve a lampast:
,Nincs mar fényesség.” — Vagy: ,Apa jon, Apa elment.” Vagy a dolgok mozgékonysagara:
LJer, cicus, jer a gyermekhez.” — ,Elfut a cicuska.” — Igy inditja meg a test s végtagok
tevékenységét is: ,Fogd meg ezt a kis viragot.” — ,,Fogd meg a cicuskat”; vagy mikozben
az édes anya a golyét lassan elguritja: ,,Hozd ide a golyét.”

Azt az oly igen fontos egyiittérzést, amely a gyermek s az atya s a testvérek kozott all
fenn, a mindent atdleld anyai szeretet szintén igyekszik felkelteni s megvilagitani, ami-
kor igy szdl: ,,Simogasd meg a jo6 édes apat”; vagy amikor megfogja a gyermek kezét s vé-
gigsimogatja vele az édes atya arcat: ,Ej, ej, apuka”, vagy igy szdl: ,,Cirégasd meg testvér-
kédet”, majd meg azt mondja: ,Ej, ej drdga testvérke” stb.

Az egyiivé tartozas érzetén kiviil, melybdl, mint valami tojasbol, sok szép s nemes dolog
fakad, az anyai szeretet, a mindent 4tolel6 anyai érzék a gyermekben rejld életet is iparko-
dik a gyermekkel k6zolni a mozgds Gtjan, mégpedig — ami rendkiviil fontos — a térvény-
szer(, litemes, ritmikus mozgas Gtjan az életet szamdra tudatossa tenni oly médon, hogy
gyermekét a karjan s kezén — vagyis ritmikus, litemes mozgas utjan ritmikus, iitemes
hangokra - tancoltatja.

Az igazi, 6sztonds anya igy jar nyomrdl nyomra halkan, évatosan a gyermekben lassan
ébredezd élet utan, erdsitgeti azt és igy mind jobban s jobban felkoltogeti a mélységek-
ben szunnyado életet s kifejleszti azt. Masok iirességet tételeznek fel a gyermekben, éle-
tet akarnak beléje oltani és éppen e faradozasuk oly iiressé teszi a lelkét, amilyennek
legelsébb gondoltak, tehat akaratlan is megolik azt; és igy veszend8be megyen az, ami
oly egyszerlien s természetesen vezet a minden emberi életmegnyilvanulasban mutatko-
z6 ritmikusnak, térvényszerlien megkotottnek, a nyelvben s hangban valé kiképzés esz-
kozének kifejlesztéséhez, mert kevesen ismerik fel jelent6ségét, még kevesebben karol-
jak fel s fejlesztik tovabb az életnek s az ember 1ényegének megfelelSen és nem kapcsol-
jak hozza a tovabbi emberfejlesztést s emberkialakitast.

A ritmikus és szabalyszer(i mozgas tiszta korai kifejlesztése a gyermek s az ember ko-
rai s késébbi teljes életében f6l6ttébb tidvos volna; mint nevel8k igen soktdl fosztjuk
meg magunkat, de kiiléndsen a gyermeket mint tanitvanyt s embert, mikor mar koran
hattérbe szoritjuk a ritmikus, iitemes mozgast, a szabalyszerli mozgas kifejlesztését; a
gyermek jobban fel tudna fogni, hogy életét torvényszer{iség szabja ilyenre vagy amo-
lyanra; sok 6nkény, helytelenség s durvasag tiinnék el az életbdl, a cselekvésbdl s a moz-
gasbol; tobb méltdsag s mérséklet és 6sszhang toltené be életét; késébb pedig olyan ér-
z€k fejlédnék ki, amellyel a természetbe s miivészetbe, zenei s kolt6i miivekbe konnyeb-
ben el tudna merdilni.

41. §
Vesslink csak egy flirkész8, vizsgalodo pillantdst onmagunkra s dnmagunkba, amikor
gyermekeink kérében éliink, 6 ne mondjunk egy hajszalnyival sem tobbet a vald igaznal:
mi magunk is halottak vagyunk és ami benniinket koriilvesz, az is halott a mi szamunk-
ra. Barmennyit tudunk is, iiresek vagyunk, a gyermekeink szdmara iiresek. Minden sza-
vunk kong az lirességt8l: merd tartalmatlan s élettelen szélam. Csak abban a kevés ritka
esetben, amikor beszédiink természet- s életszemléletben alapszik, oriilhetiink a benne
megnyilatkozé életnek.

Siessiink hat! Adjuk meg a médjat, hogy mi magunk s a gyermekeink tartalommal,
élettel teljenek meg, adjuk meg a médjat, hogy gyermekeink Utjan nyelviink tartalmat s
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a koriilottiink lev targyak életet nyerjenek! Eljiink veliik és tegyiik lehetévé, hogy 6k is
vellink éljenek: akkor majd elnyerjiik 8 altaluk azt, amire sziikségiink van.

A mi szavaink, beszédeink a tarsas egylittélés soran holtak, velStlen formak, élettelen
babok, jatékbarcak belsd érték nélkiil; mert hianyzik bel8liik a belsé élet meglatasa, a
tartalom. Gonosz szellemek ezek, mert sem testiik, sem torzsiik nincsen.

Ami benniinket koriilvesz, amit szemléliink, néziink, az mind halott. A targyak pusz-
ta tomeg. Elfojtanak ahelyett, hogy felemelnének; mert hidnyzik hozzdjuk az éltetd, az
értelmet s jelentést adé szo.

Mi nem érezziik 4t beszédiink értelmét; mert betanult fogalmak sorabdl all, melyek nem
alapszanak sem szemléleten, sem kialakitison. Eppen ezért nem jar nyoméban sem szem-
lélet, sem kialakitas, sem élet; mert nem az életbdl fakadt és nem az életbdl szarmazik.

A mi beszédiink konyvhoz hasonlit, amelybdl azt, ha mindjart harmad- vagy negyed-
izben is, szordl széra tanultuk. Mi nem latjuk azt, amit mondunk, nem tudjuk kialaki-
tani azt, amit beszéliink. Ezért olyan iires és tartalmatlan a beszédiink. Ezért, csak ezért
oly szegény a mi bels§ s kiils6 életlink és a gyermekeink élete is csak azért oly szegény,
mert a mi beszédiink nem belséleg s kiils6leg, szemlélédve s alkotva fakadt gazdag élet-
bdl, mert beszédiinkbdl s szavainkbdl hidnyzik a kifejezett fogalmak targyi szemlélete.
Ezért van, hogy a beszéd zengését meghalljuk, de nyomdban fakad6 semmiféle szépet
sem latunk. Halljuk a neszt, de nem latjuk a tetteket.

42. §.
Apak, sziil6k! Rajta, fel! Adjatok meg gyermekeiteknek azt, aminek ti hijaval vagytok.
Ami mar nem a mienk: a gyermekévek mindent megelevenitd, mindent alakité ereje —
hadd hozzak azt vissza a mi életiinkbe a gyermekek!

Tanuljunk gyermekeinktdl; figyeljiik s hallgassuk meg életiik halk intelmeit, lelkiik
csondes kivanalmait!

Eljiink gyermekeinknek: és akkor gyermekeink élete békeséggel s 6rommel fogja lel-
kiinket eltolteni és megindulunk azon tton, amely a bolcsesség felé vezet.

Petrich Béla forditdsa

Forrds: Frobel [Friedrich Wilhelm] Frigyes mifveibgl. Budapest, 1928, 27-28.; 33-34.; 48-49. o.

I. 47. HERBART: PEDAGOGIAI
ELOADASOK VAZLATA

Johann Friedrich Herbart (1776—1841) a neveléstudomdny elsd igazdn koherens rendszerének
megalkotéja. Térben és idGben kisugdrzo szellemi hatdsa rendkiviili. Intenzitdsat elédei koziil ta-
lan csak Rousseau-éhoz vagy Comeniuséhoz hasonlithatjuk, bar gondolatai legaldbb annyi kriti-
kusra taldltak, mint kovetdre. (Birdléi elsGsorban a szigori kaszdrnyafegyelmet vetették szemére,
amelyet a nevelés elsé — alapozé — szakaszdban megkdvetelt.) Neveléstandnak kozéppontjaban az
ember erkdolcsi fejlesztése, etikai magaslatokra vald emelése dll. Ezzel a céltételezéssel egyiittal elha-
tdrolddik minden olyan eudaimonista pedagdgiai rendszertdl, amely az egyén boldoguldsat helyei
a kozéppontba.

Herbart pedagégiai rendszerét két alapvetd fontossdgii értekezésében épiti fel. 1806-ban jelent
meg az Altalanos Pedagdgia (Allgemeine Pidagogik aus dem Zwecke der Erziehung abgeleitet),
1835-ben pedig a Pedagogiai eléadasok vazlata (UmrifS pddagogischer Vorlesungen). Hdarom
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alapfogalom (kormdnyzds, oktatds, vezetés) koré rendelve taglalja a nevelés elméleti és gyakorlati
kérdéseit. A kozolt szemelvényekbil mindezek mellett az is kitiinik, hogyan gondolkodott Herbart
a gyermekrél, a gyermekkor sajdtos vondsairdl.

A GYERMEKEK FEGYELMEZESE

45. §

Feltessziik, hogy megvan az egészséges testi fejlddéshez sziikséges gondozds és dpolds, mely
nem okoz elpuhultsagot s a veszélyes mddon vald edzést is keriili. Semmiféle igazi sziik-
ségletnek nem szabad rossz ttra csdbitania a gyermekeket, semmiféle kényeztetésnek
nem szabad szilikségtelen igényeket ébresztenie. Hogy mennyi edzést lehet megkockaz-
tatnunk, azt kinek-kinek testalkotdsa hatdrozza meg.

46. §

A fegyelmezésnek az az alapja, hogy foglalkoztassuk a gyermekeket. Itt még nem tekin-
tlink arra, hogy ebbdl valami haszon hdramoljék a szellemi képzésre, csak ki kell tolteni
az id6t, ha nincs is egyéb célunk, csupan az, hogy elejét vegyiik a rendetlenkedésnek. De
ebben benne van az a kovetelmény, hogy a testmozgdsnak a mindenkori életkortdl fiiggd
szlikségletét mar csak azért is ki kell elégiteni, hogy elharitsuk azt a természetes nyug-
talansdgot, mely ebbdl a sziikségletbdl ered. Ez a sziikséglet nem mindenkiben egyforma
nagy; vannak egyének, akik fékezhetetleneknek latszanak, mert iilni kényszeritjiik 6ket.

51.§

A testi fenyitéket, melyhez akkor szoktunk folyamodni, mikor a dorgalds mar nem hasz-
nal, hidba igyekeznénk teljesen szamfizni, azonban olyan ritkdnak kell lennie, hogy in-
kabb csak messzirél féljenek téle, semhogy a valésagban alkalmazzuk.

Nem art a gyermeknek, ha visszaemlékszik arra, hogy kiskoraban egyszer megvessz&z-
ték. Nem art neki az sem, ha azt, hogy még most is megverjék, éppen olyan lehetetlen-
nek tartja, mint azt, hogy 6 maga raszolgdlhatna ilyen bAndsmédra. De mindenesetre
artana onérzetének ilyen erés megbantasa, ha mdr keveset torédnék a testi fajdalommal.
S a legnagyobb mértékben karos dolog, bar itt-ott még el6fordul, ha Gjra meg tjra meg-
vernek olyan gyermekeket, akik hozza vannak szokva a veréshez. Ennek a legdurvabb
érzéketlenség a kovetkezménye, s alig lehet remélni, hogy sokaig tarté elnézéssel, mely
ilyen esetben elkeriilhetetlenné valik, ismét felkelthetjiik a természetes érzelmet.

Egy kissé masképp all a dolog, ha egypar draig éheztetjiik a gyermeket. Ezzel csak
megvonunk t6le valamit, de nem tesziink olyat, ami kdzvetlenil banté volna.

Azonban a szabadsdgtél valé megfosztds tudvalevbleg a legkdzonségesebb biintetés,
mégpedig joggal, feltéve, hogy kell6képpen a hibdhoz mérjiik. A legkiilonfélébb fokoza-
tai is lehetnek, a kisgyermek sarokba allitasatdl kezdve a sotét szobdba vald bezarasaig,
akar agy is, hogy a gyermek kezét hatrakétjiik. De kiilonféle, megfontolast érdemls okok
miatt nem szabad a biintetésnek sokdig tartania. Egy egész 6ra mar sok, ha nincs fel-
tigyelet, s a helyet is j6l meg kell valasztani.

52. §

Olyan szigori biintetéseket, amilyen az otthonrdl valé elkiildés, az intézetbdl valo kizaras,
csak a legvégsd sziikség esetén szabad alkalmazni, f6képp azért, mert ilyenkor felvet8dik
az a kérdés, hovd menjen a kizart tanuld — vajon talan mas intézetnek legyen-e terhére.
Ha mas helyre adjuk a gyermeket, s ott szabadjara eresztjiik, legtobbszor tjra visszaesik
a régi hibaba. Ilyen esetekben tehat nagyon szigoru feliigyeletre s 4j foglalatossagokra
van sziikség, 4j kornyezetnek kell elfeledtetnie a régi rossz gondolatokat.
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53.§

Hogy a tekintély és a szeretet jobban biztositja a fegyelmet, mint akdrmilyen szigora esz-
kozok, az eléggé ismeretes. Tekintélyt azonban nem szerezhet mindenki, akinek tetszik;
ehhez kézzelfoghato szellemi fels6bbség, nagy tudas, alak és kiils6 megjelenés sziiksé-
ges. Joindulatt novendékek szeretetét meg lehet ugyan nyerni hosszabb idén at tantsi-
tott nydjas magatartdssal, de épen ott, ahol a fegyelem legsziikségesebbé valik, nem le-
het helye a nydjas modornak, s a szeretetet nem szabad erélytelen elnézés aran megvasa-
rolni; a szeretetnek csak akkor van értéke, ha a sziikséges szigorral parosul.

54. §

A zsenge korban a fegyelmezés egészben véve konnyii, hacsak nem kell a gyermekkel bete-
gessége miatt kiméletesen banni, s ha mar hozzdszoktattuk a gyermeket a széfogadds-
hoz, folytatni is konny( a fegyelmezést, csak nem szabad félbeszakitani. Ha azonban a gyer-
mekek csak rovid ideig (egy-két napig) is magukra voltak hagyva vagy idegen személyek-
re voltak bizva, maris észre lehet venni a valtozast. Ilyenkor faradsagunkba keriil, amig a
gyermekeket ismét féken tudjuk tartani, s nem is szabad a régi fegyelmet talsagos hirte-
len visszaallitanunk.

Ha a gyermekek kozt teljes fegyelmetlenség kapott labra s megint rendbe akarjuk Sket
szedni, akkor megnyilvanul az egyének kiilonfélesége. Némelyeket mérsékelt elnézéssel
és nyajas bandsmadddal vissza lehet terelni valami célszer( foglalkozdshoz, masok elég
okosak, hogy féljenek a fenyegetésektdl s elkeriiljék a biintetéseket. De tartani kell attdl,
hogy akadnak majd egyesek, akik csak azon torik a fejiiket, hogy kijatsszak a feliigyele-
tet, még ha kellemetlen helyzetbe jutnak is emiatt.

Ha a csalddhoz valé ragaszkodds hidnyzik, akkor a veszély mar a gyermekkorban hamar
fokozédhatik, az ifjukorban pedig a nehézség legy6zhetetlenné valhat.

A SOKOLDALUSAG FELTETELEI
66.§

Els6 tekintetre is vilagos, hogy sokoldalt miiveltséget nem lehet hamar megteremteni.
Mar a sok ismeretet is csak egymasutan lehet befogadni, de ezutan még az 6sszefoglalas-
nak, attekintésnek, elsajatitdsnak kell kdvetkeznie (65. §). Ezért valtakozik az elmélyedés
és az elmélkedés, mert ahogy felfogni csak lassanként lehet a sokféle ismeretet, éppugy
Osszekapcsolni is.

67. §

Vannak oly tanitdk, akik azt tartjak legfontosabbnak, hogy pontosan megmagyarazzak a
legaprobb és legjelentéktelenebb részleteket, s amit mondottak, ugyantigy mondatjak el
Ujra a tanuldkkal. Masok inkdbb beszélgetve tanitanak és tanitvanyaiknak is sok szabad-
sagot engednek meg a kifejezésben. Ismét masok kivaltképpen a f6 gondolatokat kivan-
jak, ezeket azonban pontosan meghatdrozott formaban és megszabott osszefiiggésben.
Végiil némelyek mindaddig nincsenek megelégedve, mig csak tanitvanyaik meg nem
tanulnak 6nalléan és rendszeresen gondolkodni.

Ebbdl a tanitdsnak kiilonféle médjai keletkeznek ugyan, de nem sziikséges, hogy vala-
melyik a megszokas erejével feliilkerekedjék és kirekessze a tobbit. Ellenkezd&leg fel lehet
vetni azt a kérdést, vajon nem jarul-e valamivel hozza mindegyik tanitdsmdd a sokoldalu
kiképzéshez. Mert ahol sok dolgot kell megérteni, ott sziikség van az alapos magyardzat-
ra, hogy zavar ne tdmadjon a tanulék fejében; minthogy azonban az &sszekapcsolas is
sziikséges, kezd6djék ez beszélgetés formajaban, folytatddjék a fégondolatok kiemelésé-
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vel és végz8djék a rendszeres 6nallé gondolkodassal. Vildgossdg, dsszekapesolds, rendszer,
maodszer.

68. §

Ha kozelebbrdl vizsgaljuk a dolgot, kitlinik, hogy ezeknek a kiilonféle tanitdsmoédoknak
nem szabad egymast kizarniok, s6t inkdbb egymdsutdn kell kovetkezniok a tantdrgyaknak minden
kisebb vagy nagyobb korében, mégpedig az emlitett sorrend szerint. Mert:

El8szor: a kezdd csak lassan haladhat, és minél aprébbakat 1ép, annal biztosabban halad.
Minden ponton annyi ideig kell id6znie, amennyire sziiksége van, hogy az egyes dolgo-
kat jol megérthesse. Ez alatt az id§ alatt egészen arra a dologra kell irdnyitania gondola-
tait. Ezért a kezdet kezdetén f6kép azon alapul a tanitds miivészete, hogy a tanité a leg-
kisebb részekre tudja széttagolni a targyat, nehogy ugrasokat tegyen, anélkiil hogy é maga
észrevenné.

Masodszor: ami az 6sszekapcsolast illeti, ezt nem lehet pusztan rendszeresen végre-
hajtani, legkevésbé pedig a kezd6fokon. A rendszerben minden pontnak megvan a hata-
rozott helye; ezen a helyen mindenekel6tt ssze van kdtve mas pontokkal, amelyek leg-
kozelebb esnek hozzdja, de bizonyos tavolsagra el is van vélasztva mds, tavolabbi pon-
toktdl, s ezekkel csak bizonyos kdzbeesd tagok révén van Ssszekotve, tovabba ennek a
kapcsolédasnak a médja sem mindeniitt egyforma. Azonkiviil a rendszer nemcsak azért
van, hogy megtanuljuk, hanem hasznalni, alkalmazni kell, gyakran tokéletesiteni is a
megfelel§ helyeken kozbeiktatandé 1j pétlasokkal. Ennélfogva gyakorlottaknak kell len-
niink abban, hogy barmelyik pontbél kiindulva el6re, hatra vagy oldalt minden mas pont-
hoz el tudjunk jutni gondolatainkkal. Ezért a rendszert egyrészt eld kell késziteni, mas-
részt be kell gyakorolni. Az el6készités az 6sszekapcsolasban all, ezutdn kell kovetkez-
nie a médszeres gondolkodasban valé gyakorldsnak.

69. §

A kezd6fokon, ameddig az egyes fogalmak vilagossaga a f6 dolog, rovid s a lehet6 leg-
kénnyebben megérthetd szavakat kell hasznalnunk, azonkiviil gyakran tandcsos lesz az
is, hogy ezeket a szavakat elhangzasuk utdn nyomban ismételtessiik néhany tanuléval
(vagy akar valamennyivel is). (S6t tudvalevdleg az 6sszes tanuldéknak titemszer(i karban-
beszélését is megkisérelték némely iskolaban, nem egészen siker nélkiil, s ez az eljaras
olykor célszeri is lehet kisebb gyermekek tanitdsanak alsé fokan.)

Az asszociacié szempontjabdl a fesztelen beszélgetés a legjobb mddszer, mert alkal-
mat ad a tanuldénak arra, hogy a gondolatoknak véletlentil adédé &sszekapcsoldsit rész-
ben tgy, ahogyan épen legkdnnyebb és legkényelmesebb neki, megkisérelje, megvaltoz-
tassa és megsokszorozza, s a maga mddja szerint tegye sajtjavd, amit tanult. Ezzel elejét
vessziik annak a merevségnek, mely a pusztan rendszeres tanuldsbdl szarmazik.

Viszont a rendszerezés Osszefiiggdbb elGadast kivan, s az el6adas idejének élesebben
kiilon kell valnia az ismétlés idejétdl. A 6 gondolatok kiemelésével a rendszer éreztetni
fogja a rendezett ismeretek elényét, nagyobb teljességével pedig novelni fogja az ismere-
tek mennyiségét. Egyiket sem tudjak a tanulék megbecsiilni, ha a rendszeres el6adds
tulsadgos koran megkezdddik.

A médszeres gondolkodasban valé gyakorlottsagot feladatok, 6nallé dolgozatok s ezek-
nek kijavitasa atjan fogja a tanuld elérni. Itt kell ugyanis kit{innie annak, vajjon a no-
vendék jol megértette-e a fégondolatokat, vajon képes-e ezeket az alajuk tartozé esetek-
ben ismét felismerni s azokra alkalmazni.
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70. §

Amit itt a tananyagnak a kezdéfokon elemekre valé bontasardl és fokozatos 6sszekap-
csolasarél mondottunk, az kicsinyben és nagyban raillik a legkiilonfélébb tantargyakra
és szakokra, azonban a névendékek életkora s a tantargyak szerint még sok mindenféle
pontosabb meghatérozésra kell kitérniink. Egyel6re altalanossagban arra kell felhivni a
figyelmet, hogy az oktatds atveszi egy részét azoknak a foglalatossdgoknak, amelyek mér
a fegyelmezes végett sziikségesek (56. §). Amde az oktatds annal hamarabb ki szokta fa-
rasztani a tanuldkat, minél tovabb tart, bar ebben a tekintetben a tanuldk kiilonfélesége
hataroz. Minél jobban kifarasztja ket, annal kevesebbet és foglalatossagnak. Mar ebbdl
is nyilvanvalé a sziinetek és a valtakozas sziikségessége. Ha a tanul6 bizonyos targyak-
ban igazan elfarad (nem csupan kedvetlen), akkor, amennyire lehetséges, el6bb arra kell
torekedniink, hogy ez az érzelem elmuljon vagy legaldbb gyengiiljon, és csak azutan foly-
tassuk az illetd targyaknak némileg mas formaban valé feldolgozdsat. Hogy erre elég id6
legyen, a rendszeres el6adasnak némely esetben sokkal késébb kell bekdvetkeznie, mint
az elemekbe vald bevezetésnek, és viszont az elemeket legelsd izben gyakran jéval elébb
kell legalabb érinteni, mielStt 6sszefiiggd oktatasra gondolhatnank. Némely tantdrgyat jé
el6re eld kell késziteni.

A VEZETESNEK A FEGYELMEZESHEZ
ES AZ OKTATASHOZ VALO VISZONYAROL

136. §
A vezetés a gyermeknek jovdjét tartja szem el6tt. A reményen alapszik és mindenekelGtt a tiire-
lemben nyilvanul. Mérsékli a fegyelmezést, amely kiilénben talan hamarabb célt érne na-
gyobb szigoraval. Még az oktatast is mérsékli abban az esetben, ha az oktatas hatdsa tul-
sagosan megerdltetné az egyént. De Gssze is olvad mind a kett&vel és megkonnyiti ket.
A vezetés eredetileg személyes rdhatds, lehetleg semmi egyéb, mint bardtsdgos bandsmdd. Ez
teszi lehet6vé, hogy a gyermek, aki idegen emberek kozott a nevelében (s a nevelésrol
gondoskodé csalddban) leli tAimaszat, bizalmasan kozolje vagyait és mondanivaljat a
felnStt emberrel. De a vezetés hatasa kiilondsen akkor érvényesiil, amikor segitségre van
sziikség maganak a gyermeknek gyengéivel és hibaival szemben, amelyek meghitsithat-
nak a hozzaf(izoétt reményeket.

137.°§
A vezetés illedelmes magaviseletet kivan; szereti a természetes jokedvet; mind a kettSt
annyiban, amennyiben 6ssze lehet egyeztetni azokkal a foglalatossagokkal, amelyek a
fegyelmezéssel és az oktatassal kapcsolatosak. A névendéknek mindig szeme el6tt kell
tartania azt a targyat, amellyel foglalkozik; baj volna, ha a magamutogatasra vagy széra-
kozdsra valé torekvés feliilkerekednék, s elfeledtetné a munkat.

A jo neveld szivesen lesz nydjas a noévendékhez, ha a nvendék nem szolgél ra az ellenkez6-
re. Igy csokken a feliigyeletnek terhes volta. Szép széval, ahol csak lehetséges, elejét ve-
hetjiik minden szigorubb intézkedésnek.
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A VEZETES CELJA

141. §

Mig az oktatds célja mar ezzel az alaptétellel meg van hatarozva: tokéletesitsd magadat (17.,
64., 65. §), addig a vezetésben, mely az oktatdst neveléssé egésziti ki, minden erénynek
dsszefoglalva kell lennie. Az erény azonban eszmény; az efelé val6 kozeledést az erkslesdsség
sz6 fejezi ki. Minthogy pedig a gyermek altaldban véve képezhet6bdl kiképzetté, megha-
tarozatlanbdl meghatdrozotta valik (4. §), az erény felé valé kozeledésnek is bizonyos
megszilardulasban kell allania. Ha az erkolcs6sség ingadozik, az nem elegendd, s ha va-
lami erkolcstelenség gyokeret ver, az baj. Mind a két esetet kizdrva a kovetkez8 szavakkal
fejezziik ki a vezetés céljat: erds erkdlcsos jellem megteremtése.

142. §

A jellemben is, az erkdlcsben is sok mindent meg kell kiilonboztetni. Errdl késébb lesz
sz6. Egyel6re jegyezziink meg annyit, hogy az akarat hatarozottsdga, amit jellemnek
neveziink, nem csupan az akarason alapul, hanem a nem akarason is. Ez a nem akardas
részint az akardsnak hianya, részint tagado, visszautasitd akaras, kizdras. Szigoru fegyel-
mezés, mely elzdrja az utat minden el8l, ami rosszra csabithatnd a gyermeket, inkdbb
akarathidnyt teremt, mintsem dllandé hatdrozottsdgot. Ha a nevelés véget ér, jonnek a biinre
vivE alkalmak, melyektdl féltiink, s a nvendék hirtelen annyira megvaltozhatik, hogy rd sem
lehet ismerni. A vezetés feladatat ugy kell értelmezni, hogy magaban foglalja mind a két
dolgot, az akarast is, a kizarast is.

AZ ELSO HAROM EVROL

195. §

Minthogy az els6 években az élet fonala még rendkiviil gyenge, tehdt a test gondozasa
(amirdl itt nem lehet szé) minden masnél elébbre vald, ennélfogva az egészségi allapot
mindsége szerint nagy kiilonbségek lesznek a gyermekek kozott abban a tekintetben,
hogy mennyi id6t lehet a szellemi képzésre forditani. De barmily kevés ez az id6, mégis
roppant fontos a legzsengébb kornak nagy fogékonysdiga és érzékenysége miatt.

196. §

Azt az id6t, amikor a gyermek teljesen ébren van és nincs semmi baja, mindig fel kell
haszndlni arra, hogy érzékszerveit valami foglalkoztassa, de ne zaklassa. Keriilni kell az
er8s benyomasokat, igyszintén a benyomasok gyors valtozdsat. Gyakran nagyon cse-
kély valtozatossag is elegend, hogy ismét felélessze a mar lankadé figyelmet. Kivdnatos
a szem és a fiil ttjdan keletkezd észrevételeknek bizonyos teljessége, tigyhogy ezek az érzékek egész
teriiletiikon egyformdn otthonosak legyenek.

197. §

A gyermek természetes mozgdsi Osztonének — ligyelve arra, hogy bajt ne okozzon — szabad
teret igyeksziink adni, els§sorban azért, hogy a gyermek gyakorlottsagra tegyen szert
minden végtagjanak hasznalataban, tovabbd azért is, hogy sajat prébalkozasai utjan gya-
rapitsa a dolgokra s a dolgok valtozékonysagara vonatkoz6 megfigyeléseit.

198. §

Aleggondosabban kertilni kell a kellemetlen, visszataszité benyomasokat, akarkitdl szar-
maznak. Senkinek sem szabad a gyermekkel iigy bdnnia, mintha jatékszere volna.
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199. §

De éppoly kevéssé kell barkinek tlirnie, hogy a gyermek uralkodjék rajta, f6képp ha rakon-
catlannak mutatkozik. Maskiilonben feltétleniil makacssag fejlédik ki benne. Beteges
gyermekekkel alig lehet ezt elkeriilni, mert kénytelenek vagyunk figyelemmel kisérni
szenvedésiik megnyilvanulasait.

200. §

A gyermeknek folyton éreznie kell a feln6tt fels6bbségét és gyakran sajat gyamoltalansa-
gat is. Ezen alapul a sziikséges engedelmesség. Kovetkezetes eljarassal oly egyének, akik
mindig a gyermek koérnyezetében vannak, konnyebben elérik az engedelmességet, mint
masok, akik ritkdn vannak egyiitt a gyermekkel. Az indulatoknak id6t kell adni, hogy
lecsillapodjanak, hacsak siirgetd koriilmények mdst nem kivannak.

201. §

Nagy ritkan er8szakot is alkalmazhatunk, hogy akkora félelmet keltsiink vele a gyermek-
ben, amekkora éppen sziikséges ahhoz, hogy sziikség esetén hatasa legyen a fenyegetés-
nek, és hogy gatat vethessiink az elbizakodottsagnak. A fegyelmezésnek ugyanis mdr a leg-
elsG években biztosnak kell lennie, nehogy késébb kénytelenek legyiink szigorii rendszabdlyokhoz
nytlni, ami nagyon drtalmas dolog.

202. §

A gyermek nyelvének fejlesztése kezdett6l fogva komoly gondossagot kivan, nehogy min-
denféle rossz szokasok és hanyagsdgboél eredd hibak gyokerezzenek meg, amelyek késébb
nagyon sok id6veszteséget és bosszuisagot szoktak okozni. Teljesen keriilniink kell a
kifejezés mesterkélt formait, melyeknek értelme meghaladja a gyermek ismereteit.

A NEGYEDIK EVTOL A NYOLCADIKIG

203. §

A két id6szak kozotti hatarvonalat tulajdonképpen nem az évek jeldlik, hanem az, hogy
megsziinik az els6 évek gydmoltalansdga, s megkezdddik a végtagoknak és a nyelvnek helyes hasz-
ndlata. Abbdl, hogy a gyermekek most mar maguk is sok, pillanatnyi kellemetlenségt&l
meg tudjak magukat szabaditani, természetszer{ien kdvetkezik, hogy tébb lesz a nyuga-
lom és a jokedv.

204. §

Minél jobban tud a gyermek mar sajat magan is segiteni, annal jobban hattérbe kell szo-
rulnia a kiils6 segitségnek. Egyszersmind a fegyelmezésnek er§sebbé s némely egyénnel
szemben szigorubbd is kell valnia mindaddig, mig csak minden nyoma el nem t{inik annak
a makacssagnak, amelyet eddig tobbnyire nem lehetett egészen elkeriilni. Ez azonban
feltételezi, hogy senki se ingerelje sziikségteleniil a gyermeket valami ellenallas kifejté-
sére. Minél nagyobb rendet ldt a gyermek maga koriil, anndl kénnyebben beletorddik.

205. §

Annyi szabadsdgot, amennyit a kiriilmények megengednek, mar csak azért is adni kell a gyer-
meknek, hogy 8szintén megnyilvanuljon természete, s tanulmanyozni lehessen egyéni-
ségét. A {6 dolog ebben a korban mégis az, hogy elejét vegyiik a rossz szokdsoknak, f6-
képp az olyanoknak, amelyek kifogas ala esé gondolkodasméddal kapcsolatosak.
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206. §

Két gyakorlati eszmét kell itt kdzvetleniil tekintetbe venni, de nem egyforman, tudniil-
lik a jéakarat és a tokéletesség eszméjét. Egyes fogalmakat, melyek az utébbinak korébe
tartoznak, csaknem mindig magatdl alkot a gyermek. Az el&bbi ritkabban fejlédik ki, tgy
kell a gyermekbe beleoltanunk, ezt pedig nem lehet mindig kozvetleniil megtenni.

207. §
A rosszakarat megnyilvanulasait, melyek sok gyermekben gyakran eléfordulnak, egydlta-
laban nagyon komolyan kell felfogni, mint rossz jeleket, mert az olyan jellemet, amely ebben a
tekintetben mar elromlott, tobbé nem lehet alaposan megjavitani, s a romlas néha koran
megkezdddik.

Nagy J. Béla forditdsa

Forrds: Herbart, Johann Friedrich: Pedagdgiai eléaddsok vdzlata. Budapest, 1932, 37-38.; 39-41.; 45-47 ;
78-79.;98-100. o.
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1. AUGUSTE COMTE:
A POZITIV SZELLEM

A pozitivizmus elsd jelentds képviseldje, az annak szellemiségét tiikrozd nevelésfelfogds elsd elmé-
leti megalapozéja a francia Auguste Comte (1798-1857). Ennek a felfogdsnak torténetfilozofiai
alapvetésére a ,hdrom stddium torvényére” alapozva fogalmazédnak meg az 1j szemléletii, pozitiv
iskola ,hatalomra keriilésének” feltételei.

A harom stadium torvénye

Az emberi értelem természetébdl adéddan ismereteink minden fajtaja sziikségképpen
harom kiilonb6zd elméleti stadiumon megy keresztiil fejlédése sordn. Ezek: a teoldgiai
vagy fiktiv stadium, a metafizikai vagy absztrakt stddium, s végiil a tudomanyos vagy pozitiv
stadium.

Az els§ stadiumban természetfeletti eszmék kotik 6ssze azt a kisszamu elszigetelt
megfigyelést, melyekbdl a tudomany akkortajt osszeallt. Masként kifejezve, a megfigyelt
tényeket kitalalt tényekkel magyardztdk, vagyis a priori fogtdk fel. A sziiletfélben levé
tudomany sziikségképpen ilyen. Minden tokéletlensége ellenére, ebben a korszakban
csakis igy lehetett tényekkel 6sszekapcsolni. Ennélfogva ez az egyetlen olyan eszkdz,
melynek segitségével elgondolkodhatunk a tényeken, s ily médon fenntarthatjuk szel-
lemi tevékenységiinket, melynek els§sorban valamifajta timaszra van sziiksége. Egyszdval
ez az allapot elengedhetetlentil sziikséges a tovabbhaladashoz.

A masodik stadiumnak kizdroélag az a feladata, hogy el8segitse az dtmenetet az els6bdl
a harmadikba. E stadiumra a vegyes jelleg nyomja ra bélyegét, a tényeket olyan eszmék-
kel kapcsoljak 0ssze, melyek mar nem természetfelettiek, de még nem teljesen természe-
tesek. Egyszoval ezek az eszmék megszemélyesitett absztrakcidk, melyekben a szellem
tetszés szerint lathatja valamilyen természetfeletti ok misztikus megnevezését, illetve
egyszer(ien egy jelenségsor elvont megallapitasat, attdl fliggben, hogy a teoldgiai vagy a
tudomanyos stadiumhoz all-e kozelebb. Ez a metafizikai allapot feltételezi, hogy az egy-
re nagyobb szdmu tényt egyre kiterjedtebb analdgidk kapcsoljak ossze.

A harmadik stadium mindenfajta tudomdny végsé dllapota; az el6z8 két stddiumnak
csupan az a feladata, hogy el6készitse e harmadikat. A tényeket itt teljesen pozitiv esz-
mék vagy altalanos torvények segitségével kapcsoljuk 6ssze, melyeket maguk a tények
sugallnak vagy er6sitenek meg, mik6zben gyakorta maguk is csupan tények, csupan eléggé
altalanosak ahhoz, hogy elvekké legyenek. Szdimukat mindig a lehetd legkisebbre igyek-
sziink korlatozni, de nem alkotunk olyan hipotézist, amelyet valamikor ne igazolhatna
a megfigyelés, s ezeket az elveket minden egyes esetben olyan eszkdzoknek tekintjiik,
melyek segitségével megallapithatdk a jelenségek. [...]

Mindezek utan az emberi nem kollektiv fejlddését kozvetleniil figyelemmel kisérve, az
emberi szervezet alaptorvényeihez prébalja kapcsolni azt a fejlédésvonalat, melyet az
emberiség kovetett, s azokat a kozbtilsé dllomdsokat, melyeken at kellett haladnia, mie-
16tt végérvényes allapotat elérte. E megfigyelésektél vezérelve ez a tanitas az egyes kor-
szakokra jellemz§ tokéletesedés magyarazatahoz nem folyamodik hipotézisekhez; gy
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véli, hogy ezeket az emberi nem kiilonboz6 fejlédési szakaszai teszik sziikségessé. A
politikai kombindcidkat ezért a civilizacié barmely fokan tgy fogja fel, mint amelyeknek
az az egyediili célja, hogy természetes tendencidk érvényre jutasat konnyitsék meg, mi-
utan ezeket mar kell6en meghataroztak. [...]

A tudomanyok osztalyozasa

El8szor is arra volt sziikség, hogy egymas utdn pozitivva valjék minden egyes tudomany;
ugyanis nem lehettek pozitivak dsszességiikben, amig valamennyi elemiik nem volt az.
Ez a feltétel ma teljestil.

Egyik tudomany a mdsik utan valt pozitivva, abban a természetes sorrendben, ahogy e
forradalom végbement. E sorrendet az hatdrozza meg, hogy mennyire bonyolultak a je-
lenségek, vagy masként kifejezve, mennyire szoros kapcsolatban allnak az emberrel. Igy
el6szor a csillagdszat — mint a legegyszer{ibb jelenségek elmélete —, majd egymas utan a
fizika, a kémia és a fizioldgia valt pozitiv tudomannyd; az utdbbi egészen 1j fejlemény.
Mindez csak legutoljara torténhetett meg a politikai jelenségeknél, melyek bonyolul-
tabbak, hiszen valamennyi tobbitdl fliggnek. Nyilvanval6 azonban, hogy amennyire sziik-
ségszer(i, hogy a politika elmélete is pozitivva valjék, éppannyira lehetetlen volt, hogy ez
korabban kovetkezzék be.

Masfeldl sziikséges volt, hogy az el6készits jellegli tarsadalmi rendszer, melyben a
természetre vald hatds csak kozvetett célja volt a tarsadalomnak, fejlédésének végsé sza-
kaszahoz érkezzen. [...]

Osszefoglalasképpen azt mondhatjuk tehdt, hogy sohasem volt még ennyire elkeriil-
hetetlen, érett és silirgetd erkolcsi forradalom, mint az, amelyiknek ma az egyesiilt euré-
pai tuddsok keze dltal a megfigyelésen alapulé tudomany szintjére kell emelnie a politi-
kat. Csak ez a forradalom teremt meg a mai nagy valsagban egy olyan valéban sulyos er6t,
amely képes a valsag féken tartasara, s azzal 6vja meg a tarsadalmat a fenyeget6 anarchia
szOrny( kitorésétdl, hogy ravezeti arra az dtra, mely valéban a tuddsunk allapota altal
megkovetelt jobb tarsadalmi rendszerhez vezet.

Hogy mihamarabb mozgasba lendiiljenek azok a tudomanyos erdk, melyekre ezen tidvos
kiildetés teljesitése harul, dltalanos jegyzéket kellett késziteni a tarsadalom djjaszerve-
zéséhez sziikséges elméleti feladatokrol; ennek az Gjjaszervezésnek az az alapja, hogy a
politikat a megfigyelésen alapul6 tudomany rangjara emeljiik. Magam vallalkoztam arra,
hogy felvazolom e tervet, melyet most tinnepélyesen Eurdpa tudésai elé tarok.

Ez a jegyzék a feladatok hirom sorozatat dleli fel.

Az els8 sorozat értelmében ki kell alakitani az emberi szellem altaldnos fejlédésével
kapcsolatos torténeti megfigyelések rendszerét; ennek kell a politika pozitiv bazisava val-
nia, hogy az teljesen levetk&zze teoldgiai és metafizikai jellegét, s tudomdanyossa valjék.

A masodik sorozat értelmében létre kell hozni a megtjult tarsadalomnak (melynek
alapelve a természetre vald hatds) megfeleld teljes pozitiv nevelési rendszert; vagy mas-
ként kifejezve tokéletesiteni kell ezt a hatdst, amennyiben az a haté erd képességeitdl
figg.

Végiil a harmadik sorozat kimondja, hogy dltalanos formdban ki kell fejteni azt a kol-
lektiv hatast, melyet ismereteik jelenlegi szakaszaban a civilizalt emberek gyakorolhat-
nak a természetre, hogy azt sajat javukra véltoztassak meg, minden erejiikkel e célért
kiizdve, s a tarsadalmi 6sszefogast sem tekintve masnak, mint eszkdznek e cél elérésé-
hez. [...]
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A pozitiv iskola hatalomra jutdsanak feltételei

[...] Az 1j iskola hivatott arra, hogy az egyetlen Gton, amelyen ez lehetséges, lekiizdje az
alapvetd zlirzavart; ehhez mindenekel6tt a belsé és kiils6 anyagi rend allandé fenntarta-
sara van sziliksége, enélkiil ugyanis a komoly tarsadalmi megfontolasoknak nem lehet
kell6 fogadtatasuk, de még megfelelSen kidolgozni sem lehet Sket. Az Uj filozéfia tehat
megprobalja igazolni és alatdmasztani, hogy miért kelt ma jogos aggodalmat mindeniitt
a politikai helyzet. A mai helyzetben egyébként sajatos értéke tdmad ennek a politikd-
nak, figyelembe véve, hogy milyen nehézségekkel kell megkiizdenie, mikor makacsul
felmeriil ama hossza tavon megoldhatatlan probléma, hogy miként tarthaté fenn bizo-
nyos politikai rend a mélységes erkolcsi zlirzavar kozepette. A jovOre iranyulé munkal-
kodasatdl eltekintve a pozitiv iskola kdzvetlen részt véllal ebbdl a jelentSs tevékenység-
bdl is, hiszen nyilt torekvése, hogy megfossza hiteliiktdl a kiilonboz8 jelenkori iskola-
kat, barmelyikiiknél jobban megoldva még fennmaradé, egymassal ellentétes feladataikat;
egyediil ez az iskola képes arra, hogy egyszerre oldja meg a fenti feladatokat, s ily médon
mindjart szervesebbnek mutatkozik a teolégiai iskoldnal és haladébbnak a metafizikd-
ndl, mikozben sohasem fenyegeti a fenti két filozéfidra jellemzé veszély, a visszaesés és
az anarchia. Midta a kormanyok — bar burkoltan — 1ényegében lemondtak a mult minden
komoly visszaallitasarél, a néptomegek pedig az intézmények veszélyes felforgatasardl,
az Uj filozéfianak mind a kormanyon lev6ktdl, mind a néptdl azt a koznapi bedllitottsa-
got kell megkivannia, amelyet tulajdonképpen mindeniitt (legaldbbis Franciaorszagban,
ahol e filozdfia rendszeres kidolgozasanak legel8szor meg kell torténnie) készek meg-
nyilvanitani vele szemben: a szabadsagot és a figyelmet. Ilyen természetes koriilmények
kozott a pozitiv iskola egyfeldl arra torekszik, hogy barkik kezében van ma a hatalom, az
meg is maradjon nadluk, masrészt viszont olyan erkolcsi kotelezettségeket réjon rajuk,
melyek egyre jobban megfelelnek a népek igazi sziikségleteinek. [...]

A fels6foku népoktatds sziikségszerli egyetemessége

Hogy kellSképpen le tudja kiizdeni a kiilonb6z8 oldalakrdl nekiszegez8dd és dnkéntele-
niil 6sszegz8dd ellenallast, amelybe a tulajdonképpeni gondolkoddk részérdl iitkozik, a
pozitiv iskoldnak nincs egyéb eszkoze, mint hogy kozvetleniil és nyomatékosan a jozan
emberi észhez folyamodjék; mostantdl azon faradozik, hogy az aktiv néptomegekkel
moédszeresen megismertesse azokat a legfontosabb tudomanyos dgazatokat, amelyek e
tomegekben lerakhatjak a nélkiilozhetetlen alapokat a nagyszabasu filozéfiai épitmény-
hez. Ezeket az el6készitd tanulmdnyokat, melyekben mindmostanaig a megfelel tudo-
manyokban hangadé szerepet jatszé empirikus specializalédasnak volt tulstlya, mindig
ugy fogjak fel és folytatjak, mintha mindegyiknek kizdrdlag egyetlen hivatdsra kellene
felkészitenie benniinket; emiatt természetesen még akinek a legtobb szabad ideje lenne,
annak sincs lehet&sége arra, hogy tobbel foglalkozzék egyszerre e tudomanyszakok ko-
zilil, akar altalaban véve, akar legaldbb abban a mértékben, amit hasznalhaté altalanos
fogalmak késdbbi kialakitasa megkdvetelne. Megvaltozik azonban a helyzet, ha az ilyen
oktatas célja kozvetleniil az altalanos nevelés; ez minden ellentétes tendencia dacara
sziikségszer{ien megvaltoztatja az oktatas jellegét és irdnyat. A kozonségnek, amely nem
akar sem matematikus, sem csillagisz, sem vegyész stb. lenni, ma valéban egy id6ben
van sziiksége minden alapvetd tudomdnyra, legalabbis azok 1ényeges fogalmaira. [...] Ez
a sziikségszer(i egyidejliség nemcsak akkor jelentkezik szdmara, mikor e kutatasi teriile-
teket elvont és dltalanos rendeltetésiikben mint az 6sszes emberi fogalom egyediili raci-
onalis alapjat szemléli; bar kevésbé kozvetleniil, de érzékelhet6 e tudomdnyteriiletek
konkrét alkalmazasaiban is, melyek egyike sem kizarélag a természettudomany valamely

185 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

186 1. AMODERN PEDAGOGIA KIALAKULASA ES FEJLODES

meghatarozott 4gahoz kapcsolddik, hanem tobbé-kevésbé valamennyitdl fiigg. A legfon-
tosabb pozitiv kutatasok altalanos elterjesztésének ma tehat nem egyediil az a célja, hogy
eleget tegyen egy igen kifejezett igénynek a k6zonség korében, amely egyre inkabb belat-
ja, hogy a tudomdnyok nem kizarélag a tudésokért vannak, hanem legels6sorban maga-
értakozonségért. Mihelyt elég kozel keriiliink a fenti célhoz, ez 6rvendetes spontan hatast
gyakorol a tudomanyra s feltétlenil alapvetd javulast hoz a mai tudomdnyos szellemben;
megsziinteti annak vak és bomlaszté specializalédasat, hogy fokozatosan valéban filo-
zbfiai jelleglivé valjék, ami elengedhetetleniil sziikséges 6 feladatanak teljesitéséhez.

[...]

Hogy jobban jellemezzem e sziikségszer(i torekvést, egy kezdetben 6szténds, majd rend-
szeresen megalapozott mély meggy6z&dés mar régen arra inditott, hogy a jelen Ertekezés-
ben kifejtett tanitast mindig elsésorban ama szdmszer{ileg legnépesebb osztalyhoz szé-
lénak tekintsem, amelyet korunk megfoszt mindenfajta rendszeres tanulds lehet8ségé-
t6l. Ez annak a kdvetkezménye, hogy egyre inkabb avul a tisztan teoldgiai oktatas, amelyet
csak ideiglenesen és csak a mfiivelt rétegek szamara helyettesitett bizonyos metafizikai
és irodalmi ismeretek atadasa, de a néptomegek korében — els6sorban Franciaorszagban
- semmi hasonl6 nem lépett a helyébe. Egy ilyen tartds oktatas jelent8sége és tjdonsa-
ga, valamint az a h6 vagyam, hogy érdemének megfeleléen méltanyoljak, s6t — ha szabad
igy mondanom - utdnozzak, mindez arra késztet, hogy jelezzem, mi készteti az j filozé-
fiai iskolat arra, hogy elsGsorban a proletarokkal lépjen szellemi kapcsolatra, noha az
elterjesztését célzd oktatasbdl sohasem zdrhatunk ki egyetlen masik osztalyt sem. Bar-
milyen valésagos akadalyokat allitson mindkét részrdl a buzgalom vagy az emelkedett-
ség hidnya az ilyen kozeledés ttjaba, altaldban konny( felismerni, hogy a mai tarsada-
lomban jellegzetes helyzete és az ebbdl fakado torekvései és igényei alapjan a tulajdon-
képpeni nép alegalkalmasabb arra, hogy kedvez&en fogadja az tj filozéfiat, amelynek végsd
soron benne kell megtaldlnia legfontosabb szellemi és tarsadalmi tdmaszat.

Az ezzel kapcsolatos, részletesebben kifejtendd, jéllehet els6sorban negativ természet(
elsd megfontolds annak kortiltekintd mérlegelésébdl ered, ami elsé pillantasra latszdlag
jelent&s nehézséget tamaszthat: abbdl ugyanis, hogy még hidnyzik mindenfajta elméle-
ti kultara. Kétségtelentil sajnalatos példaul, hogy a filozofiai csillagaszat a népoktatas-
ban mindazonaltal, akikhez els6sorban fordul, még nem tdmaszkodhat olyan matemati-
kai el8ismeretekre, melyek egyszerre tennék hatékonyabba és kdnnyebbé az oktatdst, s
amelyeket itt még én is kénytelen vagyok feltételezni olvasdim részérél. De ugyanezzel a
miiveltségi hidnnyal taldlkozndnk a mai tarsadalmi osztalyok legtdbbjénél is, tekintve,
hogy jelenleg Franciaorszagban a pozitiv szellemben t6rténd oktatés csak bizonyos spe-
cidlis hivatdsokra korlatozddik, melyek els6sorban az Ecole Polytechnique-hoz és az orvosi
karokhoz kapcsolédnak. Itt tehat semmi olyasmivel nem talalkozunk, ami proletarjainknak
megfelelne. Ami azonban azt illeti, hogy rendszerint hijan vannak ama mddszeres kul-
turanak, amelyre ma a mf{ivelt osztalyok tesznek szert, nos, ebbdl a szempontbdl nem
félek attdl, hogy filozdfiai tilzasba esem, ha azt allitom, hogy ez inkabb jelent&s elényt
jelent a nép szellemi képességei szempontjabol, mintsem igazi hatranyt. Nem kivanok
ahhoz a sajnos tal kézenfekv6 és mar hosszu ideje dltalanosan elterjedt biralathoz folya-
modni, amelyet a mindennapos tapasztalat fényében egyre inkabb igazoltnak tart a leg-
tobb értelmes ember; mégis azt kell mondanom, hogy ma nehezen tudnank elképzelni
irracionalisabb és alapjaban véve veszélyesebb felkészitést az aktiv, s6t, akar az elméleti
életre, mint amelyet a pusztan verbdlis vagy iires entitasokon kérddz8, semmitmondé
tanitas nyujt, s amelyekre ifjisdgunk még mindig oly sok értékes évét vesztegeti. A leg-
tobb ember, aki részesiilt ebben az oktatdsban, egész életében szinte lekiizdhetetlen el-
lenszenvet érez mindenfajta szellemi munkaval szemben: még sulyosabb veszélyek fe-
nyegetik azonban azokat, akik kifejezetten ennek az oktatdsnak szentelték magukat. A
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valé életre valé alkalmatlansdg, a mindennapos fogalmak megvetése, a barmilyen pozitiv
fogalom megfeleld felfogasara valé képtelenség s az ebb8l nyomban megsziiletd idegen-
kedés ma igen gyakran alkalmassd teszi 6ket arra, hogy timogassak a terméketlen meta-
fizikai slirgolédést, amely azutdn, a fenti kétes hatast nevelés nyoman kialakulé nyug-
talan igények révén, hamarosan politikailag felforgatéva valik. Mindennek kozvetlen oka
az a téves torténelmi tudalékossag, amely a tarsadalom egy régi és hamis fajtajat akarja
uralkod¢ szerephez juttatni, s ezaltal altaldban megakadalyozza a modern szociabilitas
megértését.

Figyelembe véve, hogy mindazok, akik ma az emberi {igyeket irdnyitjak, erre a fenti
moédon késziiltek fel, nem lepddhetiink meg azon, hogy igen gyakran még a leghétkoz-
napibb, anyagi dolgokban is szégyenletesen tudatlanok. Nem meglepd az a gyakori haj-
landésaguk sem, hogy a forma kedvéért elhanyagoljak a tartalmat, mindennél fontosabb-
nak tartva az ékesszdlds miivészetét, barmennyire ellentmonddsos vagy karos legyen al-
kalmazdsa; tovabba az az irodalmilag miivelt osztdlyainkra jellemzd torekvés, hogy mohén
magukéva tegyék mindazokat az eltévelyedéseket, melyeket naponta sziil szellemi anar-
chiank. EllenkezGleg, inkabb csoddlkoznunk kellene azon, hogy e kiilénb6z6 fogyaté-
kossagok rendszerint nem még kiterjedtebbek; mélységesen bamulnunk kell az embe-
rek vele sziiletett mértékletességét és bolcsességét, amely a civilizacidnk egészére jel-
lemz6 drvendetes befolydsnak engedve, automatikusan korldtozza az dltaldnos nevelés
értelmetlen rendszerének veszélyes kdvetkezményeit. Mivel a kdzépkor végétsl kezdve
mindmaig ez a rendszer a metafizikai szellem {6 tarsadalmi tdmasza el8szor a teoldgiaval,
majd a tudomannyal szemben, kénny{i beldtni, hogy azok az osztdlyok, amelyeket nem
volt képes befolyasa ald vonni, egyediil emiatt feltétleniil kevésbé fert6zottek az dtmene-
ti filoz6fiatdl, s ennélfogva jobban felkésziltek a pozitiv stddiumra. Nos, ezzel az elénnyel
jar ma proletdrjaink szamadra az a tény, hogy nem részesiiltek iskolai nevelésben, s alap-
jaban ez teszi a mindennapi tapasztalatnak megfelelGen Sket a legtobb miivelt embernél
kevésbé hozzaférhet6vé a kiilonbozs felforgato jellegli szofizmdak szdmara, dacara a tar-
sadalmi helyzetiiknek megfelel6 szenvedélyek iranyaba haté allandé izgatasnak. Egykor
a teoldgia, elsGsorban a katolikus teoldgia mély befolyasa alatt kellett élniiik; szellemi
emancipacidjuk sordn viszont a metafizika nem hathatott rajuk, mert nem lelt ra ben-
niik arra a sajatos mfiiveltségre, amelyen a metafizika alapszik; egyediil a pozitiv filozéfia
az, amelyik jbdl gydkeresen megragadta Sket. Sziikségképpen barki masnal jobban ele-
get tettek azoknak a feltételeknek, melyeket a végs6, pozitiv filozéfia megalapitdi hirdet-
tek: ha Bacon és Descartes hires tabula rasdja valaha is teljesen valéra valhatna, akkor ez
bizonyosan a mai proletdrok korében torténne, akik, f6leg Franciaorszagban, minden
mds osztalynal kdzelebb allnak a raciondlis pozitivitdst el6készitd bedllitottsdg eszmény-
képéhez.

[A tudomanyok rangsora]

Osszes val6sagos elméletiink e végs6 targya tudoményos és logikai természeténél fogva
nyilvanvaléan kett8s bevezetést igényel, mely egyrészt a voltaképpeni emberre, masrészt
a kiilvilagra vonatkozik. A szociabilitas statikus és dinamikus jelenségeit valéban csak
akkor vizsgalhatjuk ésszer{ien, ha el6z8leg ismerjiik azt a sajatos hatder6t, amely mfi-
kodteti Sket, s az altalanos kornyezetet, amelyben jelentkeznek. Ebbé&l kovetkezik a tar-
sadalomfilozéfiat el6késziteni hivatott természetfilozéfia sziikségszert felosztasa két f6
agazatra, szervesre és szervetlenre. [...] A tarsadalomfilozéfia sziikségszer{i bevezetésé-
nek tekintett természetfilozéfia ily médon, midén el6szor is két egymassal szélsGsége-
sen ellentétes s egy kozbees6 tudomanydgra bomlik, az alabbi harom nagy tudomanyt
foglalja magaba: csillagdszat, kémia és bioldgia. Koziiliik az els6 kozvetleniil a pozitiv
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szellem eredeti forrdsa, az utols6 ugyanezen szellem alapvetd rendeltetésére utal. E tu-
domanyok torténetileg tekintve az 6kori Gorogorszagban, a kdzépkorban és az tjkorban
indultak fejlédésnek. [...]

Az ilyen enciklopédikus megitélés még nem teljesitené kielégitSen a folyamatossag és a
spontaneitds elengedhetetlen feltételeit, melyek targyat megilletik: egyfeldl jelentSs {rt
hagy csillagdszat és kémia kozott, melyek kozvetleniil nem kapcsolédhatnak egymas-
hoz, masfel8l nem jelzi eléggé azt, hogy ez az elméleti rendszer eredetét tekintve valéja-
ban pusztan az dltalanos ész elvont meghosszabbitasa, s tudomanyos kiindulépontja
nem lehetett kozvetleniil a csillagdszat. De az alapformulat kiegészitendd elég, ha egy-
részt a rendszerbe a csillagdszat és a kémia kozé elhelyezziik a tulajdonképpeni fizikat,
amely mint 6nallé tudomany tulajdonképpen csak Galilei 6ta létezik; masrészt pedig ezen
atfogd egész kezdetének a matematikatudomanyat tekintjiik, amely mind az egyéb, mind
a nem szamara a raciondlis pozitivitas egyediili forrasa. Ha enciklopédikus elviinket ki-
fejezetten e teriileten alkalmazva, ezt a kezdeti tudomanyt hdrom nagy dgazatara — szam-
tan, mértan és mechanika — bontjuk, akkor végre filozéfiailag a lehets legpontosabban
hatdrozzuk meg az egész tudomdnyos rendszer igazi eredetét; e rendszer ugyanis valdja-
ban pusztan a szdmokkal kapcsolatos elmélkedésekbdl jott 1étre, melyek a legaltalano-
sabbak, a legegyszer{ibbek, a legelvontabbak és a legkiilonallébbak, s ezért fejlédésiik a
legkoznapibb emberekben szinte egybeesik a pozitiv szellem 6nkéntelen fellendiilésé-
vel, ahogy ezt szemiink lattara er6siti meg az individualis fejlédés nap nap utani megfi-
gyelése is.

Lépésrol 1épésre igy jutunk el oda, hogy felfedezziik a hat alaptudomany — a matematika,
a csillagaszat, a fizika, a kémia, a bioldgia és a szocioldgia — valtozatlan torténeti és dog-
matikus rangsorat; e tudomanyok koziil az els6 az egész pozitiv filozéfidnak sziikség-
képpen az egyediili kiindulépontja, mig az utolsé egyetlen lényegi célja. Ezt a rangsort
ezentul ugy tekintjiik, mint amely lényegénél fogva valéban oszthatatlan rendszert al-
kot, melyben mindenfajta tagolds csak mesterséges lehet, anélkiil, hogy egyébként bar-
mely tekintetben 6nkényes lenne — hiszen végs® soron itt minden az emberi nemre, az
egyediili, teljes értékiien 4ltalanos fogalomra vonatkozik. [...]

Berényi Gdbor forditdsa

Forrds: Comte, August: A pozitiv szellem. Két értekezés. Budapest, 1979, 66-74; 313-315.; 319-326.; 350-
355.0.

2. HERBERT SPENCER: ERTELM],
ERKOLCSI ES TESTI NEVELES

Az angol pozitivizmus legjelent8sebb, sajdtos nevelési koncepcidt is kidolgozé gondolkoddja, Her-
bert Spencer (1820-1903). Felfogdsa szerint a hagyomdnyos nevelés nincs tekintettel az élet ko-
vetelményeire, az iskoldban nem azt tanitjdk, ami el6készit az életre. Ezért az uj tipusii nevelés
megvaldsitdsa eldtt legelGszor azt kell tisztdzni, melyek azok az értékes ismeretek, amelyek el6ké-
szitenek a tokéletes életre.
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[Hogyan éljiink? — rednk nézve ez a legfontosabb kérdés]

A nevelés korében tehat ez a kérdések kérdése, amely megérdemli, hogy valahara rend-
szeres vita targyat képezze. F6-f6 fontossagu, bar alig részesiil a legcsekélyebb figyelem-
ben, azon kérdés megoldasa: mire hatdrozzuk magunkat a figyelmiinket igénybe venni
hivatott kiilonféle targyak megvalogatasa koriil. Miel6tt ésszertileg rendezhetnénk tan-
palyankat: meg kell abban allapodnunk, mely tényeket kivdnatos kiiléndsen megismer-
niink; vagy hogy Bacon - fajdalom — divatbél kiment mondasaval éljiink, hataroznunk
kell a tudomanyok viszonylagos értékének kérdésében.

EvégbsSl mindenekeldtt valami becsmértéket kell megallapitanunk. Szerencsénkre, nincs
mit vitatkozni afelett: dltaldban mi légyen a becs igazi mértéke. Ha valaki valamely isme-
retag becses voltat be akarja bizonyitani, céljat érte, mihelyt sikeriilt kimutatnia, hogy
az élet egyik vagy mdsik viszonyaban arra sziikségiink van. Ezen kérdésre: »Mi hasznot
hajt«, matematikus, nyelvész, természettudds, bolcsész nem tesz egyebet, mint iparko-
dik kimutatni, hogy illetd tudomdnya mily jétékonyan hat cselekvésiink szabalyozasara;
mennyi bajtél ment meg, mennyi jot biztosit szdmunkra - egyszdval boldogsdgunkat
mennyiben mozditja el6. Ha az irastanité feltiintette, mily j6 segitség az irds tudasa arra
nézve, hogy az életben boldoguljunk, vagyis hogy onfenntartdsunkat biztosithassuk,
vagy hogy legalabb kozepes életmoédra tehessiink szert: kozonségesen bebizonyitottnak
tekintjiik allitasat. S mid6n a forgalombdl kiment targyak gy(ijtéje (tegyiik fel éremgyfij-
t6) nem birja meggy&zni a fel6l kozonségét, hogy e targyak az emberi j6lét elémozditasa-
ra barmi csekély behatassal birnanak lenni: kénytelen bevallani, hogy foglalkozasa, ma-
sokéhoz viszonyitva, értéktelen. Eszerint mindenki, részint nyiltan, részint alattomban,
végbizonyitékul ezen ismertetdjelre tdmaszkodik.

Hogyan éljlink? — rednk nézve ez a legfontosabb kérdés. Az életet nem pusztan anyagi
oldalardl véve, hanem a legtagasabb értelemben. F6 életkérdésiink — mely minden egye-
bet magaba foglal — ebben hatarozédik: miként iranyozzuk helyesen cselekvésiinket az
élet minden viszonyai s koriilményeinek kdzepette. Mint banjunk testiinkkel, lelkiink-
kel; miként vezessiik tigyeinket; hogyan neveljiik fel csaladunkat; mint viseljiikk magun-
kat mint polgarok; mint hasznaljuk ki a boldogsag azon forrasait, melyeket a természet
maga nyit szamunkra; miként hasznositsuk mindennemf tehetségeinket, tigy a magunk,
mint masok javara; egy szoval hogyan folytassunk tokéletes életet? Ez levén azon 6 do-
log, melyet megtanulnunk kivanatos: kovetkezésképen a nevelésnek ezt kellene elsaja-
tittatnia veliink.

[A nevelés feladata, hogy a tokéletes élet folytatdsara képesitsen]

A nevelés feladata abban allvan, hogy benniinket egy tokéletes élet folytathatdsara képe-
sitsen annak megitélésére: vajon észszerdi, volt-e a nevelés? mas méd nem all rendelke-
zésiinkre, mintha meggy6z6dést szerezhetiink afeldl, mily mértékben teljesiti ezen fel-
adatat.

Ezen mértéket, melyet eddig teljesen soha, s6t még részben is csak ritkan, ugyszoélva
ontudatlanul hasznaltunk: teljes 6ntudattal, s minden esetben mddszeresen kell alkal-
maznunk. Szemiink el8tt, mint megvalésitandé cél, a tokéletes élet lebegjen sziintelen:
hogy gyermekeink nevelésénél a tanitas targyait s modszerét egyenesen ezen cél szerint
valaszthassuk meg. [...]

Tehat kortilbeldl ilyenforma a dolgok természetes egymasutanja a kozvetlen, a kozvetett

onfenntartasra, a szUl&i allapotra, a polgari helyzetre, az élet kellemessé tételére vonat-
kozé mindennemi iigyességekben valé jartassdg nyomban kdvetkeznek egymasutan. [...].
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Ha valaki példaul rendkiviil {igyes tizletember volna, minden masban pedig tigyetlen, a
tokéletes élet fogalmat alig kozelithetné meg annyira, mint aki a pénzszerzés mestersé-
géhez csupan imigy-amugy ért, de mint sziilének helyén van az esze. Tovabba a tarsadal-
mi tigyek kezelésében val6 rendkiviili jartassag, az irodalom s mfivészet terén valé alta-
lanos tajékozatlansaggal parosulva, kdzel sem oly kivdnatos, mintha mindegyikbdl, ha-
bar kisebb mérvben is, kijut osztalyrésziink. Azonban, még ha a kiilonb6z6 kordknek
egymasba atfolyasat tekintetbe vessziik is, az emlitett f6osztalyok hatarozottan kivalnak
a tomegbdl; s lényegében igaz fog maradni, miként az osztalyok a felhozott rendben so-
rakoznak egymas ald, minthogy az életnek megfelel6 szakaszai csak azon egymasutan
megtartasa mellett valdsithaték meg.

Természetesen az eszményi nevelés mindezen osztalyokban tokéletes képzettséget
igényelne. Azonban, mivel ez eszményt, polgariasultsagunk jelen szakaban, alig valé-
sitja meg valaki: legalabb mindegyikbdl szerzend§ jartassagunk fokozatai kozt kelld rész-
aranyt kellene szem el6tt tartanunk. [...] Ha atlagot képzeliink az embernél is (kivévén
az oly eseteket, mid6n valamely jartassag vagy szakmfiveltség, mint kenyérszerz8 fogla-
latossag, azon egy szak kivald miivelését teszi 6hajtottd), az atlagos emberképzésre azon
dolgokban vald, minél tokéletesebb jartassdg kivantatik meg, melyek a tokéletes élet
eszkozlésére leginkabb képesek; kevésbé néziink a tokélyre az olyaknal, melyek a tokéle-
tes élettel nincsenek valami szoros kapcsolatban. [...]

[Felkészités az onfenntartasra]

Mindamellett ennél valamivel t6bb kivantatik azon neveléshez, mely hivatva van ben-
niinket kodzvetlen 6nfenntartdsunkra el6késziteni. Mert a testet nemcsak torés s agyon-
zuzés ellen kell oltalmaznunk, hanem az élettani térvények megszegésére kovetkezd
sérelmek s haldl ellen is. Még akkor nem éljiik a lehetd legtokéletesebb életet, ha csupan
a hirtelen halalt birjuk kikeriilni, hanem erre nézve az is megkivantatik, hogy a tehetet-
lenséget s az oktalan szokdsok miatt bekdvetkezd lassit megsemmistilést is eltavoztas-
suk. Mivel egészség s munkaképesség nélkiil, igy munkds, mint sziil6i, polgari s egyéb
kotelességeink teljesitésére képtelenekké valunk: ebbdl az kovetkezik, hogy dnfenntar-
tasi médjaink ezen mésodika, csak az els6nél jelentéktelenebb valamennyire; ennélfog-
va azon ismeret, mely altal ezt biztositani tudjuk, igen nagy becscsel bir.

Az is igaz, hogy a természet e téren is némiképp vezérel benniinket. Testi érzéseink s
vagyaink meglehet8sen 0sszevagnak fébb sziikségleteinkkel. Szerencsénkre az éhség,
nagy héség, rendkiviili hideg oly parancsolélag 6sztondz, hogy alig lehetne ellenok ru-
goédoznunk. S ha mindenki engedelmeskednék ez és a hozzdjok hasonld 6sztonzések-
nek: aranylag kevés bajnak volnank kitéve. [...]

Ennélfogva azon tudomany, mely életfenntartasunkat, egészségiink elvesztegethetésé-
nek megakaddlyozasa folytan biztositja, els6rendii fontossaggal bir. Nem azt allitjuk ezzel,
hogy az ily tudomanyban valé jartassag kiirtand minden bajt; mert polgariasultsagunk
jelen szakaban sziikségeink kielégithetése miatt gyakran at kell hdgnunk a kimért ha-
tart. S6t az is igaz, miszerint ha még ezzel sem volnank kénytelenek, hajlamaink meg-

gy6z6désiink ellenére, gyakran feldldoztatnak veliink a jov6 boldogsagot a jelen gyonyo-
re miatt. [...]

A kenyérkereset vagy a kozvetett Onfenntartdst megkonnyitd tudomany becsét nem sziik-
séges hosszasan bizonyitgatnunk. Mindenki ezt tartja a nevelés céljanak, s6t a nagy tomeg
talan kelleténél is tobb sulyt fektet red. Azonban csodak csodaja, bar majdnem kivétel
nélkiil készek alairni amaz elvont tételt, miszerint az ifjusagot élethivatasara el6készit6
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tanultsag {6, st sokak eldtt egyediil fontossaggal bird; de hogy miféle tanulmany esz-
kozli ezt, azzal éppen nem torddik senki sem. Legfoljebb az olvasast, irdst és a szamolast
tanitjak hasznossaguk vilagos tudataval. A tobbi tudomdnyokrdl ezt époen nem mond-
hatjuk. Amit még ezeken kiviil tanulunk, annak munkas foglalkozasunkhoz nagyobb
részint semmi koze, mig végtelen sok olyas, ami egyenesen erre vonatkoznék, hataro-
zottan mell6zve van.

[Felkészités a termel6munkara]

Ugyanis kevés kivétellel miben foglalatoskodik minden ember? Semmi egyébben, mint a
kényelmiinkre szolgalé cikkek termelésével, készitésével s forgalomba hozasaval. S va-
jon a termelés, készités s forgalomba hozatal sikere mitdl fligg? Nemde a kényelmiinkre
tartozo cikkek sajatsdgaihoz alkalmazott mddszerek hasznalatatél; vagyis a targy mivol-
ta szerint természettani, vegytani s élettani tulajdonsagaik teljes ismeretétél — egyszé-
val a tudomanyban valé jartassdgtél. Iskolai tanfolyamunk pedig nagyobb részint éppen
azon ismeretfajokat mell6zi el, amelyek polgariasult élet folytathatdsidra megkivantatd
cselekmények véghezviteli mddjat szabalyozzdk. Bar ezen igazsagot tagadni nem lehet,
ugy latszik, a vildg nem bir é18 tudattal felSle; s6t mivel talan mindennapi, épen azért
senki sem veszi szdmba. Allitasunk kell§ nyomatékkal csak gy birand, ha igazsagarol,
a tények rovid attekintése alapjan olvaséinkat meggy&zziik. [...]

A gépészet, jollehet a legegyszer(ibb kozottiik, mégis ennek alkalmazasan fordul meg
ujabbkori gyartmdnyaink sikere. [...] A rossz géppel dolgozé gyaros nem versenyezhet
azzal, akié nem zsurldédvan annyira, kevesebb erét pazarol. A régi modorban épité hajo-
gyaros hajéjat tulszarnyalja a gépészetileg helyesebbnek bizonyult hullimvonal elve szerint
épitéé. S mivel az a nemzet, amelynek egyes tagjai igyes munkasok, képesebb 6njavait
mas nemzetek ellenében megvédeni, a nemzet sorsa sok tekintetben a gépészetben vald
jartassagtol fligg. [...]

A vegytan még tobbfélére alkalmazhat6. A fehéritd, a festd, a kartonfestd miikddésének
sikere attdl fligg, vajon a vegytani torvények szerint jartak-e el, vagy pedig nem. Olom,
eziist, réz, cink, vasolvasztas mind vegyi ismeretekkel jar. — A cukorfinomitds, gazgyar-
tas, szappanf6zés, puskaporkészités mind részben vegymfiveletek, mint szintén a por-
celan- és iiveggyartas is. A palinkaf6z6 haszna vagy kara azon vegytani kérdésen fordul
meg, vajon a torkoly ecetességig forrott-é meg, vagy csak az alkoholtartalom kivalds pont-
jaig haladt el6; s a kiterjedt iizlettel bir6 serf6z6 nem veszt vele, ha rendes vegyészt sze-
gbdtet telepére. S6t napjainkban még a foldmivelést sem {izhetni haszonnal, hasonlé
vezérlet nélkiil. A tragya- és talajelemzés, ezeknek kolcsonds egymashoz alkalmazdsa, a
gipsznek vagy mas anyagnak ammoniak kotSszeréiil felhasznaldsa; az &svilagi allat-tra-
gyanak kiakndzasa; a mesterséges tragyakészités mind a vegytan altal nyujtott oly el6-
nyok, melyekkel a féldmivelének meg kell ismerkednie.

A foldtan szintén oly tudomadny, mely az ipar sikerére nagyon befolyhat. Ma, midén a
vasérc a gazdagsag elismert & forrdsa, midén mindig nagyobb fontossidgtiva névi ki ma-
gat azon kérdés: meddig tarthat be szénkészletiink, midén banyaszakadémiat s foldtani
feliigyel6 hivatalokat szerveziink, alig sziikség hosszasan bizonyitgatnunk azon igazsa-
got: mennyire fontos anyagi jollétiink szempontjabdl a fold kérgének tanulmanyozasa.

Hat még az élettan? Vajon ezen tudomdny nincs-e szintén szoros dsszekdttetésben
kozvetett onfenntartasunkra vonatkozdé miikédéseinkkel? A mit kozonségesen iparnak
neveznek, azzal nincs annyira az igaz 6sszekdtve, de a leglényegesebb ipar: az élelmisze-
rek elBallitasatdl elvalhatatlan. [...] Az élettanarok kisérletei nemcsak az életméd val-

7w

toztatdsanak hasznos voltardl gy6z6dhettek meg, hanem arrdl is, miként az emésztés
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kénnyebbé valik, ha minden eledel tobbféle alkatrészekbdl van dsszekeverve. Az élettan-
nak koszoni a foldmivelés azon folfedezését is, hogy a »kergeségnek« nevezett nyavalyat,
melyben azelStt évente ezrenként hulltak a juhok, valami belféreg okozza, mely mihelyest
a koponyanak azon meglagyult részén, mely az allatka helyét jeloli, kivétetik, a juh ren-
desen felgyogyul.

Még oly tudomanyt kell felemliteniink, mely az ipar sikerét kdzvetlen elémozditni
hivatott, s ez a tarsadalomtan. Azon egyének, kik naponként a pénzpiac allasat, az arkeletet
nézik a lapokban; kik azt {izik-fizik, milyen termés lesz valdszintileg buzaban, gyapot-
ban, cukorban, gyapjuban, selyemben; mérlegelik a habort eshet8ségét, s ezen tények
nyoman intézik kereskedelmi vallalataikat; a tarsadalmi tudomanyt tanulmanyozzak, s
mint afféle koztapasztalatra épit6 tanuldk meglehet sokat csetlenek-botlanak, azonban
mégis aszerint nyerik el ajutalmat vagy buknak, amint helyes vagy helytelen volt kovetkez-
tetésok. [...]

A sziilei hivatas rajzolasardl térjlink 4t a polgaréira. Itt azon kérdés nyomul el6térbe: miféle
ismeret teszi az embert legképesebbé polgari hivatasanak teljesitésére? Azt nem allit-
hatni, mintha ezen hivatasra el6készit6 tudomany teljesen mell6zve volna: iskolai tan-
folyamainkban ugyanis, legalabb névleg, polgari s tarsadalmi jogokat és kotelmeket tar-
gyazé tanok adatnak eld. Ezek koziil a legkivalobb helyet a torténelem foglalja el. [...]
Gyakorlati haszna csak az oly torténelemnek van, melyet leir6 tarsadalomtannak nevez-
hetnénk. S hivatasat akkor tolti be voltaképen a torténész, ha a nemzetek életrajzat ak-
ként beszéli el, hogy 6sszehasonlité tarsadalomtanhoz szolgaltat vele anyagot és ezéltal
el6késziti azon alaptdrvények megallapitdsanak uatjat, amelyeknek a tarsadalmi tiinemé-
nyek alavetvék.

Azonban megjegyzendd, miszerint nem sok hasznat veheti barki is még az ily valéban
értékes torténelmi ismerethalmaznak sem, hacsak kulcsa nincs hozza. S e kulcsot egye-
dil a tudomany szolgaltatja. Elettani s lélektani torvények nélkiil a tarsadalom tiinete-
inek ésszer(i magyarazata lehetetlen. A tarsadalmi élet legegyszer{ibb tényeit is csak azon
mértékben érti meg ki-ki, amily mértékben képes tobbé vagy kevésbé gyakorlati kovet-
keztetést vonni az emberi természetbdl; példaul hozom fel erre a készlet és sziikséglet
kozotti viszonyt. S ha mar a tadrsadalomtannak legkezdetlegesebb igazsagai sem szerez-
het8k meg, hacsak el6bb meg nem is ismerkedik az illet6 azzal, miként gondolkodik,
érez és cselekszik az ember bizonyos koriilmények kozott, akkor vildgos, miszerint a tar-
sadalomtannak nagyszabasu felfogasa csakis az ember Gsszes, ugy testi, mint szellemi
tehetségeinek kell6 ismerete folytan eszkozolhet®. [...] De ha ezen torvények leg-
egyszer(ibb kifejezésmddjat keressiik, gy talaljuk, miszerint ezek altalaban csak a test
és ész torvényeibdl vont kdvetkeztetmények. EbbSI viszont kovetkezik, hogy a tarsada-
lomtan magyarazatara okvetlen élettani s lélektani ismeretre van sziikségiink. Vagy még
vildgosabban szélva, minden tarsadalmi tiinet élettiinet, mégpedig az élet legdsszetet-
tebb nyilatkozata, ennélfogva az élet térvényeivel egyezni tartozik, s csak ugy valik ért-
het6vé, ha az élet torvényei tudva vannak. Tehat az emberi munkassag eme negyedik
osztalyanal éppugy, mint a megel6z8knél, tudomanyra szorulunk. Kevés hasznat veszi a
férfi, polgari kotelmeinek teljesitése kozben azon ismereteknek, amelyeket mint néven-
dék tanpalydja alatt szerzett. Az altala olvasott torténelemnek csak kis része bir gyakor-
lati értékkel, s még arra sincs képesitve, hogy e kis résznek kell§ hasznat vehesse. Nem-
csak anyaga nincs a leiré tarsadalomtanhoz, de még fogalommal sem bir réla; sét a rend-
szeres tudomany amaz altaldnos igazsdgaival sem ismerds, amelyek nélkiil még a leird
tdrsadalomtannak se veheti kell§ hasznit.
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[Felkészités a szabadidd hasznos eltdltésére]

S ezzel az emberi élet azon hatralevd részére tériink at, mely a pihenési érak eltoltéséiil
szant szérakozasokat s mulatsdgokat oleli fel. Annak megvizsgalasa utan, mely nevelés-
mod képesiti leginkabb az embert 6nfenntartdsa, megélhetési médja biztositasara, szii-
lei kotelmeinek teljesitésére, polgari s tdrsadalmi hivatdsanak betoltésére: most azt kell
fontoléra venniink, mely nevelésmoéd legalkalmasb az ezek kézé nem sorolhaté ama ve-
gyes célok elérésére, amilyenek a természet, irodalom s a m{ivészet kiilonféle nemei altal
nydujtott élvezetek. Aki a dolgokat, miként mi tevénk, az emberi jolét elémozditdsara inkabb
vonatkoz6 tények utdn helyezi s aki veliink egyiitt, a valddi becs mértékével mér min-
dent, kénnyen azt kovetkeztethetné, hogy mi a kevésbé 1ényeges dolgok kicsinylésére
vagyunk hajlandék. Holott ha ezt teszi, rendkiviil csalédik. Senki se tehet tul rajtunk a
szépészeti képzés s az ez altal nyljtott gydnydr nagyrabecsiilésében. Festészet, szobra-
szat, zene, koltészet s a természeti szép kiilonféle nemei altal okozott gydnyor nélkiil az
élet fele varazsat elvesztené. Ahelyett, hogy az izlés nemesitését s kielégitését folosleges
dolognak tartandk, sokkal inkdbb azt hissziik, hogy jévend&ben sokkal tobb részét veszi
ez igénybe az emberi életnek, mint amennyit napjainkban. Midén mar a természet erdi
az ember javara teljesen leigdztatnak, midén a termelési médok a tokély netovabbjat el-
érik, midén az emberi munka a legszéls6 hatarig kimélve lesz, mid6n a nevelés oly rend-
szeressé valik, hogy a lényegesb foglalkozasokra aranylag rovid id6 alatt lesz képes az
embert alkalmassa tenni, midén kovetkezdleg sokkal tobb szabad id6vel rendelkeziink:
éppugy a természeti, mint a miivészi szép, sokkal inkdbb foglalja majd el mindnyajunk
elméjét. [...]

[A tudomanyos képzés és a vallas]

Végre azt sem hagyhatjuk szé nélkiil - s ez allitast Ggy hissziik sokan rendkiviil megle-
poének fogjak taldlni —, hogy a tudomanyos képzés a bevett nevelésmddnal azzal is kii-
16nb, hogy valldsos miiveltséget szokott nydjtani. Magatdl értetédik, hogy a tudoma-
nyos és valldsos szavakat nem a kozéletben hasznalt, szlikkorii értelemben vessziik,
hanem a sz¢ jelentéséhez férd, legtdgasabb s legmagasabb értelemben. Annyi bizonyos,
hogy a vallas neve alé bujtatott babonanak csakugyan ellensége a tudomany; de a vallas
lényegének, amit e babona mintegy magaba rejt, nem ellensége. S6t azt is megengedjiik,
hogy a kdzkézen forgd tudomany nagy részét a vallastalansag szelleme hatja at; de azon
tudomanyt csakugyan nem, mely a feliiletességet levetkezve, kell6 mélységlivé alakult.
[...]

Nemhogy a tudomany volna, mint sokan vélik, vallastalan, s6t ellenkez8leg a tudo-
many elhanyagoldsa sziil vallastalansagot. Az a vallastalan, ki az 6t koriilvevé minden-
ség tanulmanyozasatdl vonakodik. Szolgaljon folvilagositasul a kévetkezd szerény ha-
sonlat. Képzeljiik magunknak, mintha egy irét naponként legfelsé foku kifejezésekbe
oltoztetett dicséretekkel idvozdlnének. Tegyiik fel, hogy a ra halmozott dicséret tartal-
mat orokosen miiveinek bolcsessége, nagyszertisége és szépsége képezi. Tegyiik fel, hogy
akik e magasztaldsokat sziinteleniil hangoztatjak, beérik m{ivei puszta kiilsejének szem-
1élésével, de ki nem nyitnak soha egyiket sem; annél pedig kisebb gondjuk is nagyobb,
mintsem megérteni is igyekeznének. Adhatnank-e valamit dicséretokre? Oszinteségoket
nem vonhatnank-e kétségbe? Pedig, kis dolgokat nagyokhoz hasonlitva, igy jar el éppen
az emberiség a vildgegyetem végokaval szemben. S6t még rosszabbul. Mert nemcsak ta-
nulmanyozasat melldzik azon dolgoknak, amelyeket mindennap csodaszertieknek nyil-
vanitanak, hanem igen gyakran haszontalan id8pazarlassal vadoljak azokat, kik a termé-
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szet vizsgalataval foglalkoznak, s valdsaggal lenézik azt, ki e csoddk irant valodi érdekkel
viseltetik. Ismételjiik tehat Gjra, hogy nem a tudomany, hanem a tudomany elhanyago-
lasa sziili a vallastalansagot. Ha valaki a tudomanyra szenteli magat, ezzel hallgatva imadja,
hallgatva elismeri a tanulmanyozott dolgok becsét s igy beburkolva azok végokat is. Az
ilyen azutdn nem csupan szdjjal, hanem tettekkel fejezi ki magasztaldsat, az ilyen nem-
csak vallott, hanem az id6, gondolat s munka feldldozdsaval tanusitott tisztelet.

Oreg Jdnos és Losonczy Ldszl6 forditdsa

Forrds: Spencer, Herbert: Ertelmi, erkolcsi és testi nevelés. Budapest, 1875, 3. kiadds 1906.; 8-9.; 12-13.; 20—
27.;36-38.;40-42; 55-57. o.

3. ALEXANDER BAIN:
NEVELESTUDOMANY

Az angol pozitivizmus szemléletét tiikroz részletes pedagdgiai koncepcié kidolgozdsa Alexander
Bain (1818-1903) nevéhez fiizddik. 1879-ben megjelent Neveléstudomany (Education as a

Science) cimii miivében kifejtett, ijszerti, egzakt pszicholégiai alapokon nyugvé, gyakorlatias
pedagogidja nagy hatdst gyakorolt az eurdpai pedagégiai gondolkodds tovdbbi alakuldsara.

A nevelés meghatarozasai

El8szor is hadd emlitsem azt a meghatarozast, amely a porosz nemzeti rendszer megalapi-
t6itdl felallitott idedlban jut kifejezésre. Roviden igy hangzik: , A nevelés az emberi ké-
pességek harmonikus és egyenletes kifejlesztése”; b&vebben, Stein szavai szerint: ,a
szellem természetére alapitott moédszer, mely arra torekszik, hogy a 1élek minden képes-
ségét kifejlessze, hogy minden szendergd életelvet folébresszen és taplaljon, minden
egyoldalt miivel6dést tavol tartson s mindazokat az 6sztonzéseket, amelyeken az ember
ereje és értéke nyugszik, gondosan dpoljon.”

Ez a meghatarozas, mely altaldnossagban mindennemi egyoldald korlatoltsag ellen
irdnyul, bizonyara f6leg egyik-masik mulasztdsra akar utalni, amely korabbi id6k nevelé-
sében tapasztalhatd; elhanyagoltak példaul a testi nevelést, vagyis az izmok kiképzését,
az érzékelés vagy a megfigyelés, a miivészi érzék vagy a tarsadalmi tapintat kimfivelését.
Tovabba azt is jelzi, hogy a hivatasszer{i tanit6 eddigelé nagyon keveset tett az értelmi, a
fels6bb értelemben vett erkdlcsi s végiil ama nevelés érdekében, amely a boldogsagban
vagy az élvezetben latja végcéljat.

A neveld, aki ezt az idedlt tartja szem el6tt, nemcsak egészben igyekszik a leheté leg-
jobban kiakndzni tanitvanyai fogékonysagat; arra is tigyel majd, hogy t&bbet ne tegyen
egyik vagy masik irdnyban, vagyis rajta lesz, hogy az 6sszes targyakban bizonyos ardnyossag
uralkodjék. Az olyan nevelési miveletet, melynek eredménye csakis nyelvmiveltség, csakis
megfigyelés, csakis elvont tudomany, csakis szépmiivészet, csakis testi igyesség, csakis
fennkolt érziilet, csakis teoldgiai tudds volna, nem lehetne helyesnek elfogadni.

A porosz meghatdrozds j6 a maga nemében, de nehezen egyeztethet meg bizonyos
korilményekkel. Ilyen nevezetesen az, hogy némely egyén nagyobb iigyességet mutat az
egyik targykorben, mint a masikban; hogy a tarsadalomra bizonyos haszon haramlik
valamely kiilonds tevékenységre vald kivald ratermettségbdl, amely pedig csak egyoldalu
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fejlédés aran érhetd el; hogy azt a nehéz feladatot rdja a nevelésre, hogy az ,,egész em-
bert” kibékitse 6nmagaval; végiil, hogy nem szamol a nevel hatasanak korlatozott vol-
taval, pedig ez sziikségessé teszi, hogy viszonylagos fontossdgukhoz képest valogassa ki
a képességeket, melyeket harmonikusan akar fejleszteni.

Ambar semmiképp sem konny(i, mégis lehet mindezeket a kiilonb6z8 szempontokat a
harmonikus fejlédés elméletében tekintetbe venni. Azonban, ha ez megtortént is, még
mindig kétséges, vajon sokat nyertiink-e, ha ezt az elméletet a nevelés meghatarozé alap-
vetésének elfogadjuk. [...]

Mell6zve itt azt a vitds pontot, hogy mit jelent ,tokéletesség”, igy gondolom, hogy az
els6 bévebb meghatarozas még a legszélesebb kor{i nevelésbolcsészet szamara is tag. Azok
a hatdsok, melyeket az emberi jellem az éghajlattél és a foldrajzi fekvéstdl, a mivészetek-
t6l és a torvényektdl, a kormanyformaktdl és a tdrsadalmi élet formditdl szenved, nagyon
érdekes részét teszik a tarsadalomtudomanynak, de csakis itt van helyiik, sehol masutt.
Amit magunk tesziink magunkért s amit masok tesznek mi értiink, hogy kozelebb jus-
sunk természetiink tokéletességéhez, az lehet is, nem is a sz szoros értelmében vett
nevelés. Nem tartom helyénvalénak idesorolni a jutalmazas és biintetés kdzvetlen hata-
sat. Mi kétségkiviil tesziink egyetmdst a magunk nevelésére — helyesen értelmezve e szt
- s ugyanezt mondhatni a tadrsadalomrdl is; azonban az a k6zonséges hatds, melyet a
tarsadalom a biintetés és jutalom osztdsaval tesz, nem lényeges része a nevelésnek, amint
én szandékozom azt fejtegetéseimben tekinteni, bar egyiitt jar annak némely jogos
functidjaval.

[...] Egy nemzedék miivelése az id8sebb nemzedék altal méltan mondhatd nevelésnek.
Azonban e meghatdrozas inkdbb nagyotmondo, mint tudomdnyos. Semmit sem lehet
bel6le kihozni. Nem ad Gtmutatast az aldbbi fejtegetés szdmara. [...] Visszatérek a na-
gyobb nehézséghez, tudniillik ahhoz a kérdéshez, mi a végcélja mindenféle tanitasnak,
vagy ha a végcélt az emberi boldogsagban és tokéletességben latjuk, mind biztos vezér-
fonalat nyujt az a nevel6nek? Megjegyeztem mar, hogy, amint elismerték, ennek kutata-
sa mas teriiletre tartozik s ha itt nem tudtak vildgos és egyértelmi feleletet kapni, nem
a neveld kotelessége, hogy e hidnyt pétolja. [...]

Latni fogjuk, hogy a neveléstudomany egyik része azt a feladatot vallalja, hogy végsé
elemzését adja az 6sszes komplex jelenségeknek. Ilyen elemzés révén kiszamithatdk a
koltségek s ezeknek alapjan kénnyen megitélhetS, vajon ellentmonddk-e a neveldvel
szemben feldllitott kovetelmények.

Mid&n a végcélt kerestiik, arra a munkara akadtunk, melyet az iskoldnak kell végeznie.
Hogy ezt az alapot tudomanyos formaba onthessiik, egy kis nyesegetésre és kikerekités-
re lesz sziikség, de ez viszont a legnagyobb mértékben alkalmas arra, hogy tekintetiinket
kezdettdl fogva biztos és allandé iranyba terelje.

Hogy a tanité sikeres munkat végezhessen, annak els6 alapfeltétele maganak a szel-
lemnek plasztikai képessége. Ettdl fligg nem csupan az ismeret elsajatitdsa, hanem
mindazé, ami csak elsajatithaté. Legkézzelfoghatébban ez a képesség abban nyilatkozik,
hogy a kozolt ismeretet emlékezetben tartjuk. Erre vald tekintettel a neveléstudomany
6 kérdése, miképp lehet az emlékezetet er6siteni. Ennélfogva szimba kell venni mind-
azokat a szellemi tehetségeket, melyek kozvetleniil vagy kozvetve a megtartds funkcidja-
val kapcsolatosak. Mas széval: az emberi szellem tudomanyabdl kell meriteniink mind-
azt, amit ez a tudomany az emlékezet feltételeire nézve tartalmaz.

Ambar emlékezet, elsajatitas és megtartds az elmének f6leg egyetlen képességétdl fligg-
nek, amely ennek megfelelSleg a leggondosabb kutatast koveteli, vannak mégis kiilon-
b6z8 mas képességek is, értelmiek és érzelmiek, melyek hozzajarulnak az altalanos ered-
ményhez. Mindegyikiikre figyelemmel kell lenni egy neveléstanban.

Megkaptuk igy a vezérfonalat a targyak elsd f6része, a tisztan pszicholdgiai rész sza-
mara. Nem kisebb jelent6ségli egy masik rész, melynek eddig még nem adtunk nevet. Ez
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tudniillik vizsgalja a kiilonboz8 targyak megfeleld és természetes sorrendjét, alapitva ezt
viszonylagos egyszer{iségiikre vagy Osszetettségiikre, tovabba kdlcsonds viszonyukra.
Hogy a nevelést siker koronazza, sziikséges, hogy a tanuld soha meg ne ismerkedjék
valamely targgyal, miel6tt az Osszes el6készit6 targyakat a magdéva nem tette. Ez eléggé
szembeszokd bizonyos esetekben: az aritmetika el6zze meg az algebrat, a geometridt, a
trigonometriat, a szervetlen kémia a szervest. Sokszor azonban bizonyos koriilmények
kovetkeztében a megfeleld sorrend homadlyossa lesz s nagyon finom megfontoldst tesz
szlikségessé. Ezt én a neveléselmélet analitikai vagy logikai d4ganak nevezem.

A tudomanyos mddszer részben abban van, hogy pontosan szdmot adunk bizonyos
fontos kifejezésekrél, amennyiben mindezek jelentését alaposan és kimeritSen megvizs-
galjuk. A nevelésre vonatkozo sok kérdés elintézése nehézségekkel jar csupan csak azért,
mert a ,disciplina” kifejezés jelentése hatarozatlan. [...]

Szandékom tehat, hogy a neveléstudomanybdl kirekesztem mindazt, ami az élet sza-
balyozasanak sokkal szélesebbkor(i részeibe tartozik, s hogy egész figyelmemet 6sszponto-
sitom arra, ami kizardlag a nevelés korébe vald: azokra az utakra s médokra, amelyeken az
emberek megszerzett erdit fel lehet épiteni. Az ismeretkozlés kész tipusa e folyamatnak,
de a nevelés behatol a szellemnek oly teriiletére is, melyek nem értelmi természetiiek: a
cselekvés s az érzelem teriileteire, bdr itt is ugyanazok az er6k maradnak miikodésben.

A nevelés nem foglalja magaban dsszes értelmi funkcidink foglalkoztatdsat. Kiilonbo-
z8 modon kell vezetni a képességeket az egyes produktiv munkakban, mint példaul a
tuddsnak 6nall6 kutatdsaiban és a miivész teremtd munkajaban. Az emberi szellem elvei
nyernek alkalmazast mindkét részen, de, ambar a kétféle tevékenység hellyel-kozzel érint-
kezik, mégis annyira kiilonbdznek, hogy elénydsebbnek tartjuk Sket kiilon-kiilon fejte-
getni. Locke , Az értelem vezetése” cimi gyakorlati értekezésében az elsajatitast, alko-
tast és feltalalast kissé Ossze-vissza targyalta.

Neveld értékek

Most az emberi miivel6dés legfGbb dgait akarom szemiigyre venni, hogy igy mindegyik-
nek a szellemre vald sajatos hatoképességét meghatarozzam. [...] Hogy terviinket kivi-
hessiik, el6bb a két férészt, az egzakt tudomdnyt és a nyelvet kell alapos megfontolas tar-
gyava tenni. Ezek az ember informaciéjanak nagy tomegét tipikus tisztasdgban mutat-
jak s ezeket kellene minden oldalrdl méltatni, mielStt a vegyes targyakra, mint példaul a
foldrajzra és a torténelemre atmegyiink. A szépmfiivészetet éppen csak érintjiik s egy
késdbbi fejezetre hagyjuk. A tisztan mechanikai készségeket, mintarajzot és a kézimun-
kat csak abbdl a szempontbdl nézziik, mennyiben tdmogatjak az értelmi nevelést.

Az egzakt tudomanyok

Az egzakt tudomdnyrdl altalaban el6szor is azt jegyezhetjiik meg, hogy legtokéletesebb
kifejezése az igazsagnak és azoknak az utaknak-médoknak, melyek az igazsaghoz vezet-
nek. Minden egyébnél jobban megismerteti a szellemet a bizonyitas természetével, ama
munkaval és évdintézkedésekkel, melyek egy dolog bebizonyitasdhoz sziikségesek. Ez a
tudomany a nagy megjavitéja annak a pontatlansagnak, mellyel a tudomanytalan elme
nem hitelesitett tényeket és kovetkeztetéseket elfogad. Megmagyarazza, hogyan kell egy
tényt, egy torvényt a koriilmények mindenféle valtozasa mellett megéllapitani. Bizalmat-
lansagot kelt minden allitas irant, mely nincs kell6leg bizonyitva. [...]

Az egzakt tudomanynak mdsodik nagy, el6itéletekt8l megszabaditd vondsa az, hogy
altalanos vagy altalanositott ismeretet allit el6térbe; ugyanis az egyedinek és az altala-
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nosnak szembedllitdsa, az dltaldnossag fokozatainak és a mellé- és alarendelés kiilonbo-
z§ viszonyainak megallapitdsa teszi ama maédszer velejét, mellyel sokszoros és bonyolult
tények kozt eligazodunk. Az iskolazatlan szellem az altalanost és a részlegest, a mellé-
rendeltet és az aldrendeltet kibonyolithatatlan &sszevisszasagban 0sszezavarja. Az eg-
zakt tudomany révén tesziink szert a legjobb médszeres fogasra, mellyel egy targyat az
egyszer{it6l az Osszetett felé haladva fejlessziink.

Middn a tudomanyokat bizonyos sorrendben éttekinteni akarjuk, a kiilvilagra vonat-
kozdkat harom csoportra oszthatjuk: matematikdra, mely az elvont és demonstrativ tudo-
manyt képviseli; kisérleti tudomanyokra, melyekhez a fizikat, a kémiat s a fiziologiat sza-
mitjuk és az osztdlyozé tudomdanyokra, melyek rendesen természetrajz néven ismerete-
sek. A szellem tudomanyat kiilon targyaljuk. [...]

A gyakorlati vagy alkalmazott tudomanyok

Ezek a tudomdnyok a font folsorolt, ismereteket szolgaltaté tudomanyok anyagat gyakor-
latilag értékesitik s ebbdl a szempontbdl rendezik. [...]. Ily tudomanyokban nincs &ssze-
fiiggd tudomanyos forma; a kozolt ismeret sokkal kevésbé van az egésszel viszonyba al-
litva; egyediil csak a gyakorlati ember sziikségletei jonnek tekintetbe. E gyakorlati tudo-
manyok: a hajozas, a gépészet, a foldmérés, a kohdszat, a mez8gazdasag, az orvostudomany
és sebészet, a hadaszat, melyek mind a fizikaval kapcsolatosak, sziikségképp kiilon élet-
palyakra vagy foglalkozdsokra tartoznak. Az emberi szellemre vonatkozé gyakorlati tu-
domanyok, mint a politika, az etika, a jogtudomany, a nyelvtan és a retorika, nagyobb
kor( érdeklédésre szamitanak. Nagy résziik az altalanos mfiiveltséghez tartozik. Ezekrél
hadd alljon itt néhdny megjegyzés.

El8szor is a szocioldgiai csoportokrél, mely a politikat, a nemzetgazdasagtant, a torvény-
hozast és ajogtudomanyt foglalja magaban. A politika a kormanyzas tudomanya, amennyi-
ben a kormanyzds formajara vonatkozik, amely monarchikus, arisztokratikus vagy re-
publikanus. Szoros kapcsolatban van a torténelemmel, melynek legf6bb célja vilagossa-
got deriteni az alkotmanyra és a kormanyzé tényez6k miikddésére. Mint ilyen arra tart
igényt, hogy a torténetfilozéfia vagy a torténelem bolcselete néven kiilon tanulmany-
agat alkosson. E targy még kissé rendezetlen allapotban van, azonban rohamosan torek-
szik el6re, hogy szocioldgia néven szervezkedjék. [...]

Az etika oly ellentétes nézeteket tartalmaz, hogy ami alapvetését illeti, a fels6bb nevelés-
hez tartozik, amennyiben rendszerint a szellem tudomdnyaval kapcsolatos. Szabalyokat
tartalmazé része az altalanosan elterjedt ismeretekhez tartozik; az élet minden szakaban
tanitjak, s ez az, a mit erkdlcsi nevelésnek neveznek.

A nyelvre vonatkozé tudomanyok a nyelvtan, retorika és filolégia. Az els6 kett6 azzal
foglalkozik, hogyan lehet kozvetleniil a nyelvet helyesen és hatdsosan alkalmazni. A
harmadik, az altalanos filolégia, magasabb spekulativ lendiiletet vesz, s egyike azoknak
a targyaknak, melyek a faj torténeti fejlédésével kapcsolatosak. Minden nyelvnek meg-
van a sajat nyelvtana, melyet egyiitt tanitanak a nyelvvel. A retorika oly elveket fejt ki,
melyek minden nyelvre alkalmazhatdk, bar néhany sajatos médositast tartalmaz mind-
egyikre nézve; egy hajlité és egy nem hajlité nyelvre nem éllhatnak ugyanazok a szaba-
lyok a szavaknak a mondatban valé elrendezésére nézve. [...]
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A nyelvek

[...] Egy nyelv megtanuldsanak értéke attdl fligg, mennyire akarjuk hasznat venni. Eh-
hez kétség nem fér. Ha érteni, beszélni, olvasni és irni akarunk francidul, akkor meg kell
tanulnunk e nyelvet. Igy, minthogy a kdzépkorban a latin volt az irodalom kozvetitdje,
minden tanuldnak tudnia kellett latinul. Azonban ha valamely nyelvre egyaltaldban nincs
vagy csak nagyon kevéssé van sziikség, amint azt példaul azok tobbségénél latjuk, kik az
iskoldban vagy az egyetemen tanulnak latinul és gorogiil, van-e valami egyéb igazoldsa e
tanulmanynak? Ez a mai kérdés a holt nyelvek hasznardl. Késébb majd fontoléra vessziik
amind akét oldalrél felhozott érveket. Most csak azt a nézetemet fejezem ki, hogy a nyelvek
tanuldsa abban taldlja a maga legf6bb, ha nem egyetlen igazolasat, hogy mint nyelveket
akarjuk haszndlni, hogy segitségiikkel ismeretet akarunk szerezni és k6zolni. Ez nem
zarja ki, hogy valamely idegen nyelv kolt6i alkotdsaiban is gyonyort taldljunk. [...]

Mechanikai kiképzés

A mechanikai kiképzés magaban foglalja a testi szervek alkalmazasat a mindennapi élet
feladataihoz és specialis kiképzésiiket specialis készségekre. A gyermek 6nkéntelen ne-
velése a kezdet, ezt utanzas és oktatas kovetik. Mechanikai kiképzés van az irasban és a
rajzolasban, melyek egy részét teszik az iskolai kiképzésnek; épputigy a szerszamok keze-
l1ésében és a kiilonboz8 kézmfiveletek végrehajtasdban, valamint a hdzi munkaban és a
testgyakorlé mulatsdgokban. A kéz specidlis kiképzést nyer valamely zenei hangszeren
valé jatékban. A kéz kiképzéséhez hasonlithatd a hangnak beszédben és énekben vald
kiképzése; az el6keld viselkedésnek pedig a mozdulatok kiképzése all szolgalataban.
Az az eszme, mely a gyermekeknek a ,,gyermekkertben” valé els6 nevelésére vonatko-
zik, részben abbdl all, hogy elSbbre vigylik Sket a kézi tigyességekben, azaz hogy koran
képesitsiik ket keziik hasznalatara. Nem tekintve a specialis készségeket, nagy kiilonbség
van az emberek kozt arra nézve, hogy mekkora kézi tigyességet tudnak kifejteni az élet
szamtalan kis eseménye kozepett; s nagy elény, ha az embernek tigyes a keze. Mindamel-
lett nem a nyilvanos tanitas dolga, hogy erre t&bb id&t vesztegessen, mint amennyi egyéb
célokra sziikséges. Ha a gyermekekben érdekl6dést tudunk kelteni valamely mechanikai
tevékenység irant, ligyességre fognak benne szert tenni; azonban nem helyes dolog
megengedni azt, hogy az alsébb rangt szellemi erSket a magasabbak rovasara apoljak.

Az érzékek kiképzése

Az érzékek gyakorlasardl és kiképzésérdl gyakran esik sz6, de hogy mit értenek rajta, nincs
pontosan meghatdrozva. Itt is lehet sz6 altalanos kiképzésrél, amely valamennyi érzéket
illet, masrészt specidlisrdl, amely specidlis miivészeteknek felel meg. Valamely érzéket
kiképezni annyit tesz, mint fokozni természetes megkiilonboztetd erejét, szineket, han-
gokat, tapintdsi benyomasokat, szagokat vagy izeket illet6leg. A szinekkel foglalkozé
mfiivész szinek megkiilonboztetésében nyer kiképzést; a zenész és a szoénok finom hal-
lasra tettek szert; a szakacsnak az inye van kiképezve. Ez a tulajdonképpeni pontos értel-
me az érzékek nevelésének. Ezen az élesebb megkiilonboztetésen kiviil az emlékezet is
jobblesz alatasi, hallasi és izlési benyomasokkal szemben, tigy hogy ugyanakkor a konkrét
felfogd képesség erésodik. [...]

A rajznak mint altalanos készségnek hasznat nem szabad tulbecsiilni. Ez a kéznek fi-
nomabb képessége, mely specialis célokra nagyon becses vagy éppen mellézhetetlen. De,
ha az értelmi kiképzés alapvetését keresik benne, akkor jelent6ségét konnyli médon
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helytelentil fogjak fel. Mondjak, hogy a megfigyel6képesség kiképzését szolgalja s hogy
ily médon tamogatja a szellemnek a lathato targyak ismeretével val6 gazdagodasat. De ez
a kifejezés sokkal hatdrozatlanabb, semhogy korrekt lehessen. A rajzolas a gyermeket
annak a megfigyelésére kényszeriti, amire éppen a maga céljabol sziiksége van s nem
tobbre. Ha egy masik rajzot kell masolnia, ennek vonalait kell gondosan megfigyelnie.
Ha természet utdn rajzol, az eredetinek formdjara és perspektivajara kell figyelemmel
lennie. De ez nem mond sokat; nem jelenti azt, hogy a szem 4altaldban meg tud figyelni
kiils6 dolgokat s észre tudja venni Osszes fontos jellemvonasaikat. A tanuld nem kény-
telen alaposabban megfigyelni azokat a targyakat, melyeket nem akar lerajzolni. A meg-
figyelés, legtagabb jelentésében véve, nem is tisztan az érzékek dolga; 1ényege az, hogy
korabbi ismeretekre tdmaszkodva értelmezziink kiilsé jeleket; ez pedig egy hatarolt kor-
ben specialis kiképzést igényel. Ilyen a csillagdsz, a geoldgus vagy az orvos megfigyelése.

Szemere Samu forditdsa

Forrds: Hain, Alexander: Neveléstudomdny. 1. Budapest, 1912, 39-49.; 197-199.; 216-225. o.

4. WILHELM REIN: AZ ANYAG
FELDOLGOZASA

Wilhelm Rein (1847-1929) a herbartidnus iskolapedagdgia kiemelkedd képviseldje. Az 1886-t6l
Jéndban kialakitott, dltala vezetett egyetemi tandrképzd-intézet egészen a 20. szdzad mdsodik év-
tizedéig a herbartidnus pedagdgia legjelentdsebb eurdpai centrumaként és gyakorlati miihelyeként
miikodott.

Miutdn a tanitds helyes anyaga ki van szemelve s a célnak megfelelGen el van rendezve,
arrdl van sz9, hogy azt a tanuldkkal oly mddon dolgozzuk fel, hogy az maradandé szelle-
mi tulajdonukkd valjék. [...]

AKki tehat ismeri a szellemi torténés torvényeit és belat azokba, az egyuttal elérte a ta-
nitas helyes Gtjanak ismeretét. Ebb&l kdvetkezik, hogy ezt az egy természetszer(i méd-
szert csak mint egy eszményképet, mint elSttlink lebegd célt tekinthetjiik. Mert ki akar-
na azzal dicsekedni, hogy ennek a beldtasnak birtokdban van, mintha az emberi szellem
el6tte ki volna tarva, mint valamely gyarban egy miivészi gép munkdja? [...] Az az ellenvetés,
hogy hiszen ez az egy természetes modszer még nincs megtalalva s belathaté id6n beliil
nem is talalhaté meg, konnyen elharithaté azzal, hogy utalunk arra, hogy az elmult idk
pedagdgiai munkaja altal a tanitéi gyakorlat szamara oly értékes eredményeket nyertiink,
hogy azokat biintetleniil egy tanité sem mell6zheti. Senki sem teszi fol, hogy a mddsze-
res fejlédés legmagasabb foka ezzel el van érve; mindenki meg fogja engedni, hogy az
Ujabb utasitdsok is csak 1épcs6fokot jelentenek azon az titon, mely a legmagasabb célhoz
vezet, tudniillik ahhoz, hogy az egyetlen természetes tanitd eljarast megtalaljuk.

Hogy ez eddig mennyire ismeretes, azt néhany vondssal akarjuk vazolni.

Hogy a tananyag foldolgozasanal els§sorban a ndvendék szellemi szervezetére vald
tekintet iranyadd, azt mar tobbszor kiemeltiik. Mert csakhamar sététségbe és tévutra
keriiliink, amint az erre vonatkozé alapelveket nem a gyermeki lélek természetes szelle-
mi folyamatabdl vezetjiik le. Ha azonban ezeket az ttmutatasokat kovetjiik, akkor a tani-
tasnak oly hatarozott tagozddasa (artikulacidja) all els, mely a névendék névekvé érdek-
186désének megfelel. [...]
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Ha a neveld attekinti a tanterv altal egy hosszabb id6kozre kiszabott anyagot — s ezt
meg kell tennie, ha nem akarja magat a véletlentdl fiigg6vé tenni —, mindenekeldtt arra
fog gondolni, hogy ezt az &sszefiiggd tomeget széttagolja, oly kisebb egészekre ossza,
melyek szabalyszer{i absztrakcié-mfivelet altal a tanitvanyokkal feldolgozandék. Ily da-
rabot mddszeres egységnek neveziink.

A modszeres egységeknek egy szakon beliil valé megallapitdsa utdn megkezdddik az
anyag foldolgozasa a tanitas céljanak a kitlizésével. Ennek az a hivatasa, hogy a tanitvany
gondolatainak hatarozott irdnyt adjon s varakozast ébresszen benne. A tanitvanyt is-
mert dolgokra s jelenségekre emlékezteti s kilatast nyujt neki valami Gjra, valami isme-
retlenre. A célkit{izés tehat régibb képzeteket idéz a tudatba, melyeknek hatasa az Gjnak
megértésénél elengedhetetlen s az akaratot a probléma megolddsa felé iranyitja, mely-
nek egész torekvését szentelnie kell. Az azonban nagyon értékes a tanitds képzd erejére
nézve, ha a tanitvany mindig tudja, mit akar, ha szellemi tevékenysége kezdettdl fogva a
munka jellegét 6lti magdra, mely tudvalev6leg abban kiilonbozik a jatéktél, hogy hataro-
zott célra torekszik. A jatékot a tanuld mint 6ncélt tekinti; de dolgozni nem azért dolgo-
zik, hogy dolgozzék, hanem azért dolgozik, mert egy probléma, egy foladat megoldasat
reméli, mely 6t vonzza és lekoti. Ha a célkit{izés a tanitvany el&tt a megoldandé feladatot
mdr eleve mint jelent8set mutatja be, célja, feladata el van érve. A cél fogalmazasa tehat
se nem konny(, se nem kozmbdos feladat.

Ha a cél helyesen van kit{izve, ez a tanitvany gondolatait folyamatba hozza. Ez azon-
ban mindenekeldtt akkor sziikséges, mid6n vilagos szemléleteket és hatarozott fogal-
makat akarunk bel8le levezetni. E két tevékenységbe van ugyanis a tanulas folyamata
belefoglalva. A szemléletrdl fogalomra! — ezt az igazsagot Pestalozzi oly vildgosan f6lis-
merte s kimondta, mint Kant, ki azt mondja: »Szemléletek fogalmak nélkiil vakok; fogal-
mak szemléletek nélkiil iresek.« A szemlélet az észrevétel terméke, tigy a kiils6, mint a
belsé észrevételé; a fogalom, mely nem johet kdzvetlentil az érzésekbdl, a gondolkodasé.
Ezért a nevel6nek a kovetkez6 két kérdéssel kell tisztaba jonnie:

1. Hogyan jutunk tiszta, vilagos szemléletekhez? 2. Hogyan jutunk tiszta, vildgos
fogalmakhoz?

Feleletet csak a pszicholdgia a4d, mely azt tanitja, hogy az els6 kérdés megoldast talal
az appercepci6-folyamatban, a méasodik az absztrakcié-folyamatban.

Tanitds
Szemlélet Fogalom
Appercepcid Absztrakcid

Az absztrakcié csak a tapasztalat alapjan lehetséges, mely mindig valami egyest, kiilo-
nost, konkrétet nytjt. Minél szélesebb a konkrét alap, anndl jobban fog sikeriilni a foga-
lomalkotds. S nagyon gyakran be kell érniink pszichikai vagy egyedi fogalmakkal, ahol
nem volt elég szemléleti példa, melynek az absztrakcié-folyamatot megindithattak vol-
na. Logikai fogalmak képzése altaldban igen lasst, fokozatos folyamat, mely az emberi
életben soha sem jut befejezésre.

A természetes tanité eljards mindendtitt, ahol fogalmak alkotdsardl van sz6, ehhez a
természetes menethez alkalmazkodik. Amennyire a tanito eljaras ezt az utébbit koveti,
amennyiben sikeriil neki a fogalomalkotas természetes menetét kévetnie, annyiban egy-
szer(i és természetes. Amennyire ettdl eltdvozik, annyira lesz természetellenes, mester-
kélt. Ott, ahol az emberi szellem természetének megfeleléen jar el az ember, a valédi ér-
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dekl6dés magatdl bedll s a tanitdt hiven kovetve el8segiti azt; ott, ahol a nevel nem t6-
rédik a tanulas 1élektani feltételeivel, mindig mesterséges segitségre lesz sziiksége, hogy
a figyelmet 6sztdnodzze és a tanuldt a munka mellett tartsa.

Ha a tanulé mintegy nyomas alatt dolgozik, a tanulast tehernek érzi, akkor szellemi
novekedésrdl nem lehet szé. Maskép van ott, ahol a szabad érdeklédés uralkodik. Ott
minden kénnyebben megy, tanité és tanitvany kedvvel s valédi 6réommel dogoznak. Ez
azonban csak pontos szellemi alkalmazkodds és az ifjui hangulatokhoz és képzetekhez
valé hozzasimulas altal lehetséges. A természetben nincs ugras; a természetszer(i tani-
tasban sem szabad lennie.

Mindentitt ott, hol a szellemi allapotok, szemléletek és fogalmak szem el&tt vannak
tartva, ahol szorgalmasan kutatjak, hogyan nének ki a szemléletekbdl a fogalmak s ho-
gyan er6sodnek meg, a tanitd eljards is két egymasra kovetkezd stadiumbdl all. A méd-
szeres egység keretén beliil mindig konkrét anyagot 4d a tanitvany szemlélete, akdr kiil-
s, akar belsG szemlélete szamara s ezt azutan koveti ennek atalakitasa fogalmi belatas-
sd. Mindkét folyamat két 1épésre oszlik: az appercepcié-folyamat a sziikséges, mar meglevd
képzetek készentartasara és az Uj képzetek nytjtasara; az absztrakcié-folyamat az ismert
esetek 0sszehasonlitd egybedllitdsara és a 1ényegesnek és dltalanos érvénytinek a kieme-
lésére. Egy utolso, befejezd 1épés azutan gondoskodik a sziikséges gyakorlasrél, hogy a
tudas a keresztiilvitel képességévé atalakuljon, melynek ereje azutan barmikor rendel-
kezésre all. Eszerint a »formalis fokozatok elmélete« 6t 1épést kiilonboztet meg, mint
ahogyan a kovetkezd attekintés mutatja:

Formalis fokozatok

1. Dérpfeld és Wiget « 2. Herbart és Ziller 3. Rein
1. Szemlélés a) Bevezetés Q1. Vildgossdg  a) Analizis 1. El8készités
(Szemlélet) b) Szemlélet 8§ 2. Asszociacié b) Szintézis 2. Anyagkozlés
) g 3. Kapcsolds
2.Gondolkozas a) Osszehason 2« 3. Rendszer 4. Osszefoglalas
(Fogalom) -litas < 4 Modszer
(Funkcio) 5. Alkalmazas

b) Osszefog-
lalas

3. Alkalmazas

(Képesség)

Absztrakcid

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Weszely Odon: Nagy pedag6gusok. Neveléstorténeti olvasmédnyok. Budapest, 1917, 264-268. o.

5. OTTO WILLMANN: MIAZ APPERCEPCIO
ES MI A DIDAKTIKAI ERTEKE?

Otto Willmann (1839-1920) a katolikus orientdcidjii herbartianizmus képviseldje, 1872-t6l a
prdgai német egyetem pedagdgiatandra, 1876-t6l az egyetemi kozépiskolai tandrképzd szemindri-
um vezetdje. Legjelentdsebb pedagégiai munkdja a Didaktik als Bildungslehre (2 kotet, 1882-
1889).
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[...] Herbartnal és kovet6inél az appercepcid tulajdonképpen befogaddst, hozzaadast
jelent. Minthogy Herbart szerint minden pszicholdgiai jelenségnek kozvetlen tényez&i
a képzetek — nem a lélek —, a régi képzeteket tekinti az appercipialé képzeteknek, melyek
az jonnan belép&t magukhoz fogadjak, azt tartalmukhoz hozzaillesztik. Volkmann, kinek
,Lehrbuh der Psychologie” ciml mfive a legalaposabban értelmezi Herbart doktrindit,
ezt mondja: ,,az appercepcié nem mas, mint az 4j, eddigelé izolalt képzettdmegnek dssze-
olvasztdsa a régibb, terjedelemre nagyobb és tartalomra tomorebb képzettdmeggel.” ,, A
tanitids miivészete az appercepciénak tigyes meginditasan alapszik; a szabadon fellép8
képzetek appercepciéra kinadlkoznak az j ismeretanyag szdmara, ezt megragadjak, ben-
s6vé teszik, mire megtapad.”

Volkmann a Herbart-iskola értelmében az appercepcidébdl magyardzza meg a logikai
itéletet is: az itélet alanya az appercipidlandd, az allitmany a percipidld képzet, az itélet-
ben magaban megtorténik a percepcié.

Valamint Leibniznél, gy itt is az appercepcié az értelmi megismerés korébe van il-
lesztve. Herbart nem tesz kiilonbséget érzéki és szellemi megismerSképesség kozott, de
nem magyarazza meg a képzelést a gondolkoddsbdl, mint Leibniz, hanem a gondolko-
dast a képzelésbdl. ElStte a fogalom tulajdonképpen ,roviditése a képzelésnek”, az itélet
pedig a képzeteknek kapcsolata.

Mas iranyu fejlédést mutat az appercepciérdl sz6l6 elmélet Wundt Vilmosnal, kinek
pszicholdgidja hasonldképen alkalmazasra talal a pedagdgiaban.

Waundt a lélek Ontevékenységének tulajdonitja a legnagyobb fontossagot az appercipi-
alasndl, mit Leibniz azzal készitett el6, hogy az appercepcidt az 6ntudatra vonatkoztatta.
Wundt szerint akkor appercipidlunk, amikor képzeteinket a »belsd latémez6rdl« az »ontu-
dat latépontjaba« tereljiik; emellett az akarat kozrem(ikoddSleg segédkezik, mikor a lelket
fokozott figyelemre serkenti. Wundt is azt mondja, hogy az appercepcié athidalja az ér-
z€ki és a szellemi megismerést, melyhez kiilon lelki alaptehetségiink nincsen.

Az appercepcié fogalmanak altalanos és didaktikai szempontbdl valé megitélésénél tehat
jol meg kell kiilonboztetniink annak tulajdonképpeni jelentését azon eltéré magyaraza-
tokbdl, melyekkel egyesek doktrindiban taldlkozunk.

Amire Herbart utal: a régibb és Gjabb képzeteknek kélcsdnhatdsa pszichikai tény, me-
lyet az oktatdstanban mérlegelni és felhasznalni kell. Eppuigy tanulsigos Wundtnak fej-
tegetése, mely szerint a figyelemnél a megismerés és az akarat egyiitt m{ikddik, valamint
a lelki er6knek 6sszegytijtése egy pontba a latasbeli fixirozashoz hasonlit.

De egyik tény sem szolgdlhat arra, hogy vele az értelmi tehetség és a magasabb megis-
mer$ képesség ellen demonstraljunk. Amit az appercepcid fogalma pszicholégiai szem-
pontbdl nytjt, nem szolgalhat arra, hogy a gondolkodas sajatossagarol taplalt felfoga-
sunkat elhomalyositsa. Féként az oktatastanban kell vilagosan megallapitani az érzéklet
és az értelem, a felfogds és a gondolkodds kozotti kiilonbséget és azoknak egymadsra vald hatasat,
hogy az appercepciéra vonatkozé magyarazatot elfogadhassuk és haszonnal értékesit-
hessiik.

A jelzett kiilonbség naponként, s6t drarél 6rara oly hatdrozottan t{inik fel a tanité elétt,
hogy elfogulatlan gondolkodas mellett nem is kisérli meg az érzéklet és értelem, észre-
vevés és gondolkodas kozotti hatarok elhomalyositasat. A tanité jol tudja, hogy valamit
meghallani és megérteni, latni és megérteni, felfogni és megérteni, valamely mesét meg-
hallgatni vagy okfejt6 bizonyitast kovetni, mind mas és mads lelki tevékenység. A tanitas
sokkal kénnyebb lenne, ha egyik a masikbdl keletkezne képzetkapcsolas avagy akaras
folytan. Az utdbbi kett8 azonban csak segit6 eszkdz, mely az értelmi miikodést megin-
ditja ugyan, de ettdl lényegesen kiilonbozik.

A tanitds targyanak megértését a tanitd az elfaddssal biztositja. A bemutaté el8adds
kozvetlen az érzékekre iranyul, mig a leird és elbeszéld el6adas képzetekkel dolgozik,
melyeket a tanuldk el6z6leg ugyancsak érzéki észrevevés utjan szereztek. A megértést
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magyardzattal, avagy raciondlis dolgoknal fejtegetésekkel biztositjuk. Megmagyardzunk egy
mondatot, egy szakaszt, avagy kolteményt, hogy a benne rejlé gondolatot megértessiik;
fejtegetiink, hogy a tanulét a tények és kovetkezményiik, az ok és okozat, az egység és az
Osszesség, a valo és a sziikségszer(i kozotti bels6 Osszefiiggésre ravezessiik. A fejtege-
tésnél a tanuldk kozremiikddése az ismeretszerzésben tavolrdl sem oly biztos, mint az
el6addsndl, mert tobbet kovetel a tanuldk ontevékenységétdl. Nem elegendd az, hogy a
tanité valamit mondjon tanitvanyainak, kell, hogy 6k maguk is megmondjdk azt, mert az
észnek jellemz&je, hogy észreveszi, mit mondott, nevét is ettSl kapta. Kell, hogy a meg-
magyarazott szoveg mintegy megvildgitsa elméjiiket, lelkiikben fény aradjon szét; kell,
hogy a szoveg értelmét kiolvassdk a tanitd szavaibol; intellegere (megérteni) sz6 szerint
annyit jelent: kozbiilolvasni, a sorok kozétt olvasni. A csomét, mely valamely bizonyi-
tdsnak argumentumaibdl a tanuld lelkében sz6vodik, a tanulénak maganak kell megol-
dania, kell, hogy a szalaknak Osszefiiggését sajat lelki szemeivel 4tldssa, kiilénben nem
hatol el a dolog lényegébe és alapjdra.

A megértés tehat magasabb foka az elsajatitasnak, mint a felfogas; altala bensévé val-
nak az ismeretek, egyuttal azonban a dolog belsejébe is hatolnak, mi sokkal t6bb, mint a
Leibniz értelmében vett appercepcid. Azonban a bels6t ismét ki kell helyezni, hogy az
elsajatitas teljes legyen. Kell, hogy a tanuld sajat szavaival adja vissza, amit megértett, a
felfogottat dSnmagaban megerdsitse, elméjébe bevésse, begyakorolja és amikor lehetsé-
ges, alkalmazza; mind ez tevékenység, cselekvés és csak ez adja az elsajatitdsnak harmadik,
utolso fokat. Eme fogalomsornak: felfogds, megértés, alkalmazas, a tanité részén megfe-
lel ezen sor: el6adas, magyarazat, megerdsités. Mindkettd visszavezethet§ ama pszicho-
légiai sorozatra, melyet mar Aristoteles dllitott fel: érzéklet, értelem és akarat, mit mds-
ként empirikusnak, logikusnak, technikainak mondunk.

Ezt meg kellett allapitanunk, miel&tt az appercepcié elméletét elsajatithatjuk és a fo-
galomnak kétféle, Herbart-féle és Wundt-féle értelmét is meg kell kiilénboztetniink egy-
mastdl. Az utdbbi értelmezés, mely szerint az appercepcié annyi, mint szellemi fixiro-
zds, azaz valaminek beillesztése a néz8pontba, a tanitéra nézve alig jelent tobbet, mint
amit a figyelemrdl sz616 elmélet nyujt. Figyelni annyit jelent, mint csupan egy bizonyos
dologra tigyelni; a figyelem erénknek egy pontra valé 6sszegy(jtése és rairanyitdsa, azaz
a latbmezdének Osszevondsa a nézdpontra, mely meghatdrozas nem értéknélkiili.

Ki értekezését oly bevezetéssel kezdi, melyben targyat el6bb csak altalanos vonasban
mutatja be, azaz el6bb szélesebb alapon nyujt réla attekintést, majd kozelebbi meghata-
rozédsokkal sz{ikiti a latdsmezGt és végiil rautal ama pontra, amelyre a figyelmet koncent-
ralnia kell, egészen helyesen jar el, feltéve, hogy eljarasa a targy természetének is megfe-
lel. Ez utat egyarant kovetheti a szénok valamint a tanitd is. Az ilyen eljarast a didaktika
szintetikainak mondja, mert ilyenkor végezziik a kozelebbi meghatarozasok hozzaf{izé-
sét, prosztézisét, szintézisét. Ez a dolog lényege; a figyelemnek koncentracidja kovet-
kezménye a szintézisnek, de a szintetikai eljarast ez oldalrdl is jellemezhetjiik. Szinteti-
kailag jarhatunk el az olyan el6adasnal, mely felfogdst céloz, valamint a magyarazatnal a
megértetés céljabdl is. Amott a szemlélet, itt gondolati meghatarozasok targyai a szinté-
zisnek.

Eszerint az 4j, amit az appercepcié Wundt értelmében nyujt, nem értéktelen, de nem
is oly fontos, hogy kell6 alapot nyudjtana ahhoz, hogy a jelzett értelemben miiszé gya-
nant a didaktikaba beillessziik. A figyelem és szintézis elég jol, az utébbi még élesebben
fejezi ki a dolgot. A latdsmez&rdl és nézdpontrdl sz6l6 hasonlatot is hasznalhatjuk, elfo-
gadhatjuk anélkiil, hogy a terminolégiaba bevegyiik.

Nagyobb jelent&séget nyert az appercepcié Herbart értelmezése szerint. Herbartnal az
1j képzeteknek a régiekhez vald hozzdkapcsoldsdt jelenti, és a didaktikanak alapos oka van
arra, hogy a taglalt kifejezést ezen értelemben fogadja el mlisz6 gyanant anélkiil, hogy a
lelki elsajatitas fokozatainak er8s valaszto vonalait eltorolje. Megjegyzendd azonban, hogy
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eme felfogds a régi pszicholégidban szintén ismeretes volt. Aristoteles azt mondja: ,Min-
den tanulds és tanitds a mar el6bb szerzett ismereteken alapszik” és bebizonyitja, hogy
az ember megtanulhatja azt, mit bizonyos értelemben mar tud, tehat igen jél ismeri a
réginek és tjnak egyiittes és ellentétes hatasat. A tanitas szempontjabdl az Gjnak a meg-
1év6 ismeretanyaggal vald el6készitése és tamogatasa annyira fontos, hogy az errél vald
gondoskodast kiilon kifejezéssel kellett megjel6lni. ,,Gondoskodjal az appercepcidrél”,
azaz: arrdl, hogy az 4j képzetek a régiekhez kapcsoldédjanak. ,,Gondoskodjal az appercep-
cids képzetekrdl, miel6tt Gjat nytjtasz.” ,Jelenitsd meg 6nmagad eltt a tanuld lato- és
gondolatkorét, hogy a kapcsolatokat, melyek az appercepciét megkonnyitik, felismer-
jed”, mind oly szabalyok, melyek az appercepcié fogalma nélkiil is megérthetSk ugyan,
de amelyeknek megfeleld keretét éppen ezen fogalom adja meg.

Eme didaktikai szabalyok azt célozzak, hogy az ismeretek visszaidézésével tdmaszté-
kot adjunk az 4j anyagnak, a pszicholdgia nyelvén szdlva: a visszaidézett képzetekkel eld-
mozditjdk az ij szellemi tartalom elsajatitdsdt. Igaz ugyan, hogy a legtobb esetben az Gj mar
egymagaban is elegendd arra, hogy a régit el6térbe hivja és a képzetek reprodukcidja
hozzaadas nélkiil is megtorténik, ez azonban nem jelent sziikségképen egytttal elémoz-
ditast, mert zavar6é emlékek is nyomulhatnak el&térbe, avagy a régi esetleg meghamisit-
hatja az Gjat. Az appercepciot azért kell biztositani, hogy segitd erdben gazdag emlékképeket
képzetsorokat nyerjiink, melyek az Gjaknak befogaddsiahoz segédkezet nyGjtanak.

A tovabbiakban a felfogds és megértés, valamint az el6adds és magyardzds kozotti kiilonb-
séget akarjuk meghatdrozni. A szemléltetésnek, valamint a magyardzasnak is vannak
appercepcids segit6képzetei.

Az el8bbiek arra valdk, hogy az el6adandé targynak idegenszeriiségét elenyésztessék, az
utébbiak a megértés nehézségeit haritjak el. Amazok elképzelhetdvé, emezek megérthetdvé
teszik a dolgot. Az idegen dolog elképzelhet6vé lesz, hogyha a tavolit kozelebbivel, a mul-
tat a jelennel, a leiras és elbeszélés targyat sajat tapasztalatainkkal appercipialhatjuk.
Idegen orszagok leirdsanal, lakosaik, a lakosok erkdlcseinek jellemzésénél az appercep-
cidénak természetes kozvetitdi ama képzetek, melyeket tanitvanyaink sziil6foldjiikrél
szereztek. A honismét nem mint topografiat, hanem akként kell tanitani, hogy tarhazat
adja a foldrajzi képzeteknek. Az ilyen kérdések: Hogyan jutunk el a kérdéses orszagba?
Mit hoznak onnét? Mit szallitunk oda? a kozelit kapcsolatba hozzak a tavolival és meg-
szlintetik utébbinak idegenszer{iségét. Szamos foldrajzi nevet lefordithatunk a tanuld
anyanyelvére, mely esetben a hazai sz segiti el6 az idegennek appercipialasat. A csilla-
gészati foldrajz kdrében a Nap dlldsdnak ismerete a kiilénb6z8 év- és napszakokban nél-
kiilozhetetlen alapfeltétele annak, hogy mas tdjak égi jelenségeit megismerjiik. Eppen e
targyndl tlinik ki élesen a kiilénbség a percipidlas és az appercipidlas kdzott. Ha csak annyit
mondunk: ,,Ott igy van”, a tanul6 csak feliiletesen fogja fel és hamar el is felejti a dolgot.
De ha azt mondjuk: ,,Igy van mindlunk, ott azonban ez vagy amaz masként van”, a meg-
kiilonboztetés segédkezet nyujt nekik az Gjnak felfogdsdban, mire a régit az Gjjal 6ssze-
szovik.

A torténettanitdsnal emlékoszlopok, maradvanyok, régi eszkozok a legalkalmasabb ap-
percepcids eszkdzok. Ha valaki a régmaultat élénken a szemiink elé tdrja, dnkényteleniil
kialtunk fel Schillerrel: ,Mennyire kdzeledik hozzénk a régi id6!”. A m{ivel6déstdrténeti
és irodalomtorténeti képek reprodukcidi e tekintetben igen jé szolgéalatot tesznek. El-
jlink az alkalommal, szemléltessiik azokat figyelemmel és magyarazzuk meg jelent8sé-
giiket.

A természetrajz adja a legkozvetlenebb appercepcids segitSket, mert a természetnek egy
része allanddan kornyez benniinket. A hazai névényekrél a tavoliakra, a macskarol az
oroszlanra, a kutyardl a farkasra, sertésrdl az elefantra tériink at; ezt mondani sem kell a
belatassal bird taniténak, de ra kell utalnunk arra, hogy az 6sszehasonlitast pontrél
pontra kell végezni, hogy a részletek appercepcidjat is biztositsuk.
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A magyardzé oktatasndl, melynek célja valaminek értelmét vilagossa, felfoghatéva ten-
ni, a szabad képzetek és a tanuldknak kifejezései adjak az appercepcié segitdit. Magasabb
stili kolt6i kifejezésnél azt kérdezziik: ,,Hogyan mondanodk ezt mi?” E kérdést nem azért
vetjlik fel, hogy azzal a koltd szavat prézara szallitsuk le, hanem hogy a prézardl a kolts-
hoz felemelkedhessiink. A tanuléknak székincse valdsagos tarhaza a segitképzeteknek.
Ezt még gazdagabba kell tenniink, evégre azonban sziikséges, hogy a szdkincset felfed-
jiik, miként a birtokkal gazdalkodnunk kell, ha megnovelni akarjuk. A kézmondasokat,
melyek rendszerint élettapasztalatbdl erednek, a tanuldk életébdl vett kiilonos példak
nyoman segitjiik appercepcidhoz.

Az értelmezve-fejtegetd tanitasnal, melynek a matematikaban van helye, nagyon fontos,
hogy minden, ami a tapasztalas korébe esik, ami empirikus, konkrét, amennyire lehetsé-
ges, mint appercepcios képzet el6készittessék a fogalmakon alapuld, absztrakt, logikus
el6adashoz. Valamely szdmtani eljaras gyakorlati alkalmazasat megel6zéleg, az alkalma-
zas koriilményeit kell megvilagitani, példaul a kamatozds, diszkont, rabatt, a nyereség
elosztasai stb. Ilyenkor a szdmolast egy id6re mell6zziik, vagy a legegyszer(ibb szamokra
szoritkozunk. Az algebrai feladatoknal hasonléképen a targyismeretek szolgaltatnak
segédkezet az értelmi kalkuldcidhoz, miért feladatcsoportokat alakitunk, nehogy min-
den Gjabb feladat mas képzetkorbe kényszeritse a tanulét.

A geometriai tanitashoz az appercepcids képzetek tomegét a szemléltetd oktatas szolgal-
tatja, éppen ugy, mint a honisme a foldrajzhoz. Itt kell§ megfigyelGi tigyességrél, vala-
mint arrdl kell gondoskodnunk, hogy tanitvanyaink az idomokat ceruzaval és olléval el6bb
készitsék el, miel6tt a benniik 1év6 torvényeket levezetjiik. Ilyenkor a cselekvés, opera-
las, probalas vezet a megértéshez.

Ellenben a tulajdonképpeni fejtegetésnél vagy ravezetésnél, amilyen valamely bizonyi-
tasnak a levezetése, feladatnak megoldasa, valamely formuldnak megallapitdsa, a tanu-
lénak figyelme kizarélagosan az eléadds menetére irdnyitandé. A segit6képzeteket ma-
gabdl a tételbdl és nem a tanuld gondolatkdrébdl meritjiik. Ilyenkor vonhatjuk dssze a
latémezot latépontta és minden megel6z8 1épés elGkésziti a kovetkezot.

Ezzel most a logika birodalméaba jutottunk, hol nem képzetekkel, hanem fogalmakkal
operalunk. Koszonjlik meg az appercepcids képzeteknek, hogy a logika kiiszobéig elve-
zettek benniinket, de ejtsiik el azt a hidbavalé kisérletet, hogy a gondolkoddst magat
appercipialas gyanant értelmezziik.

Schrer Sandor forditdsa

Forrds: Weszely Odon: Nagy pedag6gusok. Neveléstirténeti olvasményok. Budapest, 1917, 269-276. o.
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6. FRIEDRICH NIETZSCHE:
KORSZERUTLEN ELMELKEDESEK

A 19. szdzad mdsodik felének egyik legnagyobb hatdsii német gondolkoddja Friedrich Nietzsche
(1844-1900), akinek a hagyomdnyos eurépai értékrendet megkérddjelezé miivelédéskritikdja
jelentds szerepet jdtszott a szdzadfordulé 1j nevelési torekvéseinek szellemi megalapozdsdban.

SCHOPENHAUER MINT NEVELO

[...] Azonban azt igértem, hogy Schopenhauert, a magam tapasztalatai szerint, mint nevel6t
mutatom be. Ennélfogva tavolrél sem elég, ha én, még hozza tokéletlen kifejezéssel, csak
azt az eszményi embert festem meg, amelyik Schopenhauerben és koriilotte, mintegy
platéi idedjaképpen, uralkodik. A legnehezebb még hatravan: megmondani, mint lehet
ebbdl az eszménybdl a kotelességek 1j korét kivonni, s mint lehet ilyen talkoveteld céllal
a rendes emberi tevékenységet 6sszekapcsolni, azaz bebizonyitani, hogy az az eszmény
nevel. Kiilonben azt hihetné valaki, hogy az az eszmény csupan boldogitd, s6t mamoro-
sité szemlélet, amelyben egyes pillanatok részesitenek, hogy régtén azutan annal in-
kabb cserben hagyjanak és annal mélyebb elkeseredésnek szolgaltassanak ki. Bizonyos
is, hogy igy kezdjiik az érintkezést ezzel az eszménnyel, a fény és arny, mamor és csomor
hirtelen valtakozaséval, s hogy itt olyan tapasztalat ismétlddik, amely oly régi, amilyen
régiek maguk az eszmények. Am nem kell sokaig a kiisz6bon megallnunk. S most komo-
lyan és hatarozottan kell kérdezniink: lehetséges, hogy ennek a hihetetleniil magas cél-
nak ugy kozelébe férjiink, hogy az neveljen, mikozben folfelé vonz? Hogy ne teljesedjék
be rajtunk Goethe nagy szava: ,,Az ember tul sziikhelyzetben sziiletik; egyszer(i, kozeli
hatarozott célokat fol bir fogni és megszokja, hogy rogton kézenfekvd eszkézokhoz nyul-
jon. Mihelyt azonban tdgabb mez&kre jut, sem azt nem tudja, mit akar, sem hogy mit kell
tennie, s egészen egyre megy, akar a targyak tomege szorja szét, akar azok magassiga és
méltdsaga hozza ki sodrabdl. Mindig szerencsétlensége, ha olyasvalamire torekszik,
amihez nem tud szabdlyos 6ntevékenységével hozzaf(iz6dni.” S éppen ama schopenhau-
eri ember ellen lehet azt a jogossag latszataval felhozni: méltésaga és magassaga csak
kihoz a sodrunkbdl s ezaltal kiragad a tevékenyek minden k6z6sségébdl. Odavan a kote-
lességek Osszefiiggése, az élet rendes folydsa. Lehet, hogy olyik hozzdszokik, hogy el-
kedvetlenedve végiil is szétvdlasztast tegyen és kett8s irdnyvonal szerint éljen, azaz &n-
magaval ellenmonddasban, itt is, ott is bizonytalanul s ezért naprél napra gydngébben és
medd8bben: mig egy masik még elvileg is lemond arrél, hogy egyaltalaban részt vegyen
a cselekvésben s még azt is alig nézi, ha masok cselekszenek. A veszedelmek mindig
nagyok, ha az embernek természetét szét is rombolhatja, mig a gyengébbeket és még
szamosabbakat szemlél8dd lustasdgba stiillyeszti, igyhogy végzetekre merd lustasagbdl
még a szemlélédés képességét is elvesztik.

Ezekre az ellenvetésekre annyit meg kell engednem, hogy e részt alighogy elkezd6dott
még a munkank, s magam tapasztalata szerint, még csak egyet latok és tudok hatarozot-
tan: hogy lehetséges amannak az eseményképnek megfelels és teljesithet6 kotelessé-
geknek egy lancat read és ream fliggeszteni s hogy koziiliink egyesek mar érzik is ennek
a lancnak a nyomasat. Hogy azonban aggaly nélkiil kimondhassam azt a formuldt, amely
ald szeretném foglalni a kotelességek ama Gj korét, még a kovetkez6 meggondolasokra
van sziikségem.

A mélyebb emberek mindenha éppen azért éreztek részvétet az allatok irdnt, mert 8k is
szenvednek az élettdl és mégsincs erejiik, hogy a szenvedés tévisét maguk ellen fordit-
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sak és létiiket metafizikailag értelmezzék; sét izig-vérig folhdborit, ha ezt az esztelen
szenvedést latjuk. Ezért tamadt 6], mégpedig nemcsak egy pontjan a foldkerekségnek,
az a sejtés, hogy blinterhelt emberek lelkei rejtéznek ezekben az allati testekben, s hogy
az az elsd pillantasra follazitd esztelen szenvedés szinr6l szinre az 6rok igazsdgossaggal
csupa értelemmé és jelentéssé oldddik fol, ti. blintetéssé és vezekléssé. Valdban, kemény
biintetés is, imigyen allatként éhség s mohd vagy kozt élni s mégsem eszmélni errél az
életrdl; s nem lehet stlyosabb sorsot kigondolni, mint a ragadozé allatét, amelyet marcan-
gola kinja a sivatagon at kurgat, amely csak ritkdn elégiil ki s akkor is csak tgy, hogy a
kielégités kinna valik, mas allatokkal folytatott vérengzd viaskodasban, vagy utalatos
mohdsag és csomor révén. Ily vakon, riilten, magasabb cél nélkiil az életen csiingeni,
tdvol annak a tuddsatdl, hogy biintetik és miért biintetik, st éppen erre a biintetésre,
mint valami boldogsagra vagyodni szornyl szomjusag balgasagaval — ez az allatsors. S
ha az egész Természet az ember felé torekszik, ezaltal kijelenti, hogy az emberre az allati
élet atkatdl vald megvaltasa végett van sziiksége s hogy benne a lét tiikrot tart maga elé,
amelynek mélyén az élet képe mér nem értelmetleniil, hanem metafizikai jelent8ségében
mutatkozik. (Am fontoljuk meg jol: hol végz&dik az allat, hol kezd8dik az ember? Az az
ember, aki egyediil fontos a Természetnek. Amig csak valaki az életre mint valami bol-
dogsagra vagyodik, tekintetét még nem emelte az dllat latohatara f61é; minddssze csak
tobb tudatossaggal akarja azt, amit az dllat vak 6sztonében keres. De igy jarunk mind-
nyajan életiink javarészében: rendesen nem keriiliink ki az allatiassagbdl; mi magunk
vagyunk az allatok, amelyek értelem nélkiil szenvednek.)

Amde vannak pillanatok, amidén ezt folfogjuk: akkor megszakadnak a felh&k s latjuk,
mint tédulunk mi is minden egyéb természettel az ember felé, mint valami messze fol6t-
tlink 4ll6 felé. Abban a hirtelen fényességben borzadva tekintlink magunk koré és ha-
tunk mogé: ime, ott futunk kozottiik. Az emberek roppant mozgalma a nagy siralom-
volgyében, varosok, dllamok alapitasa, hadviselés, a sziintelen gytijtés és szerteszoras,
Ossze-vissza futkosasuk, egymastdl eltanulasuk, egymas raszedése és eltaposasa, jajki-
altasuk a bajban, diadalorditasuk a gy6zelemben — mindez csak folytatasa az allatiassag-
nak: mintha az embert szantszandékkal vissza akarndk fejleszteni és csellel meg akarjak
fosztani metafizikai képességeitdl; igen, mintha a Természet, amely oly soka vagyddott
az emberre és munkdlkodott az eljovetelén, ime, most visszariadna tle s jobban szeret-
ne visszatérni az 6szton tudatlansagara. Ah, sziiksége van megismerésre, de viszont
borzad is a megismeréstdl, amelyre tulajdonképpen sziiksége van; igy azutan ide-oda lobog
a lang nyugtalanul és mintegy 6nmagatol visszaijedve és ezer dolgot ragad meg, miel&tt
azt ragadja meg, aminek érdekében a Természetnek egydltalaban sziiksége van a megis-
merésre. Mindnyajan tudjuk egyes pillanatokban, hogy életiink legkoriilményesebb be-
rendezései csak azért torténnek, hogy tulajdonképpeni feladataink eldl menekdiljiink,
amint szivesen rejtendk valahova, mintha bizony ott szdzszemti lelkiismeretiink nem
birna megfogni! Mily mohén ajandékozzuk oda sziviinket az dllamnak, pénzszerzésnek,
tarsasagnak, tudomdanynak, csak azért, hogy mar ne legyen birtokunkban; hisz még a
sulyos napi robotot is lazasabban és magunkon kiviil folytatjuk, mint ahogyan azt az
élet megkivanna: csak azért, mert szlikségesebbnek latjuk, hogy egyaltalaban ne jussunk
ontudatra. A kapkodas, rohangdszas altalainos, mert mindenki 6nmaga el8l fut: 4ltala-
nos ennek a sietségnek sunyi rejtegetése is, mert elégedetteknek akarunk latszani és az
élesebbszemii néz8k elél szeretnSk nyomorunkat elleplezni; dltalanos az tj, csilingeld
szécsengettylk sziikséglete, amellyel beaggatva az élet valami larmasan tinnepélyes jelle-
get kapjon. Mindenki ismeri azt a kiilénos allapotot, ha hirtelen kellemetlen emlékezé-
sek tolulnak agyunkba s mi heves taglejtésekkel és larmazva igyeksziink azokat kiverni
a fejlinkbdl; azonban a kozélet taglejtései és larmdja kitalaltatjak veliink, hogy mindnya-
jan és mindig ilyen allapotban leledziink, félelemben az emlékezéstél és bensd elmé-
lyedéstdl. De hat mi is az, ami olyan gyakran bant; miféle szinyog nem hagy aludni?
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Kisérteties slirgés-forgas van koriilottlink; az élet minden pillanata akar nekiink vala-
mit mondani, de mi nem akarunk a szellem hangjara tigyelni. Féliink, ha egyediil va-
gyunk és hallgatunk; féliink attdl, hogy valamit fiiliinkbe stignak és igy gy(il6ljiik a csondet
és tarsasélettel kabitjuk el magunkat.

Mindennek, ismétlem, olykor-olykor tudatdra ébrediink és nagyon csoddlkozunk mind-
azon a szédiild szorongason és sietségen s életlink ama egész dlomszer{i dllapotan, amely
borzadni latszik a folébredéstdl és amely annal élénkebben és nyugtalanabbul almodik,
mentd8l kozelebb van a felébredéshez. De egyben azt is érezziik, mennyire gyongék va-
gyunk arra, semhogy a legbensébb elmélyedés ama pillanatait soka birnék elviselni, s
mennyire nem mi vagyunk azok az emberek, akikre az egyetemes Természet mint meg-
valtdira torekszik: mar az is sok, ha egyaltaldban kidugjuk egy kicsit a fejiinket, s észre-
vessziik, mily folyam mélyébe siillyedtiink. S még ez sem sikeriilt 6nerénkbdl, ez a fel-
bukkands és egy muld percre felébredés; kell, hogy kiemeljenek benniinket, s kik azok,
akik kiemelnek?

Azok az igaz emberek, a tobbé mdr nem-dllatok, a filozéfusok, miivészek és szentek. Megjele-
nésiik alkalmaval és megjelenésiik altal teszi meg a soha nem ugralé Természet egyetlen
ugrasat, mar pedig 6romugrasat, mert el6szor érzi magdt a célndl, ti. ott, ahol folfogja,
hogy le kell tennie céljairdl és hogy az élet és létestilés jatékat tul magas betétre jatszot-
ta. Ennél a megismerésnél félmagasztosul; szelid alkonyati faradsdg és az, amit az embe-
rek ,,a szépség”-nek hivnak, nyugszik az arcin. Ami most, magasztosult arccal kimond,
az a 1ét feldl adott nagy folvildgositds és a legnagyobb kivansag, amit halandé kivanhat, az
hogy tartdsan és nyilt fiillel vehessen részt ebben a folvilagositasban. Ha valaki azon
gondolkozik, mi mindent kellett példaul Schopenhauernek élete folyamén hallania, ut6-
lag igy sz4l talan magahoz: , Oh, a te siiket fiiled, kaba fejed, pislakold eszed, 6sszezsu-
gorodott szived, 6h, minden, amit magadénak mondasz — mennyire megvetem mindezt!
Hogy nem tudsz ropiilni, csak repesni! Hogy tudsz magad f61é nézni, de nem tudsz oda
feljutni! Hogy ismered az utat és majdnem rd is 1épsz, amely a filozéfus ama mérhetetlen
tavolba latasdhoz vezet, de mar néhany lépés mulva visszatantorogsz! S ha csak egy nap-
ra teljestiilne az a legnagyobb kivdnsdg, mily készségesen valtandk meg &sszes tobbi éle-
tlink aran! Oly magasra higni, amilyen magasra gondolkozé valaha hagott, fol a tiszta
alpesi és jeges leveg&be, ahol mar nincs kddbeboritas, elfatyolozas, s ahol a dolgok alap-
alkata keményen és mereven, de kikeriilhetetlen érthet8séggel fejezddik ki! Csak ha erre
gondol, valik a lélek maganossa és végtelenné; ha azonban beteljesedne a kivansiga, ha
tekintete meredeken, fénysugarként vilagitva esnék le a dolgokra, ha elhalna a szemé-
rem, szorongas, moho vagy, — mily széval kellene jellni allapotdt, azt az Gj és titokzatos
izgatottsag nélkiil val6 gerjedelmet, amellyel azutdn, a Schopenhauer lelkéhez hasonla-
tosan, ott lebegne a Lét roppant képirdsa, a létesiilés megkoviilt tana f616tt, nem mint
éjszaka, hanem mint izz6, vords, a vilagra aradé fénytenger. S viszont mely sors, a filozo-
fus sajatsagos hivatdsardl és boldogsagardl annyit sejteni, hogy érezziik a nem-filozé-
fus, a reményteleniil vdgyakozo egész bizonytalansagat és boldogtalansdgat! Gyiimdlcs-
nek tudni magunkat a fan, amely tdl sok arnyék miatt sohasem érik be, s kdzvetlen ko-
zeliinkben latni a napsugarakat, amely nekiink hidnyzik!”

Olyan kin volna ez, amely a Természet altal mostohdn adomanyozottat iriggyé és rossz-
akaratuva tehetné, ha egyaltalaban tudna irigy és rosszakaratu lenni; valészin{i azon-
ban, hogy végre megforditja a lelkét, hogy ne emészt6djék el hiti vagyban — s most a ko-
telességek 1j korét fogja folfedezni.

Itt elérkezte, a feleletig a kérdésre, vajon lehetséges-e, a schopenhaueri ember nagy
eszményéhez szabalyos ontevékenységgel hozzaf(iz6dnilink. Mindenekel8tt tény, hogy
azok az Uj kotelességek nem egy maganossa valtnak kotelességei, hanem azokkal hatal-
mas kozdsségbe tartozunk, amelyet ugyan nem tartanak dssze kiilsGséges formak és
torvények, de igenis Osszetart egy alapgondolat. (Ez a kultira alapgondolata, amennyi-

208 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

6. FRIEDRICH NIETZSCHE: KORSZERUTLEN ELMELKEDESEK 209

ben az mindenikiinknek egy feladatot szab elénk: hogy tudniillik a filozéfus, a miivész, a
szent megteremtését magunkban és magunkon kiviil eldmozditsuk és ezzel a Természet tokéletessé
tevését munkdljuk.) Mert amint a Természetnek sziiksége van a filozéfusra, a miivészre is
sziiksége van, metafizikai célra, azaz, hogy folvildgositast szerezzen 6nmagardl, hogy végre
tiszta és kész festményként alljon elé az, amit 1étesiilése nyugtalansdgaban sohasem lathat
meg vilagosan - tehat a maga megismerése céljara. Goethe volt az, aki vidam és mélyértelmi
szavaival jelezte, hogy a Természet el6tt minden kisérletének csak arra a végre van fon-
tossaga, hogy a miivész végiil megértse dadogasat, fél tton elébej6jjon és kimondja, mit
is akar tulajdonképpen a kisérleteivel: ,,Sokszor megmondtam és még sokszor fogom
megismételni: a vildg és ember minden cselekv8ségének causa finalisa a dramai kolté-
szet. Mert egyébként azt a holmit semmire sem lehet haszndlni.” Végezetre igy van sziik-
sége a Természetnek a szentre, aki egészen 0sszezsugoritotta az énjét, s akinek szenvedd
élete mar nem vagy csak alig egyéni érzés, hanem legmélyebb egyenlSségli s egytittérzés,
az egység érzése minden el&vel. A szenten teljesiil be az atalakulds ama csodaja, amelyet
a létestiilés jatéka sohasem végez el, az a végs6 és legmagasabb emberré levés, amelyre
minden Természet torekszik, az 6nmagatdl valé megvaltasra. Semmi kétség: mindnya-
junkat rokonsag fliz 6ssze vele; vannak pillanatok, amidén a leglobogdbb, szeretettel
legteljesebb t{iz fényében mar nem értjiik az ,én” sz6t; 1ényiinkon tal van valami, ami az
olyan pillanatban ,innen”-né valik s ezért sévarogjuk sziviink mélyébdl az ,itt” és ,ott”
kozotti hidat. Kozonséges lelkiallapotunk mellett persze semmivel sem jarulhatunk a
megvaltd ember megteremtéséhez, ezért gyiiloljiik magunkat ebben az allapotban. A gy{i-
I6letnek gyokere az a pesszimizmus, amelyre Schopenhauernek kellett ismét megtanita-
nia a kort, de amely olyan régen megvan, amily régen vagy6dds van a kulttra utan. Gyo-
kere a pesszimizmus, de nem virdga; mintegy alagsora, de nem tet&je; palydja kezdete, de
nem célja: mert valamikor meg kell még tanulnunk, hogy valami mdst és altaldnosabbat
is gy(iloljiink, ne csak az ,,én”-linket és nyomoru korlatoltsagat, valtozasat és nyugta-
lansagat: abban a magasabb lelkidllapotban, amelyben viszont mds valamit is fogunk
szeretni, mint amit most szerethetiink. Csak ha majd, mostani vagy jovendd sziilottsé-
glinkben, mi is folvétetiink a filozéfusok, miivészek, szentek ama legfenségesebb rend-
jébe, lesz szeretetiinknek és gy(ildletiinknek Gjonnan kit{izott célja — egyel6re azonban
megvan a magunk kotelességkore, szeretete és gytilolete. Tudjuk, mi a kulttra. Azt akar-
ja —hogy a schopenhaueri ember fogalmara alkalmazzuk -, hogy el6készitsiik, timogas-
suk tjra meg Gjra valé folytonos megteremtését, amidén megismerjiik és eltakaritjuk
utjabol a vele ellenségeset, egyszoval, hogy minden ellen faradhatatlanul harcoljunk,
ami benniinket eltitott 1étiink legmagasabb beteljesitésétdl, amidén meggatolt abban, hogy
magunk is ilyen schopenhaueri emberek legyiink. [...]

Wildner Odon és Nagy Sdndor forditdsa

Forrds: Csejtei Dezs6 - Dékany Andrés — Simon Ferenc (szerk.): Esz, élet, egzisztencia. Szeged, 1990, 361~
364.0.
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7. CHARLES SANDERS PEIRCE: HOGYAN
TEGYUK VILAGOSSA ESZMEINKET?

Charles S. Peirce (1839-1914) a jellegzetes amerikai filozéfiai iranyzat, a pragmatizmus elsé
jelentds képviseldje, aki Hogyan tegyiik vildgossa eszméinket? (How to make our ideas clear?)

cimii 1878-ban megjelend miivében az ember fogalmi gondolkoddsdnak sajdtossdgait, stdtusdt, a
kiilvildghoz valé viszonydt tette vizsgdlat targydvd.

[...] Mésfeldl viszont a tudomdny hiveit az a remény élteti, hogy a kutatasi folyamatok,
ha mar eléggé el6rehaladottak, képesek lesznek egyetlen biztos valaszt adni minden olyan
kérdésre, amelyre alkalmazzak Sket. Az egyik kutatd vizsgalhatja példaul a fény sebessé-
gét a Vénusz mozgatasa és a csillagok aberracidja révén; a masik a Mars oppozicidinak és
a Jupiter-holdak ekliptikajanak tanulmdanyozasaval; a harmadik Fizeau mddszerével; a
negyedik Foucault-éval; az 6todik a Lissajous-gorbék mozgasa révén; a hatodik, hetedik,
nyolcadik és kilencedik az elektrodinamikai és -sztatikai mértékek 6sszehasonlitdsanak
kiilonb6z8 mddszereit veheti igénybe. El6szor persze lehet hogy kiilonb6zd eredményekre
jutnak, de amint valamennyien tokéletesitik mddszereiket és eljarasaikat, tapasztalni
fogjuk, hogy az eredmények egy k6z&s hatarérték felé haladnak. Minden tudomanyos
kutatas esetében ez a helyzet. A kiilonboz8 elmék a legellentétesebb nézetekkel kezd-
hetnek hozza a kutatashoz, amelynek el6rehaladtaval, egy rajtuk kiviili er6 hatasara, kdzos
eredmény felé tartanak. A gondolatnak ez az aktivitdsa, amelynek hatdsara nem oda ju-
tunk, ahovd akarunk, hanem egy el6re elrendelt célhoz, olyasféle, mint a végzet miiko-
dése. Sem az allaspont mddositasa, sem a tanulmanyozasra szant tények masfajta meg-
valasztasa, de még az elme természetes elszantsaga sem teszi lehet6vé senki szamara,
hogy elkertilje az eleve elrendelt végeredményt. Ez a nagy remény testesiil meg a valésag
és az igazsag fogalmaban. Igazsdgon azt a véleményt értjiik, amelynek az a sorsa, hogy
végiil minden kutat6 elfogadja, és ennek a véleménynek a targyét nevezziik valdségos-
nak. Igy értelmezném én a valésigot.

Felvethetné azonban valaki, hogy ez a nézet egyenesen ellentétes a realitasrél, valé-
sagrol adott absztrakt definiciéval, amennyiben ez a valdsagos jellemz8it végiil is attdl
teszi fligg6vé, hogy mit gondolunk réla. A valasz a kovetkezd: a valdsag egyfel6l nemcsak
altaldban a gondolattdl fiiggetlen sziikségképpen, hanem attdl is, amit 6ndk vagy én,
vagy barmely véges szdmu ember gondol réla; és masfeldl, bar a kialakuld vélemény tar-
gya végiil is fligg attdl, hogy mi ez a vélemény, az azonban, hogy mi ez a vélemény, nem
fiigg attdl, amit 6ndk vagy én, vagy barki gondol. Ha mi vagy masok csokonyodsek va-
gyunk, az korlatlanul hatraltathatja a vélemények eldontését; az is megeshet, hogy ez
elfogadtat egy 6nkényes allitast az emberi 1étezés végs6 hataraig. Annak a hitnek a ter-
mészetét azonban még ez sem valtoztathatja meg, amelyik a kell8en végigvitt kutatas
egyediili eredménye lehet; ha fajunk kipusztul, és majd egy masik 1ép helyébe, amely képes
és hajlandé a kutatasra, akkor ez az igaz vélemény lesz az, amelyre végiil is rd fognak
bukkanni. ,,A porba sujtott igazsag Gjra feltdmad”, és az a vélemény, amely a kutatas
végeredményeként kialakul, fiiggetlen lesz minden egyes ember gondolkodasatdl. A va-
l6sagos realitdsa azonban fligg attdl a valdésagos ténytdl, amelyhez a kutatds rendeltetés-
szerlien elvezet, s amely végiil, ha mar kell6en el6rehaladtunk, e tényben valé hitet is
felkelti benniink.

Fehér Marta forditdsa

Forrds: Szab6 Andras Gyorgy (szerk.): Pragmatizmus. Budapest, 1981, Gondolat. 58-60. o.
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8. JOHN DEWEY: PEDAGOGIAI
HITVALLASOM

John Dewey (1859-1952) az amerikai pragmatista filozofia, pszicholdgia és pedagdgia nagy ha-
tdsti képviselGje, aki Chicagoi Egyetem professzoraként a tanszék mellett iskola-laboratériumot
szervezett és megujitotta a pedagdgiai képzés rendszerét. Munkdssdga nagy hatdssal volt a szdzad-
fordulé utdn kibontakozo iskolai reformtirekvések elméletére és gyakorlatara.

A nevelés fogalma

Vallom, hogy a nevelés csak akkor hatékony, ha a személyiség részese lehet a tarsadalmi
ontudatnak. A nevelés folyamata madr a sziiletés pillanataban megkezdddik, folyamato-
san fejleszti az egyén szellemi erdit, atitatja az ember ontudatat, alakitja szokasait és
nézeteit, felkelti érzéseit és érzelmeit. Az egyén ezen az 6ntudatlan nevelési folyamaton
keresztiil fokozatosan részesiil az emberiség altal eddig felhalmozott szellemi és erkol-
csi javakbdl. [...]

Vallom, hogy az egyediili igaz nevelés akkor valésul meg, ha a gyermek szellemi erdit
annak a tdrsadalmi kérnyezetnek az igényei formaljak, amelyben él. Ezek az igények 0sz-
tonzik arra, hogy a kozsség tagjaként cselekedjen, s magat abbdl a szempontbdl itélje
meg, hogy mennyire van haszndra a kozosségnek. [...]

Vallom, hogy ennek a nevelési folyamatnak két oldala van: pszicholdgiai és szocioldgiai.
Egyiket sem hagyhatjuk el vagy rendelhetjiik ala a masiknak karos kovetkezmények nél-
kil. A kett6 koziil a pszicholdgiai oldal az alapveté. [...]

Vallom, hogy a tarsadalom és a civilizacié jelenlegi helyzetének ismerete sziikséges
ahhoz, hogy helyesen értelmezziik a gyermek szellemi er8it. A gyermeknek sajat 6szto-
nei és torekvései vannak, melyeket csak akkor érthetiink meg, ha rataldlunk a tarsadalmi
megfelel&jiikre. [...]

Vallom, hogy a nevelési folyamat tarsadalmi és pszicholédgiai oldalai szervesen &ssze-
tartoznak. A nevelés azonban nem tekinthetd a kettd kompromisszumanak, egyik oldal
sincs alarendelve a masiknak. A nevelés pszicholdgiai meghatdrozasa formalis és tartal-
matlan, vagyis csak az értelmi er6k fejlesztésének elvét tartja fontosnak, és nem szdl arrdl,
hogy miként hasznalhaték ezek az erék. A tarsadalom szemponti meghatarozds — egyre
szorosabban illeszkedve a civilizacié fogalmahoz — a nevelést erdltetett és kiilsédleges
folyamatnak fogja fel, a személyiség szabadsagat alarendeli az el6re meghatarozott tarsa-
dalmi és politikai helyzetnek.

Vallom, hogy ezek az ellenvetések helyesek, mikor a két oldal merev szétvalasztasa el-
len szélnak. A szellemi erSket akkor tudjuk megitélni, ha ismerjiik céljukat, hasznukat,
funkcidjukat, ezt azonban csakis abban az esetben tehetjiik meg, amennyiben az egyént
a tarsadalmi viszonyok aktiv részesének tekintjiik. Ugyanakkor azonban a gyermeknek a
tarsadalomba valé beilleszkedését a jelenlegi feltételek kozott azzal segithetjiik el6, hogy
maximalisan fejlesztjiik er6it. A demokracia és a modern termelési feltételek kialakuldsa
miatt nem tudjuk pontosan megjésolni, hogy milyen lesz a civilizdci6é hiisz év mulva.
Ezért lehetetlen a gyermeket adott helyzetekre felkésziteni. Csak gy lehet &t a jovdre
felkésziteni, ha megtanitjuk arra, hogy ura legyen 6nmaganak, vagyis olyan képzést adunk
neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes mértékben alkalmazni tudja; szeme, fiile és keze
parancsra vard szerszamok legyenek; tudja megitélni a koriilményeket, gazdasagos és
hatékony cselekvésekre legyen képes. Az ilyenfajta beilleszkedést csak akkor érhetjiik el,
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ha dllanddan szem el6tt tartjuk az egyén szellemi erdit, izlését és érdeklédését, tehat a
nevelés fogalmat allanddan pszicholdgiai kifejezésekkel kell helyettesiteniink.

Vallom tehat, hogy az egyén, akit nevelni akarunk, tarsadalmi lény; a tarsadalom az
egyének organikus kézossége. Ha a tarsadalmi tényez&t hagyjuk figyelmen kiviil, a gyer-
mek nevelése puszta absztrakcié. Ha az egyéni tényez6t hagyjuk ki a nevelésbdl, akkor
csak érzéketlen, élettelen tomeget kapunk. A nevelés tehdt a gyermek tehetségének, ér-
deklddésének, szokasainak alapos megfigyelésével kezdddik. [...]

Az iskolardl

Vallom, hogy az iskola els6sorban tarsadalmi intézmény. Mivel a nevelés tarsadalmi fo-
lyamat, az iskola a kozosségi élet egyik formaja, magaba siiriti azokat az eszkdzoket, melyek
segitségével a leghatékonyabban lehet a gyermeket megismertetni az emberi faj 6roksé-
gével, s ugyanakkor a gyermek szellemi erdit tarsadalmi célok szolgalataba lehet llitani.

Vallom, hogy az életre neveliink, és nem a jovo életre készitiink fel.

Vallom, hogy az iskolanak a mat kell képviselnie; olyan valdsdgos, igazi életet kell nyuj-
tania, mint amilyet a gyermek otthon, a kornyezetében, a jatszotéren lat.

Vallom, hogy az a nevelés, amely nem tiikrozi azt az életet, amiért érdemes élni, a val6-
sagnak csak szegényes utanzata, s fél3, hogy bénit, rombol.

Vallom, hogy az iskolanak mint intézménynek le kell egyszer{isitenie a mostani tarsa-
dalmi életet egy tigynevezett embriéformara. A mai élet annyira Osszetett, hogy a gyer-
mek nem keriilhet vele kapcsolatba anélkiil, hogy ne zavarodna &ssze. Olyan sokféle
hatéerd zadul ra, hogy elvesziti a normalis reagalas képességét, vagy pedig ezek a hata-
sok annyira ingerlik, hogy szellemi erdi id6 el6tt kezdenek miikddni, fejlédésiik egyol-
dalu lesz, esetleg szétforgacsolodnak.

Vallom, hogy az iskolai életnek, mely a tarsadalmi élet leegyszer(isitett véltozata, a
csaladi életbdl kell fokozatosan kinénie. At kell vennie azokat a cselekvésformakat, ame-
lyekkel a gyermek mdr otthon megismerkedett.

Vallom, hogy az iskolanak ugy kell bemutatnia és reprodukalnia ezeket a cselekvésfor-
madkat, hogy a gyermek fokozatosan ismerje meg azok értelmét, s legyen képes aktiv rész-
vételre.

Vallom, hogy ez pszicholdgiai szempontbdl sziikségszerti, mert csakis igy biztosithat-
juk a gyermek fejlédésének folyamatossagat, és a régi tapasztalatok szolgaltatnak hatte-
ret az Gjabbaknak.

Vallom, hogy ez tarsadalmi szempontbdl is szlikségszer(i, mert az otthon a tarsadalmi
élet azon formaja, melyben a gyermek felnévekszik, s ahol az erkolcsi nevelést megkapja.
Az iskola feladata az, hogy a csaladi életben megismert értékrendet elmélyitse és kiszéle-
sitse.

Vallom, hogy a jelenlegi nevelés azért mond cs8dét, mert figyelmen kiviil hagyja azt az
alapelvet, mely szerint az iskola a kozosségi élet alapvetd formdja. Ugy fogja fel az isko-
lat, mint ahol informacidkat kell kozvetiteni, meg kell tanulni a leckét, vagy bizonyos
szokasokat kell kialakitani. E felfogds szerint mindezeknek az eredménye mutatkozik
majd meg a tavoli jovSben. A gyermeknek olyan dolgokat kell csindlnia most, amelyeket
kés6bb valami masra is fel tud hasznalni. Ezek pusztdn csak el6késziiletek; nem épiilnek
be a gyermek tapasztalataiba, igy nem is lehet nevel$ hatasuk.

Vallom, hogy az erkolcsi nevelés alapja az a koncepcid, mely szerint az iskola a tdrsa-
dalmi élet modellje. A legjobb, legmélyebb erkélcsi nevelés a masokkal végzett munka-
bdl és gondolkodasbdl fakadhat. A jelenlegi nevelési rendszerek ezt gatoljak vagy figyel-
men kiviil hagyjdk, s éppen ezért nehéznek vagy lehetetlennek tartjak az igazi, rendsze-
res erkdlcsi nevelést.
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Vallom, hogy a gyermek tevékenységét a kozdsségi életnek kell stimulalnia és ellen-
driznie.

Vallom, hogy a fennallé viszonyok kozott az 6sztonzés és ellendrzés nagy része a peda-
gogusra hdrul, mert figyelmen kiviil hagyjak, hogy az iskola tarsadalmi életforma.

Vallom, hogy a pedagdgus helyét és szerepét ugyanebbdl a szemszogbdl kell értelmez-
ni. A pedagdgusnak nem az a feladata, hogy adott gondolatokat k6z6ljon vagy hogy a
gyermek szokdsait formalja, hanem az, hogy mint a koz6sség tagja segitse a hatdsokra
valé reagalasban.

Vallom, hogy az iskolai fegyelemnek az iskolai élet egészébdl kell kévetkeznie, és nem
kozvetleniil a pedagégus munkajaboél.

Vallom, hogy a pedagdgusnak csak az a feladata, hogy a tobb tapasztalat és érettebb
tudas birtokaban meghatarozza, hogyan sajatitsa el a gyermek a fegyelmet.

Vallom, hogy a gyermek osztalyba sorolasanak és felsébb osztalyba lépésének kérdését
ugyanilyen alaprol kell meghatarozni. Csak annyiban van a vizsganak létjogosultsaguk,
amennyiben a gyermeknek a tarsadalmi életre vald alkalmassagat mérik, és feltarjak, hol
nyujthatja a gyermek a legtobbet, és hol kaphatja a legtobb segitséget.

A nevelés tartalma

Vallom, hogy a gyermek fejlédésének és képzésének alapja a tdrsadalmi élet. Ez adja hat-
terét és tudattalan 6sszhangjat minden eréfeszitésnek és szellemi képességének.

Vallom, hogy az iskolai tananyagnak fokozatos differencidlédast kell mutatnia, amely
tudatosabba teszi a tarsadalmi létet.

Vallom, hogy eltorzitjuk a gyermek személyiségét, és megnehezitjiik a kivant erkolcsi
eredmények elérését azaltal, ha a gyermekkel tigy akarjuk megismertetni az olvasast, az
irast, a foldrajzot stb., hogy azok nem kapcsolédnak a tarsadalmi élethez.

Vallom ezért, hogy a tantargyak egymas kozotti viszonyanak igazi centruma nem a
természettudomanyok, sem az irodalom, a torténelem vagy a foldrajz, hanem a gyermek
sajat tarsadalmi tevékenysége.

Vallom, hogy az oktatds nem szoritkozhat kizardlag a természettudomdanyok vagy az
ugynevezett természetrajz tanulmanyozasara, mert az emberi tevékenységtdl eltekint-
ve, a természet dnmagaban nem alkot egységet, hanem szdmos, kiilénb6z8 objektum
tér- és id6beli halmaza. Ha az igy értelmezett természetet allitjuk az oktatas kdzéppont-
jaba, koncentralds helyett dekoncentralunk.

Vallom, hogy az irodalom a tarsadalmi tapasztalatok visszatlikr6zése és tolmacsolasa,
ezért nem szabad mell6zni. Az irodalom, ha nem is az alap, feltétleniil az 6sszegzés esz-
koze.

Vallom, hogy a torténelem annyiban nevel$ hatast, amennyiben a tirsadalmi élet fej-
18désével és szakaszaival foglalkozik. A térténelmet a tarsadalmi élettel val6 Osszefliggé-
sében kell vizsgalni. Ha egyszer{ien mint torténetet tekintjiik, a tdvoli mualtba mutat, és
élettelenné valik. Ha mint az emberiség tarsadalmi életének és haladdsanak dokumentu-
mat vessziik figyelembe, értelemmel telitédik. Mindamellett az a véleményem, csak ak-
kor foghatjuk igy fel, ha a gyermeknek mar van valamilyen tarsadalmi tapasztalata.

Vallom, hogy a nevelés elsédleges alapja a gyermeknek abban a szellemi erejében rej-
lik, hogy képes azoknak az altalanos fejlédési vonalaknak megfelelGen tevékenykedni,
amelyek a civilizaciét is létrehoztak.

Vallom, hogy a gyermekben a tdrsadalmi 6rokség tudatositdsanak egyetlen modja, ha
képessé tessziik azoknak a tarsadalmi alaptevékenységeknek az elsajatitasara, amelyek a
civilizacié létrehozasaban is fontos szerepet jatszottak.

Vallom ezért, hogy a nevelés kozéppontjaban az ugynevezett alkotétevékenység all.
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Vallom, hogy ez az iranyadd, amikor a {6zés, a varras, a gyakorlati foglalkozas szerepét
az iskolan beliil meg kell allapitani.

Vallom, hogy ezek nem kiilonleges tantargyak, amelyeket kikapcsolédasként, mintegy
kiegészitd tevékenységként kell oktatni. Inkabb azon a véleményen vagyok, hogy mint tipu-
sok a tarsadalmi tevékenység alapjait képviselik. Lehetséges és kivanatos, hogy e tevékeny-
ségek altal torténjék a gyermek bevezetése az inkdbb hivatalosnak tekintett tantdrgyakba.

Vallom, hogy a természettudomdanyok nevel6 hatdstak, mert megmutatjak azokat az
eszkozoket és folyamatokat, amelyek a tarsadalmi élet mai formdjat 1étrehoztak.

Vallom, hogy a természettudomanyok jelenlegi oktatasaban az egyik legnagyobb ne-
hézséget az okozza, hogy a tananyagot csupan objektiv formaban mutatjuk be, vagy ugy
tekintjiik, mint a megismerés egyik kiilonleges formajat, amelyet a gyermek hozzatehet
el6z0 tapasztalataihoz. A valdésagban a természettudomanyok értéke abban rejlik, hogy
lehetdvé teszik a mar meglevd tapasztalat értelmezését és ellendrzését. Tehat nem 4j tan-
targyként kell bevezetni, hanem mint olyan tényez&t, amely mar az el8z8 tapasztalatban
benne rejlett, és segitségével konnyebben, hatékonyabban irdnyithatjuk ezeket a mar
meglevd tapasztalatokat.

Vallom, hogy jelenleg sokat veszitiink az irodalom- és nyelvoktatds értékébdl, mert
elhanyagoljuk ezekbdl a tarsadalmi tényez&t. A pedagogiai szakirodalom a nyelvet majd-
nem mindig csak a gondolatok megjelenitésének tekinti. Igaz, hogy a nyelv logikai esz-
koz, de alapvetGen és elsGdlegesen tarsadalmi. A nyelv a kozlés eszkoze, segitségével az
egyének kicserélhetik gondolataikat, kifejezhetik érzelmeiket. Ha egyszer(ien csak az
egyéni informacidszerzés mddjanak vagy az egyén altal tanultak kifejezésének tekint-
juk, elveszti tdrsadalmi inditékat és céljat.

Vallom ezért, hogy az idedlis tananyagban a tantargyak nem rangsorolhaték. Ha a ne-
velés maga az élet, az egész életnek kezdettdl fogva tobbféle aspektusa van: tudomany,
mfivészet, miiveltség és kozlés. Ezért nem lehet igaz, hogy kezdeti fokon a tanulés csak
olvasasbdl, irasbdl all, és csak kés6bb lehet attérni az irodalomra, természettudomany-
okra. Az el6rehaladas nem a studiumok egymads utan kovetkezését jelenti, hanem a ta-
pasztalatszerzésben valé jartassag fejlédését, 4j érdekl&dési korok kialakulasat.

Vallom végiil, hogy a nevelést tigy kell elképzelni, mint a tapasztalatok folytonos bévi-
tését. A nevelés folyamata és célja egy és ugyanaz a dolog.

Vallom, ha a nevelés céljat a nevelési folyamaton kiviil jeldljiik ki, akkor a nevelést
megfosztjuk értelmétdl, és a gyermekkel vald foglalkozds soran hamis és feliiletes indi-
tékokra tdmaszkodunk.

A modszer

Vallom, hogy a mddszer kérdése végsd soron a gyermek szellemi er8inek és érdeklédésé-
nek fejlédési torvényszeriiségeire vezethet vissza. Az a térvényszeriiség, amely megha-
tdrozza az anyag targyaldsdnak maédjat, benne rejlik a gyermek természetében. Ugy vé-
lem ezért, hogy a nevelés szempontjabdl a kdvetkez8k dontd fontossaguak:

1. Vallom, hogy a gyermeki természet fejlédésében az aktiv oldal megel6zi a passzivat,
a kifejez6készség a tudatosodast, az izomzati fejlédés az érzékek fejlédését, a mozgas a
tudatos érzékelést. Vallom, hogy a tudatossdg lényegénél fogva mozgatod-, 6sztonzderd,
hogy a tudatos folyamatok cselekvésekben valésulnak meg.

Vallom, hogy ennek az elvnek a figyelmen kiviil hagydsa a f6 oka annak, hogy az iskolai
munkaban id6- és energiapocsékolds tapasztalhatd. A gyermek olyan helyzetbe keriil,
melyben passziv befogadasra itélik. A koriilmények olyanok, hogy nem viselkedhet sajat
természete szerint. Ebb&l adddnak az egyenetlenségek és munkank hidbavalésaga.

Vallom, hogy a gondolatok (intellektualis és racionalis folyamatok) is a cselekvés ter-
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mékei, és a cselekvés hatdsosabb irdnyitasara vannak hivatva. Amit mi értelemnek neve-
ziink, az elssorban a rendszeres és hatékony cselekvés torvényszeriisége. Alapvetd té-
vedésiink ebben a dologban az, hogy a gondolkodas, itéletalkotas képességeinek fejlesz-
tésére toreksziink anélkiil, hogy figyelembe vennénk a kiilénb6z8 cselekvésmodokat.
Ennek eredményeképpen a gyermeket onkényesen megallapitott szimbdélumokkal vér-
tezzilik fel. A szimbdlumok sziikségszerfiek a szellemi fejlédésben, de az a feladatuk, hogy
segitségiikkel energiat takaritsunk meg. Onmagunkban &nkényes gondolatok értelmet-
len, kiviilr8]l megalkotott rendszerét alkotjak.

2. Vallom, hogy a képzet jelent8s eszkoz az oktatdsban. Barmilyen targyat adunk a
gyermeknek, a sajat maga alkotta képet latja meg benne.

Vallom, ha a meghatarozott targyi tudnivalék megtanitasdra szant energia kilenctize-
dét arra forditanank, hogy a gyermek képzelGerejét fejlessziik, nagyon megkonnyitenénk
az oktatast.

Vallom, hogy annak az idének a java részét, amit most az 6rak el6készitésére és lefoly-
tatasara forditunk, sokkal okosabban és hasznosabban tolthetnénk el, ha a gyermek
képzelSerejét fejlesztenénk. Torddni kellene azzal, hogyan formal hatarozott életszer{i
és egyre tobb képzetet az 8t koriilvevd targyakrol.

3. Vallom, hogy az érdeklddés a novekvd szellemi erdk jele; sziiletd tehetséget takar.
Ezért az érdekl6dés allandé és alapos megfigyelése a neveld fontos feladata.

Vallom, hogy ezeket az érdekl6dési teriileteket a gyermek altal elért fejlédési szint
mutatéiként kell értékelni.

Vallom, hogy az érdekl6désbél megtudhatjuk, meddig fog a gyermek a fejlédésben el-
jutni.

Vallom, hogy csak a gyermekkor folyamatos és megért& megfigyelésén keresztiil lathat
be a felnétt a gyermek életébe, nézheti meg, mire van felkésziilve, és milyen teriileten
boldogulhat a legkénnyebben és leggyiimolcséz&bben.

Vallom, hogy ezeket az érdekl6dési kéroket nem szabad sem tulértékelni, sem hattér-
be szoritani. Ha ez utdbbi torténik, akkor feln&ttel helyettesitjiik a gyermeket, csokkent-
jik az intellektudlis kivancsisdgot, éberséget, elnyomjuk a kezdeményezdkedvet, és
megoljlik az érdeklddést. Ha talértékeljiik, akkor a maradandénak igérkezé érdeklddést
szoritjuk hattérbe a pillanatnyival szemben. Az érdekl8dés mindig valami rejtett szelle-
mi erd jele, és az a fontos, hogy ezt folfedezziik. Ha tul nagy fontossagot tulajdonitunk
neki, elrontjuk a rejtett szellemi erd kiaknazasanak lehet&ségét, aminek az lesz az ered-
ménye, hogy a pillanatnyi szeszély fog donteni az igazi érdekl6dés helyett.

4. Vallom, hogy az érzelem a cselekvés visszatiikroz8dése. A cselekvéstdl elszakitva
1étrejové érzelmek egészségtelen lelkidllapot kialakuldsdhoz vezetnek.

Vallom, hogy ha biztositjuk a helyes tevékenység- és gondolkoddsmdd létrejottét a jo,
az igaz, a szép fogalmainak kialakitdsdban, akkor az érzelmek az esetek tobbségében el-
len&rzik magukat.

Vallom, hogy a k6z6mbdsség és unalom, a megszokottsag és formalizmus mellett a
nevelést nem kisebb veszély fenyegeti, mint az érzelg8sség.

Vallom, hogy ez sziikségszer(i kovetkezménye annak, ha az érzelmet elvdlasztjuk a
cselekvéstdl.

Az iskola és a tarsadalmi fejlédés
Vallom, hogy a nevelés a tarsadalmi fejlédés és tarsadalmi reform eszkdze.
Vallom, hogy minden reform, amely csupdn a torvények végrehajtasat, biintetéssel vald

fenyegetést t{iz ki célul, vagy kiils6 koriilmények megvaltoztatasat célozza, csak atme-
neti megoldas lehet és hiabavalo.
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Vallom, hogy a nevelés a tarsadalmi tudatra ébredés folyamatanak szabdlyozdja, és az
egyéni tevékenységnek e folyamat alapjan torténd megvaldsulasa, a tdrsadalmi Gjraszer-
vezés egyetlen biztos mddszere.

Vallom, hogy ez a koncepci¢ kell6képpen figyelembe veszi az egyéni elképzeléseket és
atarsadalom elvarasait. Azért tekinthetd az egyéni elképzelések figyelembevételének, mert
felismeri, hogy a személyiségformalas a helyes életforma kialakitdsanak egyetlen igazi
alapja; azért a tarsadalmi érdekek kifejez&je, mert felismeri, hogy a személyiséget nem-
csak egyéni elvek, példak altal kell kialakitani, hanem egy bizonyos form4ja intézmé-
nyes, k6zosségi nevelés altal is. A tarsadalom az iskolan keresztiil hatdrozza meg az er-
kolcsi értékeket.

Vallom, hogy az idedlis iskoldban ezeknek az egyéni és kozosségi elveknek az 6ssze-
hangoldsa valésul meg.

Vallom azért, hogy a kozosség feladata a nevelésben erkdlcsi jellegli. Torvényekkel,
szankcidkkal, agitaciéval és meggy&zéssel a tarsadalom t6bbé-kevésbé esetlegesen sza-
balyozza, alakitja magat, de a nevelés segitségével kialakithatja sajat céljait, eszkozeit,
er6forrasait, és igy pontosan meghatdrozhatja azt az irdnyt, amerre haladni kivan.

Vallom, ha a tarsadalom mdr felismerte az igy kit{izott iranyba valé haladas lehet8sé-
gét, kotelezettségeit, lehetetlen elképzelni, hogy mekkora id6- és pénzmennyiséget bo-
csatanak a neveld rendelkezésére, s mennyi figyelmet szentelnek neki.

Vallom, hogy mindenkinek, akinek kdze van a neveléshez, arra kell térekednie, hogy
az iskola a tarsadalomfejlédés és megujulas els6dleges és leghatékonyabb eszkozévé val-
jon. Minderre azért van sziikség, hogy a tarsadalmat raébressze az iskola feladatara, és
arra késztesse, hogy a nevelGt elldssa mindazokkal az eszkézokkel, amelyek segitségével
a legjobban lathatja el hivatasit.

Vallom, hogy az igy elképzelt nevelés a legtokéletesebb egységet teremti meg a tudo-
manyok és a miivészetek kozott.

Vallom, hogy az emberformalé miivészet, amely a tarsadalom szolgalataba allitja az ember
képességeit, a legnagyobb miivészet, és a legkivalobb miivészeket szélitja soraiba. Nincs
annyi bolcsesség, tapintat, szervez8készség, amennyi e hivatdshoz tal soknak bizonyul-
na.

Vallom, hogy a tudomdanyos eredmények hasznosithatdk a nevelés célkitlizéseinek
megvaldsitasaban: ndvekvs pszicholdgiai ismereteink, amelyek a személyiség fejlédésé-
nek belsd titkaival és a fejl6dés torvényszerliségeivel foglalkoznak; tarsadalomtudoma-
nyi ismereteink, amelyek segitségével képet alkothatunk a tarsadalmi kézosség helyes
szervezésérdl.

Vallom, hogy ha ily médon kapcsolédik egybe tudomany és miivészet, akkor az emberi
tevékenység legfontosabb célja érheté el, az emberi magatartas legigazabb mozgatdru-
g6i 1épnek miikodésbe, és biztositjuk az ember dltal elérhetd legteljesebb kibontakozast.

Vallom végiil, hogy a pedagdgus feladata nem egyszeriien az egyének nevelése, hanem
maganak a tadrsadalom életének formalasa.

Vallom, hogy minden pedagdgusnak ra kell ébrednie hivatasa méltdsagara, arra, hogy
8 a tarsadalom szolgaldja, akinek feladata a tarsadalmi rend fenntartasa, a megfelel§ tar-
sadalmi fejlédés biztositdsa.

Vallom, hogy ily médon a pedagdgus Isten profétaja, és elvezet Isten igazi orszagaba.

Molndr Magda forditdsa

Forrds: Dewey, John: A nevelés jellege és folyamata. Budapest,1976, 97-110. o.
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9. JOHN DEWEY: AZ ISKOLA
ES A TARSADALOM

John Dewey 1899-ben megjelend Iskola és tarsadalom cimii munkdjdban egy sajdtos — a hagyo-
mdnyos iskola didaktikai-metodikai, tér és iddszervezési elemeivel gyokeresen szakité — a tdrsa-
dalmi kérnyezettel, a mindennapi élet kihivdsaival szoros kapcsolatban dllé koncepcié fogalmazé-
dik meg.

Eme [...] grafikus abrdzoldssal arrél szeretném Onoket meggy&zni, hogy az egységesités
egyediili Utja az iskolarendszer kiilonféle részének magaval az eleven élettel vald dssze-
kapcsoldsa. Mindaddig, amig tekintetiinket pusztdn csak magara az iskolarendszerre
irdnyitjuk, az egység mesterkélt lesz. Eppen ezért mint a tdrsadalmi élet nagy egészének
egy részére kell tekintenilink. Ez a négyzet (A) az iskolarendszert jelképezi a maga egé-
szében.

Uzleti élet
Laboratoriumok

55 3
(Kutatas)

4 Egyetem\ «—
1 Az otthon
—>
Hivatéasra /

el8készitd
iskolak

2]

Park
Vidék

(1) Egyik fel8l ott van az otthon, a két nyil az otthoni és iskolai élet sokféle hatdsainak,
dolgainak, idednak egymasra val6 hatdsat jelképezi. (2.) A négyzet alatt az iskolanak a
természeti kornyezethez valé viszonya, a foldrajz nagy teriilete a legtagabb értelemben
van feltiintetve. Az iskola épiiletének megvan az 6t koriilfogd természeti kdrnyezete. Az
iskolanak kertben kellene lennie, innét kiindulva vezetnék a gyermekeket az azt koriil-
6leld mez8kre, majd pedig messzebb a vidékre, megismertetve velok mind a kiilonféle
jelenségeket. (3.) Fent az {izleti élet van jelezve, az iskola és ipar sziikségleteinek, eréi-
nek kolcsonos egymasra hatasanak sziikségessége. (4.) Végil a negyedik oldal felén az
egyetem foglal helyet, kiilonféle fazisaival, laboratériumaival, a kutatast elébbre lenditd
konyvtaraival, mazeumaival s a jové élethivatasra, palydra el6készits iskolaval.

A gyermekek szempontjabdl tekintve a dolgot, a nagy er8pocsékolds abbdl ered, hogy
az iskola egyrészt képtelen a gyermeknek a kiils vilagaban szerzett tapasztalatait toké-
letesen és helyes Gton-mddon felhasznalni s irdnyitani, masrészt a gyermek azt, amit az
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iskoldban tanult, nem tudja az életben érvényesiteni. Ebben all az iskola kiiloénallasa,
izolacidja az élettdl. [...]

Az iskola és izleti élet kdzott szerves kapcsolatnak kellene fennallni; nem arrdl van
sz6, hogy az iskola a gyermeket valamely meghatarozott hivatasra készitse el8, hanem
arrdl, hogy a gyermek mindennapi élete és az azt koriilvevé kereskedelmi kornyezet ko-
z0tt természetes kapcsolat legyen és hogy az iskola feladata ezt az 6sszefiiggést elevenen
tartani s egyre szilarditani, tudatossa tenni el6tte nem specialis tantargyaknak a tan-
tervbe valé beillesztése altal, mint amilyenek a kereskedelmi f6ldrajz és arithmetika, hanem
a természetes rokonsagi kapcsolatnak élénken tartdsa altal. [...]

Az egyetemmel val6 kapcsolatra, amint ebben a rajzban jeleztem, nem sziikséges bo-
vebben kiterjeszkednem. Egyszerlien csak arra éhajtok ramutatni, hogy az iskolarend-
szer kiilonbozd részei egymaskozti mlikodésének szabadnak s konnytinek kell lennie.
Az elemi és egyéb alséfoku iskoldkban a tananyagot tekintve tokéletes lapossag és trivi-
alitas uralkodik. Ha a dolgokat kissé kozelebbrdl vessziik szemiigyre, azt talaljuk, hogy
ezek olyan tények, amelyek valdjadban nem is azok, s amelyek megtanuldsara semmi sziikség
nincs, joéllehet hogy a késébbi fokon ujra el kell 8ket venni. Nos, ez onnét van, mert
rendszeriink alacsonyabb foka nincs eleven kapcsolatban a magasabban. Az egyetem vagy
college céljat tekintve a kutatds helye, ahol kisérleteket végeznek, a kényvtarak és muze-
umok meg azok a helyek, ahol a mult forrdsai vannak dsszegytijtve, rendszerezve és meg-
Orizve. Az természetesen az iskolat és egyetemet tekintve egyarant all, hogy a kutatas
igazi szelleme csak a kutatds mddja s csakis ezaltal sajatithaté el. A tanulénak nem fra-
zisokat, nem kozhelyeket kell megtanulnia, hanem azt, aminek értelme van, ami 1até-
korét nagyobbitja. Igazsdgokat, nem pedig olyan tényeket kell megismernie, amelyeket
mar Stven évvel ezeldtt is ilyeneknek tekintettek, s amelyeket az egyoldaltian képzett
nevel§ oly fontosnak s érdekeseknek tart. E cél elérésére igen nehéz mds utat talalni,
mint azt, hogy nevelési rendszeriink legjobban kifejlédott részét tokéletes vonatkozas-
ba hozzuk a kevésbé kifejlodottel.

Uzleti élet

/N

Technikai
iskolak Textil
Miihelyek
Laboratoriumok uhelye
Egyetem
Konyvtar Ebédls Konyha
Kert
Park
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Ez a harmadik (III.) rajz kiszélesedett, megnagyobbitott formdja a masodiknak. Az iskola
épiilete, hogy tigy mondjuk, megbdviilt, az azt koriilolel§ kornyezet az otthon, a kert, a
vidék ugyanaz maradt, nemkiilonben az {izleti élettel s az egyetemmel valé kapcsolata. A
cél ezuttal az, hogy ramutassunk arra, miképp szabadulhat meg az iskola izolalt helyze-
tébdl s miként lehet a tarsadalmi élettel valé kapcsolatat, amelyrél mar szé volt, biztosi-
tani. Ez a kis rajz nem épitészetiink tervrajza azt az iskolat illet6leg, amely utdn vagyako-
zunk, hanem képletes kifejezése annak az eszmének, amelyiket mi az iskola épiiletében
megvaldsitva szeretnénk latni. Az alsé részen az ebédld és konyha lathato, a felsén a fa-
és fémmofihelyek, nemkiilonben a textiltermek, amelyekben sz6nek, fonnak. A kdzépsé
rész jelképezi azt, hogy hogyan torkollik minden a kdnyvtarba, amely, hogy tgy fejezziik
ki magunkat, mindazoknak az értelmi és szellemi forrdsoknak a gytijtShelye, amelyek
megvilagitjak a gyakorlati tevékenységet, amelyek ennek a munkdnak értelmet és altala-
nos értéket kolcsondznek. Amint a négy sarkmezd a gyakorlatot jelképezi, gy mutatja
a kozépsd a gyakorlati foglalatossagok elméletét. Mas szavakkal: a kiilonféle iskolai cse-
lekvési folyamatoknak jelent8sége nemcsak benndk magukban rejlik, mondjuk példaul
a szakacsok, a varréndk, az acsok és kémivesek technikai ligyességében, hanem a fogla-
latossadgoknak szocidlis oldalukat tekintve a kiils6 vilaggal val6 kapcsolatdban, egyéni
szempontbol meg abban, hogy megfelelnek a gyermek cselekvési hajlamanak, annak a
benne fesziilé vagynak, hogy valamit kifejezzen, csindljon, alkosson, teremtsen, ahe-
lyett hogy egyszer(ien passziv és alkalmazkodé lenne. Nagy jelent&ségiik abban van, hogy
a tarsadalmi és individudlis oldalak kozt fenntartjdk az egyensulyt. Ez a harmadik rajz
f6képen a szocialis élettel vald kapcsolatot emeli ki. Egyik oldalon foglal helyet az ott-
hon. Milyen természetesen mutatnak ra a kis nyilak az otthonnak az iskola konyhdjaval
és textil termeivel valé kapcsolatara!l A gyermek azt, amit otthon elsajatit, magaval hozza
az iskolaba s itt értékesiti; az iskoldban tanult dolgokat meg otthon alkalmazhatja. A két
nagy tényezd az izolacid, kiilénallas megtorésére és a kapcsolat megteremtésére, hogy a
gyermek az iskoldba a rajta kiviil szerzett tapasztalatok nagy seregével térjen meg, s is-
mét olyasmivel hagyja el, amit az § mindennapi életében kozvetlentiil felhasznalhat, ér-
tékesithet. A gyermek a mostani iskoldba egészséges testtel s tobbé kevésbé akaratos
elmével 1ép, vagy helyesebben szélva csak az egyiket hozza magdval, mert értelmét kiviil
hagyja, mivelhogy az iskoldban nincs arra ut és méd, hogy fejlessze, gyakorolja. Ha ez
absztrakt természet{i volna, akkor magaval hozhatna az iskoldba, de mivel ez konkrét
jellem{i, mivel a gyermek csak realis dolgok irant érdekl&dik, ezek pedig az iskola életé-
bé&l hidnyoznak, ezért az értelmét az iskola falain kiviil kell hagynia. A mi 6hajtasunk az,
hogy a gyermek ép testtel, ép lélekkel j6jjon az iskoldba és ha lehetséges, még épebb el-
mével és egészségesebb testtel tdvozzék. A testrdl beszélve jut eszembe, hogy a torna
azért nincs kiilon ebben a rajzban feltiintetve, mert a négy sarokmez&ben feltiintetett
aktiv élet dllando testi gyakorlatot von maga utén ellentétben a mi torndnkkal, mert ez
féképen a gyermek kiilonds gyengeségeivel s ezek megjavitasaival foglalkozik s inkabb
csak az egészséges test, semmint az egészséges lélek megfelelS lakohelyének felépitésé-
re torekszik.

Hogy az étkez&terem és konyha kivaléan s nagyszer{ien utal a vidékre s mindarra, ami
itt terem, az véleményem szerint nem szorul b&vebb magyarazatra. A f6zést akként kell
tanitani, hogy az élénk vonatkozdsban alljon a vidék életével s mindama tudomanyok-
kal, amelyek a foldrajzban futnak 6ssze. Lehet, hogy azok, akik a f&zést tanitottak, erre a
kapcsolatra nem is mutattak ra. Pedig mindannak az ennivalénak, ami a konyhaba kertil,
eredete a vidéken van, a fold talajabol fakad, a fény és viz taplaljk s egyuttal a helyi kor-
nyezet nagy kiilonbségeit is mutatjdk. Ez a kapcsolat, amelyik a kertbdl atvezet a nagyvi-
lagba és a természettudomanyok tanulmanyozasaba, a legtermészetesebb bevezetés a
gyermek szempontjabol. Hol n6ttek ezek a dolgok? Micsoda feltételek mellett fejlédtek?
Mi a f6ld talajdhoz valé viszonyuk? Milyen a kiilénb6z8 klimatikus viszonyok hatasa?
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stb. Mindnyajan tudjuk, miben &llt a régi mddi névénytanulas; részben szép virdga no-
vényeket kellett gy(ijteni, azokat lepréselni s osztalyozni, részben e virdgokat részekre
szétszedni s ezeket a részeket kiilonféle szaknevekkel ellatni, a levelek alakja s nagysaga
szerint megnevezni. A névényeket tanulmanyoztuk a talaj, a vidék vagy fejlédésiik figye-
lembevétele nélkiil. Pedig az igazi ndvénytanulmanyozds az, ha figyelemmel vagyunk
természetes kornyezetiikre s arra is, hogy mire hasznalhaték, de nemcsak abban a tekin-
tetben, hogy ehetdk-e, hanem hogy az ember életére altaldban milyen szocidlis jelentd-
séggel birnak. A f6zés egyuttal a kémia tudomanyaba valé bevezetés legjobb utja, mivel
itt is olyasmit nyer a tanuld, amit a mindennapi életben azonnal fel is hasznalhat. [...]

A kiils6 vilaggal val6 szoros kapcsolatot megtaldljuk a fat munkalé és textil mihely-
termekben is. Ezek is 0ssze vannak kapcsolva a vidékkel, mint a nyers anyagok forrasa-
val; a fizikaval, az alkalmazott er8k tudomanyaval, a kereskedelemmel, az épitészet és
dekorativ miivészet fejlédésével. Igen intim Osszekottetésiik van mas oldalrdl a techno-
logiai és gépépitési iskolakkal, a laboratériumokkal, a kutatds tudomanyos modszerei-
vel és eredményeivel.

Visszatérve még egyszer a IIl. szamu rajzhoz, ha el tudunk képzelni helyiségeket, ter-
meket, amelyik félig a kdnyvtarba, félig a négy sarokmezdbe nyulnak bele, akkor fogal-
munk lesz az elméleti oktatds helyiségeirdl. Ez az a hely, ahova a gyermekek duas tapasz-
talatokkal megtérnek, kétségeket és kérdéseket hozva magukkal, meg azokat a fontos
tényeket, amelyeket folfedeztek. Itt nyer mindez vilagossagot, részint masok tapasztala-
tai folytan, a vilag félhalmozott okossaga, bolcsessége folytan — amelynek szimboéluma a
konyvtar. Itt nyer a gyakorlat és az elmélet szerves kapcsolatot. A gyermek nemcsak csi-
ndl valamit, hanem arrdl, amit tesz, fogalma is tdmad, cselekvése altal valamely ideat fe-
jez ki, amely ismét titatja, gazdagitja egész értelmi felfogasat. Minden idea akar kozvet-
len, akar kozvetett iton a gyakorlatban alkalmazast nyer s ezzel a mindennapi életet te-
kintve jelent&séggel bir. Ez, azt hiszem, meghatdrozza a kdnyvnek, az olvasdsnak helyét
is a nevelésben. Amilyen karos akkor, amikor a tapasztalatot helyettesiti, épen olyan
nagyfontossagu és szinte pdtolhatatlan, ha a tapasztalat megvilagitasardl, megmagya-
razasardl van szoé.

Fizikai és
Laboratoriumok kémiai B1°1081f11
Kutatés laborato- Laboratorium
riumok
Egyetem Muzeum
Koényvtar
Muzeum Miivészet Zene
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Ez alV. rajz pontosabban jelképezi az el6bbeni ideat. Ennek az eszményi iskolanak felsé
emeletérdl nyujt szimbolikus képet. A fels6 sarkokban vannak a laboratériumok, az al-
sokban a miivészeti, mégpedig a képzémiivészeti és zenemiivészeti termek. A kérdése-
ket, a kémiai és fizikai problémakat, amelyek a konyhaban és a m{ihelyekben valtédnak
ki, a laboratériumokban dolgozzdk ki. [...]

A rajz és zene, a képzs- és sz6lomiivészet mutatjak a legf6bb csticspontot, mindannak a
munkanak, melyet az iskola végez, legnagyobbfokt nemesitését, megfinomitasat. Azt
hiszem, hogy mindenki, aki nem nézi ezeket a dolgokat kizarélagosan elméleti szégpont-
bdl, igazat ad abban, hogy a valédi, hamisitatlan m{ivészet a kézmiives munkajabdl fejls-
dik ki. A renaissance miivészete diadalmas volt, mivel hogy a kézmiives miivészetbdl ala-
kult ki. Nem valami elkiilonitett 1égkorbdl virdgzott ki, bArmennyire idedlis is volt ez,
hanem a mintakat és formakat a mindennapi életben kereste, ezeket idealizalta s itatta at
szellemével. J6 lenne, ha az iskola erre a kapcsolatra raeszmélne. A pusztan kézmfives
mfivészet szlikkor(i, ezzel szemben meg a kizdrélagos, pusztan miivészet, amely az isko-
laval csak kiils6 mdédon van 6sszekapcsolva, konnyen {iressé, erSltetetté, érzelgdvé va-
lik. Nem gondolom ezalatt természetesen azt, hogy minden m{ivészi munka a maga rész-
leteiben &sszefliggésben legyen az iskola egyéb munkdjaval, hanem azt, hogy az egysé-
ges szellem a miivészetnek életfrissességet, az egyéb iskolai munkdnak meg mélységet
és gazdagsagot kolcsonoz. Minden miivészetnek sziiksége van a fizikai szervekre, a szemre,
a kézre, a fiilre és a beszél8 szervekre; s a miivészet mégis tobb ama pusztan technikai
tigyességnél, mint amelyet a kifejezés eme szerveitSl kovetelnek. A miivészetnek egy ideat,
gondolatot, a dolgoknak szellemi visszaaddsat kell magaban rejtenie s mégis masnak kell
lennie még olyan nagy mennyiségii idednal is. A m{ivészet a gondolatnak a kifejezés esz-
kozével valé eleven egyesiilése. Az idedlis iskoldban ez az egyesiilés a kdvetkezSképen
alakul majd ki; a miivészi tevékenység az iskola miihelyeiben nyerne teret s aztan a konyv-
tar és mazeum destillalé késziilékein atjutva Gjra munkaba 1ép.

Vegyiik példaul a textiltermet ennek az egyesiilésnek, szintézisnek megvilagitasira. A
jovO iskoldjardl beszélek, arrdl, amelyik, remélem, hogy egyszer mégis csak meglesz. Ezt
a termet illet6leg az alaptény az, hogy ez egy mihely, amelyben igazan dolgoznak, sz6-
nek, varrnak és fonnak. A gyermekek kozvetetlen érintkezésbe keriilnek a feldolgozando
anyaggal, a selyem kiilonféle gyartmanyaival, a gyapottal, a vdszonnal és gyapjuval. Ezzel
az anyaggal kapcsolatos az ismeretszerzés is, amennyiben megismerik az anyag eredetét,
torténetét, kiilonféle célra val6é hasznalhatésdgat, meg a kiilonboz6 fajta gépeket, ame-
lyek a nyersanyagot hasznalhatéva teszik. Az értelmi képzést tgy az elméleti, mint a
gyakorlati iranya problémak megolddsa végzi el. Hat az dltalanos miiveltség mibél sarjad
ki? Részint abbdl, hogy mindeme dolgokat tudomanyos és torténeti vonatkozdsaikban
és Osszefliggésiikben nézziik, ami altal a gyermek mint technikai vivmdanyokat tanulja
megbecsiilni s mint olyan gondolatokat, amelyek cselekvésben valtédtak ki. De més ol-
dalrél még abbdl is altaldnos miiveltség fakad, hogy magat a miivészet fogalmat bevezet-
ték ezekbe a termekbe. Az eszményi iskoldban a kovetkez fajta dolog lenne; el8szor is
egy tokéletes ipari muzeum, amelyben megtaldlhat6 volna a nyersanyag feldolgozasanak
kiilonb6z6 médja s minden ez anyag megmunkaldsara szolgald eszkoz a legegyszer(ibb-
t6l a legkomplikdltabbig, aztan egy csomé fénykép és festmény azokat a vidékeket és
helyeket tiintetné fel, ahonnét ez az anyag jon, ered, ahol a hazaja van s ahol feldolgoz-
zak. [...]

Ilyen médon igyekeztem kimutatni azt, hogy miként kapcsolhat6 6ssze az iskola az
élettel, hogy hogyan hasznosithatdk az otthon kdrében szerzett mindennapi tapasztala-
tok az iskoldban s hogy amit a gyermek itt tanul, miként értékesithetd és alkalmazhatd
az 6 mindennapi életében. Ekként az iskola harmonikus egészet alkotna, ahelyett hogy
egy sereg izolalt kiilon részbdl allana. Eltinnék a kiilonféle tananyag izolacidja éppen
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ugy, amiként megsz{innének az iskolarendszer egyes fajai is. A tapasztalatnak meglesz a
foldrajzi, m{ivészi, irodalmi, tudomanyos és torténeti oldala. Valamennyi stidiuma en-
nek a f6ldhoz valé viszonyabdl sarjadzik ki, meg abbdl az életbdl, amelyet a f61don élnek.
Nekiink nincsenek kiilonbozd egymasra rakédott foldrétegeink, amelyek kozt az egyik
matematikai, a masik torténeti s ismét a masik fizikai lenne. Nem sokdig tudnank élni,
akarmelyiket is egymagaban véve. Mi olyan vildgban éliink, amelyben mindeme vonatko-
zasok egyiivé vannak foglalva. Minden tudds az egy, a kdz6s nagy vilaghoz valé viszony-
bdl adédik. Ha a gyermek ezzel az altalanos vildggal kiilonféle, de konkrét és tevékenyen
szoros Osszefliggésben €1, a rdla vald ismerete természetszeriileg egységes lesz. Ekkor
aztan megsz{inik az a pedagdgiai probléma is, hogy a kiilonféle tantargyakat egymassal
vonatkozasba hozzuk. A tanité nem lesz kénytelen mindenféle mesterkélt fogdshoz nytlni
abbdl a célbdl, hogy a torténetoktatdsba esetleg egy kis szdmtant is vegyitsen stb. Hoz-
zuk az iskolat az élettel kapcsolatba s ezzel szlikségképpen minden tantargyat is szoros
viszonyba hoztunk egymadssal.

S6t tobbet! Ha az iskola, mint valami egész Gssze lesz kapcsolva az élettel, mint egy
egységes egésszel, akkor a kiilonb6z8 célok és idealok, a miveltség, az értelmi képzés,
ismeretek, gyakorlati haszon nem lesz t&bbé az a sokféle forma, mint amely szdmdara majd
az egyik, majd a masik tantdrgyat, stadiumot kell vdlasztani. Az egységes cél ez lesz: a
gyermek fejlesztése szocidlis tehetségének s engedelmességének irdanyaban, bensébb,
életteljesebb egyesiilése az élettel; az értelmi képzés, a miiveltség, az ismeretek ennek a
fejlédésnek csupan fazisai lesznek.

Szeretnék még egy szot szoélni iskoldinknak az egyetemhez valé viszonyardl. Felada-
tunk az egységesités, a nevelés szervezése, valamennyi kiilonbozé tényezének 6sszeho-
zasa, amennyiben mindezt mint egy egészet a mindennapi élettel szervi kapcsolatba
hozzuk. Amire az egyetem pedagdgiai iskoldjanak sziiksége van, az az a feladat, hogy
olyasvalamit teremtsen, ami az efféle kapcsolatnak mintaul szolgalhat, aminek a tevé-
kenysége a négyéves gyermekkel kezd6dik s tovabb halad el6re az egyetemi tevékenység
legmagasabb fokaig. Az egyetemtdl maris sok segitséget nyertiink azaltal, hogy az egyes
tudomdanyagak vezetdi a tudomanyos targyalds menetét szinte a részletekig kidolgoztak.
Az egyetemi tanul6 olyan kutatdsokkal, médszerekkel jon hozzank, amelyek idedkat,
problémakat tarnak elénk. A konyvtdr, a mazeum is kéznél vannak. Mindezt, a nevelés
céljat tekintve, egységessé ohajtjuk tenni, le akarjuk donteni azokat a korlatokat, ame-
lyek a kis gyermek nevelését az érett ifju oktatdsatol elvalasztjak, mi az alsé és felsd foka
nevelést 9ssze akarjuk kapcsolni, hogy vildgosan kit{injék az, hogy nincs alsé és felsd
fokd, hanem csak egyfajta nevelés.

Ozorai Frigyes forditdsa

Forrds: Dewey, John: Az iskola és a tdrsadalom. Budapest, 1912, 53-66. o.
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10. EDOUARD CLAPAREDE:
GYERMEKPSZICHOLOGIA
ES KISERLETI PEDAGOGIA

A svdjci Eduard Claparéde (1873-1940) a gyermektanulmdny és a kisérleti pedagdgia Eurépa-
szerte szdmon tartott, nagy hatdsi kutatdja, a koncepcié elméleti megalapozéja. Gyermekpszi-
cholédgia és kisérleti pedagbgia cimu munkdjaban egy 1j szemléletii empirikus gyermekismere-
ten nyugvo pedagogia korvonalai fogalmazédnak meg.

Pszicholégia és pedagogia

Elemi igazsagnak latszik, hogy a pedagdgianak a gyermek ismeretén kell alapulnia, épp-
ugy, mint ahogy a kertészet a névények ismeretén alapszik. S ezt az igazsagot a pedagé-
gusok és iskolai tekintélyek tobbsége mégis félreismeri. Hogy ezt igazoljuk, elég ramu-
tatni arra, hogy a legtobb tanitoképz6 még nem vette fol a gyermektanulmanyt tantar-
gyai soraba. Azokat a 18-19 éves ifjakat, kik ezekbdl az intézetekbdl kikeriilnek, az allam
elemi vagy polgari iskolakban helyezi el, azzal a megbizassal, hogy az értelmet fejlesszék,
jellemeket képezzenek, az §sztonoket megfékezzék — és soha sem tanitotta meg Sket arra,
hogy voltaképen mi az az értelem, a jellem, az 6szt6n, s melyek e jelenségek fejlédésének
torvényei, melyeket nekik nagyjabdl ismerniok kellene, hogy tanitdsuk médszerét hoz-
zajuk alkalmazzak.

Nem hiszem, hogy a kertészeti iskolak tantervében ne volna néhdny 6ra a névénytan-
nak és a ndvények ismeretének szentelve. Val6ban mindenkor t&bb gondot forditottak a
virdgok és gylimolcsok kultarajara, mint a gyermekek nevelésére. Eppigy tobbet foglal-
koztak az allatok folnevelésével is. Herbert Spencer a nevelésrdl sz6l6 kdnyvében igen
gunyos észrevételt tesz, midén bemutatja a vidéki nemest, ki mindennap megteszi lato-
gatdsat az istallokban és 6lakban, feliigyel arra, hogyan kezelik lovait és fajkutyait, de
soha sem megy fol a gyermekszobaba, hogy megnézze, milyen taplalékot adnak gyerme-
keinek, s ellendrizze nevelésiiket.

Gyakran azt hiszik, hogy a pedagbgia kérdése csak a tantervek kérdése. Vitatkoznak a
»tudomanyos” vagy a ,,szakszer(i” tanitds neveld értékérdl. De e vitakozasok minden re-
alis alap nélkil a levegben 16gnak, a priori itéleteken vagy osztaly-el6itéleteken alapul-
nak, nem pedig hatdrozott megfigyeléseken. Az érvek, melyeket felhoznak, leginkabb
érzelmiek, melyeket a személyes elGszeretet, nem pedig a tapasztalat szab meg. Kiilén-
ben e tantervi kérdések barmily fontosak legyenek is, a valdsagban csak masodrenddiek;
mégpedig azért, mert ezek a tanitas modszereitdl fliggnek. A legjobb tanterv is csak ak-
kor hozhatja létre a kell§ eredményt, ha a tanitds a tanuldk képességeihez s szellemiik
sajatsagaihoz alkalmazkodik.

De hogy a tanitdsnak mddszereit megallapithassuk, sziikséges a gyermekpszicholé-
gia bizonyos foku ismerete.

A nevelés problémaja két dolgot foglal magaban: a tanitani valé anyagot és azt, akit
tanitunk — azaz a tantervet és a tanitvanyt.

Eddig a legtobb gondot a tantervekre és a kézikonyvekre forditottak. Ideje, hogy kissé
mar azokkal is foglalkozzunk, akik szdmara mindezek késziilnek. Nem szabad elfelejte-
ni, hogy még egy harmadik tényezd is van: maga a nevel8. Hogy a nevelS milyen legyen,
az mindig attdl fiigg, mily tulajdonsagokat kivan a gyermekkel valé bandsmdd. Azok a
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tulajdonsagok tehat, melyekkel a neveldnek birnia kell, a gyermek pszicholdgiajabél ko-
vetkeznek.

Sokan azt tartjak, hogy csak a gyakorlat képezheti ki a tanitdt, s nydjthatja neki a sziik-
séges tapasztalatokat. A gyakorlat mindenesetre f6 tényez& abban, hogy valaki bizonyos
miivészetben vagy mesterségben specialistava valjék. Igyekezniink kell azonban a gya-
korlattdl vart munkat a minimumra csokkenteni, kiillonosen akkor, midén az mar embe-
ri 1ények rovasara mehet. Oly tanitd, ki megkezdi a tanitds gyakorlatat anélkiil, hogy a
pszicholdgiat ismerné, természetesen kénytelen tapogatddzni s ezzel novendékeinek art;
az ily tanité kénytelen in anima vili kisérletezni, s ez a kisérletezés sokszor hosszadalmas
és kinos azokra a gyermeknemzedékekre nézve, melyeknek azokat végig kell szenvedniok.
A gyakorlat — kétségtelen — bizonyos mértékben poétolhatja az elméleti ismeretek hia-
nyat — de mily keriil6 utak s mily tévedések aran! Igaz, hogy egy technikus — ha elméleti
tudas nélkil eleinte olyan hidakat szerkeszt is, melyek bed6lnek s olyan gépeket készit,
melyek felrobbannak — végiil mégis rajohet arra, hogyan kell az ily munkat helyesen el-
végezni s tapasztalati Gton is megtaldlhatja a szerkesztésnek azon formulait, melyeket
kiszdmitani képtelen. De ki 6hajt ilyen mérnokot?

A tanité 1élektani tudds nélkiil egészen hasonlé koriilmények kozott van, azzal a kii-
lonbséggel, hogy ha a hid az épités folyamata alatt meglazul, azt azonnal észreveszik,
kijavitjak vagy Gjbol épitik. Mig ha valamely értelem vagy jellem fejlédésében gatoltatik,
ezt csak késdbb fedezziik fel, mikor mar nem lehet rajta segiteni vagy a fejlesztés munka-
jat gjra kezdeni.

Az elméleti tanulmdnyok célja tehat a minimumra szoritani a banté kisérletezést és
tapogatddzast, mely egyiitt jar a gyakorlati probalkozassal. Ezek az elméleti ismeretek
azok, melyek megkiilonboztetik az orvost a gyakran tigyes kuruzslotdl, kinek kezét biz-
tossa tették mar a betegen végzett miitétek. Nincs sziikség arra, hogy a pedagdgia ko-
z0sségben legyen a kuruzslassal.

Igaz, hogy a lélektan tudomanya még nincs a fejlédés eléggé magas fokan. Azonban
nagy haladast mutat, s ha ez még nem is elég arra, hogy a nevel&nek a didaktikai médsze-
reket megszabja, arra elég, hogy a neveld bizonyos tévedéseket elkeriiljon. S ez mar is
igen sok. Ami azonban legfontosabb, ez az, hogy a lélektan mintegy dthatja médszerével
és szellemével a pedagogiat. [...]

De egyébként is ki merné tagadni, hogy a lélektannak kissé mélyebb ismerete kiszéle-
siti a pedagdgus latdkorét, vilagosabba teszi elStte a dolgok meglatdsat, nagyobb 6nbi-
zalmat ad és nagyobb tekintélyt nydjt mdsokkal szemben; eloszlatja metodikai kétsége-
it, amit észrevehetSleg meg lehet majd érezni tanitvdnyaival valé bandsmaédjan, tiirel-
mén és tapintatan. Az a tény, hogy a tanité részt vett ilyen személyes vizsgalatokban,
csak kedvez6 hatast lehet még akkor is, ha e vizsgalodas gyakorlati haszon nélkiil jart.
Még ha a tanité kés6bb mindent elfelejtett is a pszicholdgidbdl, nem artott neki, ha pa-
lydja kezdetén egy ideig j6 pszicholdgus volt. Viselkedésiinkre, szellemiinkre nemcsak
annak van hatésa, amit tudunk, hanem annak is, amit tudtunk. [...]

Gondoljunk arra a viszonyra, melyben a fizioldgia (élettan) a gyakorlati orvostudomannyal
all, s mely egészen hasonlé a pszicholdgia és a nevelés kodzotti viszonyhoz. A gydgyaszat
nemcsak tudomdny, hanem miivészet is, éppen azért az orvosnak részvétteljes magatar-
tast kell tanusitania és oly dolgokat tekintetbe venni, melyek a tudomdny korén kiviil
esnek, ellentétben a laboratériumi fiziolégus hideg és kozombos magatartdsaval. De azért
nem lehet a kisérleti fizioldgiat az orvosi tanulmanyok korébdl elhagyni. Ha a gyakorlo-
orvosnak nincs is sziiksége arra, hogy fiziologus legyen, el kell ismerniink, hogy sziik-
sége volt erre kiképzése idején. Kiilonben tudom, hogy szamos tanité és neveld sajnalja,
hogy kiképzése folyaman figyelmét nem terelték kell6képpen pszicholégiai kérdésekre,
melyek naponkint félmeriilnek gyakorlataban. [...]
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,Mi a gyermekkel dolgozunk, anélkiil, hogy ismernok! Ez a mi fo hibank. En ezt odaki-
altottam kollégaimnak és visszhangra taldltam. Mindegyiknél hasonlé eredménytelen-
ség mutatkozott a leglelkiismeretesebb munka utan is.”

[...] Mas dolog alkalmazni egy tudomanyt és ismét mas dolog ezt a tudomanyt gyarapi-
tani. Azonban nem latom be, miért drtana a tanité hivatdsanak, ha néhany médszertani
megfigyelést vagy néhany kisérletet végezne tanitvanyain.

Ellenkezoleg ez az eljaras harom szempontbdl is tidvos lesz:

Mindenekelott hozzdjarul értékes adataival a gyermektanulmanyhoz, mert a tanitok-
nak van leginkabb alkalmuk a gyermek lelkiiletét tanulmanyozni.

Ezenfeliil kdzvetlen haszna is lesz az ily vizsgadldéddsnak a tanitdsnal. Amint késobb
latni fogjuk, az iskolaban eszkozolt legtobb pszicholdgiai kisérlet olyan moédszertani adatul
szolgdl a taniténak, melyet azonnal alkalmazhat névendékeinél.

Végiil, bizonyos vagyok benne, hogy ha a tanité — akinek feladata néha bizony nagyon
nehéz — kiilonféle problémak megoldasara iranyitja figyelmét, a tanitdsban mindig tjabb
és Ujabb érdekességet fog talalni. A dolgokat mas szemmel fogja latni, latékdre tagulni
fog, a kézikdnyv, a tandrak és a vizsga mogott jobban észre fogja venni a gyermeket, s ha
tisztaban lesz a problémakkal, nagyobb érdeklodéssel fogja kisérni rea bizott kis tanitva-
nyainak egyéni fejlodését. [...]

Elméleti problémak, gyakorlati problémak

A gyermektanulmdny 6sszességét teszi mindazoknak a pozitiv ismereteknek, melyek a
gyermekre és fejlédésére vonatkoznak (beleértve mindazokat a médszereket, melyek ezek-
hez az ismeretekhez vezetnek). Ez a gyermektanulmany, mint minden tudomany, kétféle
lehet, Ggymint tiszta és alkalmazott. Amennyiben tiszta gyermektanulmany, targya a gyer-
meknél fellépd fizikai, fiziologiai és pszichikai jelenségeknek magyarazata és e jelensé-
gek torvényeinek 6nzetlen tanulmanyozasa. Amennyiben pedig alkalmazott tudomany,
azokat a gyakorlati eszkozoket tanulmanyozza, melyek bizonyos adott célok elérésére
alkalmasak.

Pedolégia és pedotechnika. Hogy pontosabban megkiilonboztethessiik ezt a két disciplinat,
fentartjuk a pedoldgia elnevezést a ,tiszta” tudomany szdmara, a pedotechnika elneve-
zést az ,,alkalmazott” tudomany megjeldlésére hasznaljuk.

A pedolégia viszont maga részérdl a tudomanyoknak egész sorozatat foglalja maga-
ban: a gyermekpszicholdgiat, a gyermek patologidjat, a gyermek fizioldgiajat etc., szdval
mindama tudomanyokat, melyek kdzvetleniil a gyermekre vonatkoznak.

A pedotechnika annyi agra szakad, ahany végcélnak a gyermekismeret alkalmazasa
szolgalhat. Mar pedig ezek a célok szamosak: tanulmanyunk targyava tessziik a gyerme-
ket azért, hogy meggyogyitsuk, ha beteg: a pedotechnikanak orvosi dgazata a pediatria.
Tanulmanyozzuk &t azért, hogy itéletet mondhassunk felette, ha kihagast kovet el, javi-
tas céljabol: ez a jogi pedotechnika. Azonkiviil meg akarjuk ismerni 6t azért, hogy nevel-
juk: ez a kisérleti pedagégia.

Azt hiszem, hogy a pedotechnikdnak t6bb mint ez a harom 4ga nem is keletkezett,
azonfeliil a jogi pedotechnika bizonyos szempontokbdl szintén a kisérleti pedagdgidhoz
tartozik. De elképzelhetlink még sok elagazast. Teszem az emberevék a gyermekismere-
tet f6leg a szakicsmiivészetre alkalmazhatnak. Az iparosok a gyermek fizioldgidjat azon
kérdés eldontésére hasznalhatndk, vajon nem volna-e alkalmasabb bizonyos munka el-
végzésére gyermekmunkast alkalmazni a feln8tt munkas helyett... De kevéssé fontos
szamunkra tudni, hany agra szakadhat a pedotechnika, miutan csupan egyet kell koziilok
itt tekintetbe venni: a kisérleti pedagdgiat.
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A kisérleti pedagdgia ismerete vagy tanulmanyozdsa a gyermek fejlédésére alkalmas ko-
riilményeknek, tovabba azon médszereknek, melyekkel 6t bizonyos meghatarozott célra
nevelhetjlik. Magaba foglalja tehat a pszichopedagdgidt, az iskolahigiénidt és ha anormalis
gyermekek nevelésérél van szo, a medicopedagégiat vagy orthophrenidt. (De ebben a cso-
portban a pszichopedagogia foglalja el a f6helyet, nemcsak azért, mert a szellemi képes-
ségek fejlesztése nagyon sok ismeretet foltételez, de azért is, mert a tobbi nevelési eszko-
zoket is e képességek fejlesztésének szolgalataba kell helyezni. Ezért kisérleti pedagdgia
alatt gyakran a pszichopedagogiat értik.)

Kisérleti pedagégia és dltaldnos pedagégia. A kisérleti pedagodgiarél adott definicid egyut-
tal megjeloli a kiilonbséget is, mely kozte és az altalanos pedagdgia kozott van, noha ez
utébbinak tulajdonképpen egy részletét képezi. A kisérleti pedagdgia valamely megjelolt
cél érdekében dolgozik, egy adott cél érdekében, melyet atvett anélkil, hogy értékét vizs-
galnd és fejtegetné. ,,Adva van valamely cél, hogyan kell elérni?” ,Ha meg van hatarozva,
hogy e gyermekbdl becsiiletes munkdst, vagy ellenkezéleg, zsebtolvajt kell nevelni, —
kérdés: mi médon érhetjiik ezt el?” - ilyenféle a probléma, melyet meg kell megoldania.
De arra nézve, vajon tulajdonképpen sziikséges-e, hogy a gyermek inkabb ezt a palyit,
vagy amazt valassza, nem kell nyilatkoznia.

A célok megvizsgéaldsa a pedagdgianak mas részébe tartozik, a dogmatikus (vagy teleolo-
gikus) pedagégidba, mely az erkolcstanbdl, filoz6fiabdl, esztétikabdl, vallasbdl, szociold-
giabdl és politikabol tobbé-kevésbé kozeli vagy tavoli idedlokat vesz at, melyek szerint a
neveld tevékenységet irdnyitani kell.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Claparede [Eduard] Ede: Gyermekpszicholdgia és kisérleti pedagégia. Budapest, 1915, 10-17; 37-41. o.

11. EDOUARD CLAPAREDE:
A FUNKCIONALIS AUTONOMIA TORVENYE

A forrds Eduard Claparéde biolégiai alapokon nyugvé funkciondlis gyermekszemléletének szemlé-
letes dokumentuma.

A gyermek 6nmagaban nem tékéletlen 1ény; olyan lény, amely sajat koriilményeihez al-
kalmazkodik; szellemi tevékenysége sziikségleteihez igazodik; lelki élete egységet alkot.
[...] Egy példahosszt érvelésnél jobban megfoghatdva teszi ennek a pragmatikus és funk-
cionalis felfogasnak az igazsagat:

Egy ebihal — funkciondlisan szélva — azért, mert még nem béka, nem tokéletlen lény.
Ha ahhoz hasonlitjuk, aminek egy napon majd lennie kell, kétségteleniil azt talaljuk,
hogy sok dolog hidnyzik még belGle, nincsen tiideje, nincsenek ldbai és mit tudom én,
még mije nincs. De ha agy tekintjiik, mint ebihalat, akkor egészen tokéletes 1énynek
kell mondanunk: kopoltyui teljesen alkalmazkodnak jelenlegi allapotahoz, a vizben vald
élethez, ldbai most csak akadalyoznak és zavarnak, st egyenesen végzetesek lehetnének
szamara, mivel kornyezetébdl vald tdvozasra ingerelnék, mielStt még tiideje lenne, amely
a levegln vald életet elviselhetdvé tenné szdmdara. Nem hiszem, hogy tilozndm annak a
ténynek a fontossagat, hogy egy 1ény fejlédésének minden pillanataban funkciondlis
egységet alkot, amikor azt térvényerSre emelem, és kimondom a funkcionalis autoné-
mia torvényét. [...]

226 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

12. ELLEN KEY: A GYERMEK EVSZAZADA 227

A régi nevelési elmélkeddk koziil Rousseau hivta fel a nevelSk figyelmét belsé meggy6-
z8déstdl atfiitote szavakban a gyermek életének erre az autondémiajara, arra a kotelesség-
re, ami abbdl haramlik rank, felnSttekre, hogy azt 6nmaga kedvéért nézziik. [...]

Kiss Arpdad forditdsa

Forris: Kiss Arpad (szerk.): Nevelés és neveléstudomany. Budapest, 1948, 147-148. o.

12. ELLEN KEY: A GYERMEK EVSZAZADA

e

A svéd taniténd, Ellen Key (1849-1926) 1900-ban megjelend munkdja a korszak pedagdgiai és
életreform-torekvéseinek nagy hatdsi, emblematikus alkotdsa. A konyvben megjelend retorikai
elemek a késobbi évtizedek kiilonbozd pedagdgiai reformirdnyzataira is jelentds hatdst gyakorolnak.

[,,A generacio szentsége”]

Mindazok, akik fdjdalmas emlékezéssel vagy aggddo reményekkel eltelve vartak a szazad-
fordulét, bizonytalan sejtésekkel tekintettek a vildgba, amikor az 6ra tizenkett&t {itott.
Az Gj évszazadtol csak egy dolgot kivantak teljes bizonyossaggal: nyugalmat. Erezték,
hogy azok, akik akkor tevékenykednek, mar nem lehetnek tanti a fejlédésnek, amelynek
iranyat tudatosan vagy ontudatlanul befolyasoljak.

A szazadforduld eseményeinek hatdsara az 4j évszazadot meztelen kisgyermekként
abrazoltdk, aki le akar széllni a Foldre, de amikor megpillantja a fegyverekkel teletlizdelt
sargolydt — amelyen az 4j kor szamara mar egyetlen talpalatnyi szabad hely sem maradt —
, jjedten visszafordul! Sok ember elgondolkodott e kép mélyebb értelmén: azon, hogy a
gazdasagi és a haborts csatamez8kdn még mindig elszabadulnak az ember alantas szen-
vedélyei, és hogy az elmult évszdzad hatartalan kulturdlis fejlédése ellenére sem nyert
nemesebb format a l1étért vald kiizdelem. Akik ezen elgondolkodnak, egészen bizonyo-
san igen kiilénboz8képpen vélekednek arrél, hogy miért van ez még mindig igy. Egyesek
folényesen kijelentik, hogy ennek igy kell lennie, mert az emberi természet nem valtozik
meg; a vilag folyasat mindig az éhség, a fajfenntartds, a pénz és a hatalomvagy irdnyitja.
Masok viszont meggy6z&déssel allitjak, hogy ha majd egyszer é16 valésagga valik az emberek
lelkében a tanitds, mely 1900 éven at hidba préobalta megvéltoztatni a torténelem folya-
sat, a kardokbdl ekevasat kovéacsolnak.

En ellenben hiszem, hogy mindez csak olyan mértékben fog megvaltozni, amilyen
mértékben az emberi természet megvaltozik. Ez nem akkor valésul meg, ha az egész
emberiség kereszténnyé lesz, hanem ha tudatdra ébred a ,generacid szentségé”-nek. E
tudat hatdsara az 4j nemzedék, annak sziiletése, gondozasa, nevelése valik a tarsadalom
kozponti feladatava, e koré csoportosul minden erkolcs és torvény, minden tarsadalmi
intézmény. Ez lesz majd az a szempont, amelyb&l minden mas kérdést megitélnek, amelyb&l
minden mas elhatarozas fakad. Mindmaig csak iskolai szénoklatokban és pedagdgiai
értekezésekben mondjak, hogy az ifjisag nevelése a nép legfontosabb iigye; a valésagban
azonban a csalad, az iskola és az dllam egyarant egészen mds értékeket helyez elStérbe. .

[...]
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Eljon majd az id6, amikor a gyermeket szentnek tekintik még akkor is, ha sziileit profan
érzelmek fiizik az élet misztériumahoz. Akkor majd szentnek tekintenek minden anya-
sagot, ha az mély szerelmi érzésbdl fakadt és mély kotelességérzettel parosul.

Akkor majd azt a gyermeket, aki egészséges, egymast szeretd emberektdl kapta életét,
és akit okosan és szeretetben neveltek, még akkor is , tisztességesnek” fogjak nevezni,
ha sziileik teljes szabadsagban egyesiiltek egymassal.

[A nevelés lényege: nem neveliink]

[...] Rousseau valahol ezeket mondja: ,,Minden nevelés azon szenved hajétdrést, hogy a
természet a sziil6ket nem teremti nevel6knek, a gyermekeket pedig nem arra teremti,
hogy neveljék 8ket ...” Mi lenne akkor, ha az ember végiil elkezdené kovetni a természet-
nek ezt az Gtmutatdsat, és belatna, hogy a nevelés legnagyobb titka éppen az, hogy - nem
neveliink?!

A mai nevelés legnagyobb bfine, hogy a gyermeket nem hagyjak békében. A jovEbeni
nevelés célja az lesz, hogy egy olyan, kiilsé és belsé értelemben szép vilagot hozzon létre,
amelyben a gyermek novekedhet. Ebben az 4j vilagban majd hagyni kell, hogy a gyermek
mindaddig szabadon mozogjon, amig csak masok joganak megrendithetetlen hataraiba
nem {itkozik. A feln8ttek majd csak akkor nyerhetnek mélyebb betekintést a gyermeki
lélekbe, ebbe a ma még majdnem teljesen elzart birodalomba. A gyermek ma természetes
onfenntartdsi 0sztone hatasara elzarja bensejét az el6l a nevel6 eldl, aki tapintatlan kér-
déseket tesz fel neki, példaul azt kérdezi, hogy mire gondol. Ez olyan kérdés, amelyre
csaknem mindig valétlansaggal valaszol. Elzarkdzik az elél a neveld eldl is, aki gondola-
tait és hajlamait dcsdrolja vagy felhanytorgatja, aki leggyengédebb érzelmeit eldrulja, vagy
nevetségessé teszi, aki idegenek el6tt feltarja hibait, vagy dicséri j6 tulajdonsagait, eset-
leg a gyermeknek egy Gszinte éraban tett bizalmas vallomasat mas alkalommal szemre-
hanyasaihoz haszndlja fel! Az a tétel, amely szerint egyetlen emberilény sem képes a masikat
megérteni, legfeljebb csak elviselni, els6sorban a gyermekek és a sziil6k egymashoz vald
belsd viszonyara érvényes, mert ebbdl jéoforman mindig hidnyzik a szeretet legmélyebb
sajatossaga, a megértés. [...]

Gyermeket nevelni nem mas, mint lelkét a tenyeriinkén hordani, 1abat keskeny 6s-
vényre allitani. Azt jelenti, hogy sohasem tessziik ki magunkat annak a veszélynek, hogy
a gyermek szemében megpillantjuk azt a hidegséget, amely szavak nélkiil is tudtunkra
adja, hogy a gyermek elégtelennek és kiszamithatatlannak tart benniinket. Batran be kell
latnunk: szamtalan lehet8ség nyilik arra, hogy artsunk a gyermeknek, de kevés a lehetd-
sége annak, hogy hasznaljunk neki. Mily ritkdn gondol arra a neveld, hogy a gyermek
mar 4-5 éves kordban vizsgalja és nézegeti a felnGtteket! Csodalatos éleselméjliséggel
allitja fel tudatos értékeléseit, nagy érzékenységgel reagal minden benyomadsra! A legki-
sebb bizalmatlansdg, a legcsekélyebb durvasag, a legenyhébb igazsagtalansag vagy guny
egész életre sz016 sebeket ejthet a gyermek finom lelkén. Masfel8l viszont a varatlan
bardtsagossag, a nemes segit6készség, az igazsadgos harag éppen ilyen mélyen beivédik
érzékeibe, amelyeket viaszpuhasagunak neveziink, de amelyekkel mégis tgy banunk,
mintha bivalyb6rbdl volnanak! [...]

A gyermek az emberi nem régebbi tagjainak az 6rokségével terhelten 1ép az életbe; ezt
az 6rokséget modositja a kdrnyezethez valé alkalmazkodas. A gyermek azonban az embe-
ri nem egyedi varidcioit is mutatja. Ha pedig azt kivanjuk, hogy ez a sajdtossdga ne t{in-
jon el az alkalmazkodas soran, er8inek az 6nallo fejlédését minden moédon el6 kell segi-
teniink, és csak kozvetve szabad befolyasolni azaltal, hogy rimutatunk az erék fejlédésé-
nek a kovetkezményeire.

A mai nevel6k szigort vagy enyhe beavatkozasai elhdritjak a kovetkezményeket, ahe-
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lyett, hogy teljes erével hatni engednék azokat minden olyan esetben, amikor ez a gyer-
meknek nem okoz helyrehozhatatlan karokat. [...]

Ha viszont a gyermeket szocialis emberré akarjuk nevelni, az egyetlen helyes kiindu-
lépont az, ha mint ilyennel banunk is vele, egytttal pedig batoritjuk a gyermeket, hogy
egyéniséggé valjék.

Az 4j neveld a tapasztalatok tervszer( elrendezésével fokozatosan megtanitja a gyer-
meket arra, hogy megismerje sajat helyét a 1ét nagy Osszefiiggésében, felelésségét mind-
azzal szemben, ami kériilveszi; ugyanakkor a gyermek egyetlen egyéni életmegnyilvanu-
lasat sem nyomja el mindaddig, amig 6nmaganak vagy masoknak kart nem okoz. Meg
kell keresni a helyes kdzéputat egyfeldl Spencernek, masfelél Nietzschének az életrdl
adott meghatarozasai kozott. EIGbbi szerint az élet nem mads, mint a kdrnyezet viszonya-
ihoz valé alkalmazkodas; utdbbi szerint viszont az élet a hatalom akarasa!

Az alkalmazkodasban kétségteleniil nagy szerepet jatszik az utdnzds; de éppen ilyen
nagy jelent6sége van a hatalom egyéni gyakorlasanak is, mert az alkalmazkodas csak szilard
format ad az életnek, a hatalom gyakorldsa azonban 4j tartalmat is.

LELEKGYILKOLAS AZ ISKOLABAN

A mai iskolarendszer az esztelenségek, az elSitéletek és melléfogasok athatolhatatlan
szbvevénye.

Azt a tudasvagyat, onallésagot és megfigyel6készséget, amely a gyermekeket az isko-
laba viszi, a tanulmanyok befejezéséig megsemmisitik anélkiil, hogy az ismeretekké vagy
érdekl6déssé alakulna at. Ez a kdvetkezménye annak, hogy a gyermekek kb. 6 éves ko-
ruktdl 18 éves korukig az iskolapadban toltik életiiket, és ott érardl orara, évrél évre egy-
re nagyobb adagokban szedik magukba az ismereteket, amelyeket a tanité gyakran ne-
gyed- vagy 6todkézbdl kapott adatokbdl kotyvasztott 6ssze. Az iskola utdn gyakran tovabbi
tanulmanyi id6 kovetkezik, amelynek ,,médszere” csak abban kiilénbozik az el8bbitdl,
hogy az ismereteket most mar merdkandllal mérik.

Mire az ifjusag kiszabadul ebbdl az életmddbdl, vagy orokre elveszitette azt a képessé-
gét, hogy igazi tudast szerezzen, vagy a valésdg teriiletére menekiil: konyveit sutba vag-
ja, és a gyakorlati élet valamilyen feladatanak szenteli magat. Tanulmdnyi éveit mindkét
esetben elpocsékolta. Azok, akik tovabbjutnak, ismereteiket rendszerint személyiségiik,
gondolkodasi és megfigyelSképességiik, képzeletiik rovasara szerzik meg.

Az iskolai tanulmanyok csak akkor nem artanak — s6t, részben még hasznalnak is -,
ha a tanul6 nem jér rendszeresen iskolaba, hanem hosszt pihendket tart, majd hosszabb
ideig magantuton tanul. Uj, ésszer( iskolarendszer azonban csak akkor alakulhat ki, ha
el6bb megvaltoznak az ,altalanos miiveltség”-gel szemben timasztott igényeink is. ,,Az
iskola akkor egészen egyszer{ien az a szellemi étterem lesz, amelyben a sziil8k és a peda-
gogusok minden egyes gyermek szamara a neki megfelel6 étlapot megtervezik. Az isko-
lanak meg kell adni a jogot, hogy meghatdrozza, mit tud felvenni az étlapra, de a sziil6k-
nek joguk van az iskola altal felvett szellemi taplalékok koziil gyermekiik szamara valo-
gatni.”

Mindaddig, amig a tantervekbdl és a sziil6k fejéb&l nem {izik ki az ,altaldnos miivelt-
ség” fantomjat, amig az egyéni miiveltség nem lép helyébe, hidba is dolgozunk ki reform-
terveket.

Miként azonban minden taplalék tartalmaz bizonyos egyszer(i alapanyagokat, vannak
olyan egyszer(i ismeretek, amelyek minden magasabb ismeretnek az alapjai. Az anyanyelven
vald olvasas és iras, a szamolas, a foldrajz, a természettudomanyok és a torténelem alap-
jait minden iskoldban meg kell kévetelni, mint a tovabbi, 6nallébb tanulmanyok kotele-
z8 alapjat. [...]
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Egy taldl6 paradoxon szerint ,,a miiveltség az, ami akkor is megmarad, ha mindent,
amit tanultunk, elfelejtettiink”. Eppen ezért az oktatas célja nem lehet a vizsga és a bi-
zonyitvany. Ezeket el kellene t&rdlni. A cél csak az lehet, hogy a tanulék maguk szerez-
zék meg ismereteiket, maguk alakitsak ki nézeteiket.

,Csak az szerzett igazi »miiveltségets, aki a kapott szellemi taplalék segitségével vila-
gosabban lat, hevesebben érez; aki képes az élet gazdagsagat egészében megragadni. Ezt
a miveltséget a legrendhagyébb mdédokon lehet megszerezni; taldn a kandallé mellett
vagy aréten, a tenger partjan, vagy az erdében; megszerezhetjiik régi salabakterektdl vagy
a természetbdl. Lehet benne sok hézag és egyoldaltisdg, mégis mennyire eleven, szemé-
lyes és gazdag azokéhoz képest, akik 15 éven at bekotott szdjjal csépelték mas foldjén a
gabonat!”

Korunk mindaddig hidba kialt ,,személyiségek” utan, amig a gyermekeket nem enged-
jik mint személyiségeket élni és tanulni; amig nem hagyjuk, hogy sajat akaratuk legyen,
sajat gondolataikat gondoljak, 6nallé itéleteket alkossanak. Egyszéval, mindaddig hia-
ba keressiik az életben a személyiségeket, amig az iskoldban elfojtjuk.

[Az ,alomiskola”]

Az altalam megalmodott iskolaban — a fentebb emlitett alapok lefektetése utan — minden
tantargy szabadon valaszthatd. Az iskola kindlja, de senkire sem kényszeriti ra ezeket a
tantargyakat. Az angol nyelv mellett németet és franciat, természettudomanyt és mate-
matikat, torténelmet és foldrajzot tanitanak. Az anyanyelvet beszélgetés, olvasas és irds
segitségével szorgalmasan gyakoroltatjdk. A miiveltség és a nyelvhasznalat szempontja-
bdl egyarant felesleges nyelvtan azonban nem az altalanos mfiveltségre iranyul, hanem
a tudomanyos szakképzés korébe tartozik. Az idegen nyelvek oktatdsaban csak annyi
nyelvtant alkalmaznék, amennyi az irodalom elsajatitdsdhoz elengedhetetleniil sziiksé-
ges. Ez ugyanis az egyetlen cél, amelyet az altalanos képzésben szem el6tt kell tartani.
Azoknak, akik valamely nyelvet tigy akarnak megtanulni, hogy folyékonyan beszéljenek
és hibatlanul irjanak, ezeket a készségeket tovabbi tanulmanyok sordn kell elsajtitani-
uk. Akik az irodalmat elsajatitottak, azok a tobbit mar nagyon kdnnyen megtanuljak. Az
irodalomban jartas ember példaul még nyelvtani hibdkkal is jobb levelet ir idegen nyel-
ven, mint az, aki a nyelvtan szabalyai szerint hibatlan irdsmivet szerkeszt. Ha a gyermek
a beszélgetési mddszer segitségével mar annyira jutott valamely nyelv tanuldsaban, hogy
megért egy konnyebb konyvet, akkor szétdr segitségével egymas utdn tobb konyvon kell
magat atragnia, az olvasottakat pedig széban kell elmondania. Ez, és nem az irodalom-
torténetrdl alkotott kész itéletek teremtik meg az irodalom ismeretének alapjat. Az ifju-
sagot a hazai és a kiilfoldi irodalom lényegére kell ravezetniink, nem pedig tigy, mint most,
annak a tiikdrképéhez; a tengerhez, nem pedig a vizvezetékhez kell vezetniink 6ket! Amikor
a tanité ezt a nyelvtanulast iranyitja, egyuttal azon is igyekszik, hogy a tanulénak bizo-
nyos mértékig segitségére legyen a konyvek kozotti valasztdsban. Ez a vélasztds lehetd-
leg legyen 6sszhangban a t&bbi tantdrgyakkal is. Olyan irodalmat ajanl példaul, amely
kapcsolatban van a torténelmi, a természettudomanyi vagy a foldrajzi tanulmanyokkal.
A tanit6 id6r6l idSre attekintést ad, felolvas valamit, és arra igyekszik kedvet csinalni a
tanuléknak, hogy maguk is olvassanak fel egy szamukra kedves kélteményt. De tilos
minden koltSgyilkossag, vagyis nem szabad a koltt versszakokra feldarabolni! [...]

Azok, akik tovabbra is akarnak majd rajzot vagy valamilyen kézmipart tanulni, ezt
Osszekothetik a fétargyak tanuldsaval. A karéneklésre is az egész év folyaman minden-
nap sort kell keriteni, otthon vagy a szabadban. Ennek célja azonban az érzelmek kifeje-
zése, nem pedig a zenei készségek kialakitdsa, noha nem tagadhato, hogy az ének a zenei
tehetség felfedezéséhez vezethet.
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A négy fGtantargyat — a torténelmet, foldrajzot, természettudomanyt és matematikat
- nem lenne szabad egyszerre miivelni. A mostani aprélékosan valtozatos rendszer min-
deniitt mindenkit gy6tor; kinzéeszkdzként hat a tehetségekre. Ezért a tanulashoz valé
kedviik, kezdeményezésiik, ontevékenységiik évrél évre halvanyul, s végiil feliiletesekké
valnak, mert soha sincs alkalmuk arra, hogy fellélegezzenek, elmélyiiljenek. [...]

A természettudomanyokban mar kezdenek letérni arrél a helytelen médszerrdl, hogy
egy-egy tantargyhoz kibdvitett tanfolyamokon visszatérnek. A torténelemben és a fold-
rajzban is meghatarozott id6ben kell elmélyiilni, de azutan ezeket a tantargyakat egé-
szen el kell hagyni. Az 6rokos korforgas, a biflazas, az ismétlések — mindezeknek végs6
célja azutan a vizsga — a vizsgaval egyiitt eltinnek majd. Az a tapasztalat, hogy a tantar-
gyak aprébb részletei a vizsgat koveté néhany hénap alatt kiesnek az emlékezetbdl, és
hogy a legtobb nagy miiveltségli embernek fogalma sincsen mar azokrdl a részismere-
tekrdl, amelyeket az iskoldkban megszerzett. A globdlis benyomdsok viszont hatdssal
voltak lelkiikre és sziviikre, akaratukra és jellemiikre. Ezt a tapasztalat egyszer majd al-
kalmazni is fogjak, nem pedig allandban csak konstatalni, mint most!

[Az iskola és a jovd]

Miben is allnak hat a mai iskola eredményei? A szellemi er6k elhasznalédasa, gyenge
idegek, lefékezett eredetiség, ellanyhult kezdeményezés, a kornyez6 valdésag latdsanak
csokkenése, az eszményiség elfojtdsa abban a lazas térekvésben, hogy a gyermeket vala-
milyen ,,poziciéba” juttassuk. Olyan hajtévaddszat ez, amelyben a sziil6k és a gyermekek
egy évnek az elvesztését nagy szerencsétlenségnek tartjak! Az ember legjobb esetben is
csak akkor érzi annak a szlikségességét, hogy tanulmdnyait most mar tgyszélvan min-
den téren eleven médon Gjra kezdje, ha vizsgait letette, és eltelt néhany év. A mai iskolai
oktatds eredménye, hogy a legtobb ember még egy Gijsagot sem tud igazi haszonnal elol-
vasni. Az olyan ember pedig, aki teljesen megért egy idegen nyelv{i konyvet — bar a nyelv
megtanuldsara megszamlalhatatlanul sok 6rat aldozott —, ritka kivétel, hacsak a csaladi
otthon nem segitette az iskolai nyelvtanuldst. Az iskolai felkésziilési rendszer hatdsara
a legtdbb ember képtelen az 6nmegfigyelésre, nem latja a jelenségek kozotti Osszefiiggé-
seket. Mindezt csak fokozza az, ha a sziil8k otthon kikérdezik a leckét. [...]

Ebben az iskolaban teljesen elt{inik napjainkban az a szorongat6 nyugtalansaga, hogy
,vinni kell valamire”. Az iskola csendes, fennkolt hangulata alapul szolgal ahhoz, hogy
az ifjusag bizonyossd valjék: az ember legkivalobb tulajdonsidga nem a tevékenység, ha-
nem maga a lét. Ha keményen hangzik is, hogy a kozonséges természet azzal szamol,
amit tesz, a nemes természet viszont azzal, ami, mégis nagy igazsag rejlik benne. Ez a
tevékenység és a n6 évszazadaban feledésbe ment. A szemlél6dés és a gyermek évszaza-
daban talan Gjra emlékezetiinkbe fogjuk idézni! [...]

[Tovabbtanulas egy életen at]

Csak ha elismerjiik, hogy a mai rendszer valamennyi teriileten csékkenti a gyermeknek
a koncentracidra, kombinacidra, erejének a fejlesztésére vald képességét, és ha belatjuk,
hogy a legjobb esetben is csak zsebenciklopédidk formajaban tarja a fiatal emberpalantak
elé az emberiség altal eddig megszerzett tudast, s ha mindezt nem nevezziik tébbé , har-
monikus fejlédés”-nek, akkor végre elismerjiik azt is, hogy az iskola feladata semmi mas
nem lehet, mint az, hogy felkészitse az ifjusagot az egész életen at tartd tovabbtanulas-
ra. Csak ekkor valik az iskola olyan intézménnyé, ahol az életnek tanulnak, ellentétben

a mai iskolaval, ahonnan az ember még a legjobb esetben is elszegényedve 1ép ki az élet-
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be. A jov6 iskoldjaban mindenki érvényesitheti jogait, az is, aki szeret tanulni, s az is, aki
nem szeret; az, akinek elsésorban konyvekre, valamint az is, akinek a szeme és a keze
munkajara van sziiksége a tanuldshoz. Az elméleti és a gyakorlati adottsagu, a realista és
az idealista beallitottsagu tanuld egyarant kifejlesztheti képességeit. Ha majd az ember
szabadon azt teheti, amihez a legjobban ért, akkor gyakran megprobal olyasmit is, amihez
masok értenek. Ez természetesen korrigalni fogja az egyoldaltsagot, de a ,,harmonikus
miiveltségi eszmény” gézhengere nem fogja a személyiséget kiméletlentil ellapositani.

[Az Gj pedagdgus]

A jovo iskolaja szamara egészen Uj tanitoképzSkben kell majd a tanitdkat el6késziteni. A
szabadalmazott pedagogia helyét az egyéni pedagdgia foglalja majd el. Az iskoldban csak
olyan pedagégust lehet alkalmazni, aki képes arra, hogy ott maga alakitsa ki egyéni méd-
szerét, és akinek a természete az 6nnevelés eredményeképpen olyan, hogy tud a gyerme-
kekkel jatszani, élni, a gyermekekt&l tanulni, és szereti is Sket. Ezeket a tanitdkat is csak
egyéves prébaidd utan alkalmazzak. Ennek elteltével nemcsak a vizsgabiztosok fognak
itéletet mondani — akik egyébként az egész év folyaman figyelemmel kisérték az oktatast
-, hanem a gyermekek is! Ennek az iskoldnak a gyermekek itéletét ugyan nem szabad
abszolut értékként elfogadni, de mégis igen fontos, mert a gyermek 8szténe megddb-
benté tévedhetetlenséggel valasztja ki a legjobbat. Es mi a gyermek szdmara a legjobb?
Goethe azt felelte: A Fold gyermekének legnagyobb boldogsaga csakis a személyiség. [...]

Abban az iskolaban, amelyrdl dlmodom, révid a pedagbégusok napi munkaideje. B&séges
a pihendidejiik, nagy a fizetésiik. Ez teszi lehet6vé tovabbfejlddésiiket. Szolgalati idejiik
pedig legfeljebb htisz esztendd. Ezutan a sziil6kbdl és tanitékbdl allé iskola valasztott
birdsag tagjaiva valnak vagy érettségi biztosok lesznek. Az érettségi vizsga pedig abban
all majd — amint arra mar rdmutattam —, hogy minden biztos legfeljebb &t fiatalemberrel
egy nyarat tolt belfoldon vagy kiilféldon. Ez az egyiittélés alkalmat ad neki arra, hogy
valéban megdllapitsa: milyen mértékben sajatitottak el a novendékek a miiveltséget.
Ugyanakkor irdnyithatja Sket élethivatdsuk megvalasztasaban is. Székratészi mddon
nevelheti a fiatalokat az életbolcsességre is. Ezzel pétolja majd a konfirmaciés oktatést,
amely addigra — remélem — mar nem lesz. Ennek pszicholdgiai értéke egyébként ma sem
abban all, hogy tanulni lehet belle, hanem abban, hogy az értelmet az élet f6 kérdéseire
és feladataira iranyitja, és erkolcsi 6nnevelésre 6szténoz. [...]

Téarsadalmi feltételek

Az én dlomiskolam mindaddig nem sziiletik meg, amig az allamok a militarizmus érde-
kében hozzdk a legnagyobb aldozatokat. Csak ha ezen mar tulhaladnak, akkor jut el az
ember a fejlédésnek olyan magas fokdra, amikor belatja, hogy a legdragabb iskolai terv a
legolcsobb! Akkor majd a fejlett emberi agyat és az erds szivet tekintik a tdrsadalom leg-
nagyobb értékének.

Amint azt mar emlitettem, az itt ismertetett reformterv nem a jelennek szél, hanem
csak a jov6 alma.

Az dlmok azonban csoddlatos létiink legigazabb valdsagail

Szilagyi Pdl forditdsa

Forrds: Key, Ellen: A gyermek évszdzada. Budapest, 1976, 9-10.; 34-35; 60-66.; 125-130.; 153-162. o.
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13. MARIA MONTESSORI: MODSZEREM
KEZIKONYVE

Maria Montessori (1870-1952) olasz orvosnd, a reformpedagégia elsd jelentds, vildgszerte elter-
jedd, napjainkban is népszerii koncepcidjanak megteremtdje. Gyakorlatdnak elsd dsszefoglaldsa
az 1914-ben Montessori’s Own Handbook (Mddszerem kézikonyve) cimii munka.

A kornyezet

Moédszeriink szakitott a mult hagyomanyaival. Nalunk nincs iskolapad, mert a gyerme-
keknek nem kell t6bbé mozdulatlanul iilve a tanit6 szavdra figyelniok, és nincs katedra,
mert a taniténak sem kell tobbé az egész osztalyt egyszerre tanitania. Ime az elsé és csu-
pan kiilsG jele a mély valtozasnak, mely a gyermeknek biztositja, hogy természetes 6szto-
nétdl vezéreltetve szabadon cselekedjék, és ne korldtozzak azok a skolasztikusoktdl rank
maradt, el6re megallapitott elvek és elSitéletek, melyek a blin 6roklott voltat hirdetik.

Miutdn tehat eltoroltiik a szokdsos kdzos drakat és helyette a gyermek természetesen
el6allo tevékenységére épitiink, arrdl kellett gondoskodnunk, hogy ez a tevékenység meg
is talalja a kiilvilagban azokat az eszkozoket, amelyek segitségével megnyilvanulhat. Elsd
1épésiink tehat az volt, hogy a tantermeket atalakitottuk Casa dei bambiniva, vagyis Kisde-
dek Hazava, és olyan egyszer{i és konny( haszndlati targyakkal szereltiik fel a helyisége-
ket, amelyek megfelelnek kis lakéjuk testi erejének és nagysaganak. Alacsony asztalo-
kat, székeket, mosddkat, poharszékeket, apré toilette holmikat, tdnyérokat, poharakat,
szOnyegeket allitottunk a szobaba, és arra ligyeltiink, hogy mindezek a targyak ne csak
kicsinyek, de konnyfiek is legyenek, tigy hogy egy 3—4 éves gyermek konnyi szerrel emel-
gethesse 8ket, és példaul az asztalt akar egymaga is kivihesse a teraszra vagy a kertbe. S6t
nemcsak a gyermek fizikai erejére voltunk tekintettel, hanem igyekeztiink a lelki vilaga-
hoz is alkalmazkodni, amely azonban nemcsak egyszeriibb, de mds is, mint a miénk. [...]

Ha azonban ezekkel a kicsiny és helyes butorokkal szereljiik fel az iskolat, médunkban
van a gyermeket ugy iranyitani, hogy maga hasznaljon és rendezzen el mindent, hogy
maga mosson, toriiljon, rakosgasson, fényesitsen; s ezzel olyan munkakéorbe avatjuk be,
amely kivaltképpen megfelel neki. A gyermekek pedig nemcsak hogy valéban mosogat-
nak és tisztogatnak, hanem mindezt 6ridsi 6rommel teszik és révid id6 alatt olyan tigyes-
ségre tesznek szert, hogy mindenkit bAmulatba ejtenek {igyességiik és intelligencidjuk
csodalatos megnyilatkozasaval. Nagy felfedezés volt ez még nekiink is, akik éppen csak
az alkalmat nyujtottuk erre.

Eddig ha megproébaltak, hogy olyasvalamihez nyuljanak, ami nem volt jatékszer, rog-
ton rajuk parancsoltunk: ne nyulj hozza! hagyd békében! Es ezt mindannyiszor megis-
meételtiik, valahdnyszor kis keziik holmink felé nyult. Csak éppen a szegényebb néposz-
taly gyermekei utdnozhattak (persze csak titokban) anyjukat, amint mos vagy mosogat.
A Casa dei bambinikben mindezek az apré hasznalati targyak a gyermekek rendelkezésére
allanak, és a gyermekek az ebéd felszolgalasatol a tanyérok és poharak elmosogatasaig
igazi munkakat végezhetnek azokkal az eszkdzokkel, amelyekhez masutt még csak nyul-
ni sem volt szabad. Ezért aztan végtelen boldogoknak érzik magukat nalunk s viddman
és kifogastalanul végzik teend8iket. S6t mi tobb: ligyeskednek, tokéletesednek és meg-
tanulnak 6vatosan mozogni, szépen enni, rendesen kezet mosni, igyesen 6ltézkodni, a
targyakat halkan letenni, igyhogy mindazok az eszk6zok, melyeket rendesen félteni
szoktunk a gyermek kezétdl, mert torékenyek és kényesek, épségben maradnak, annak
ellenére, hogy a gyermekek hasznaltak Sket. [...]
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A nagy kérdés. A nevelés nagy kérdése tehat az, hogy miképpen tartsuk tiszteletben a
gyermeki egyéniség megnyilvanulasait és miképpen biztositsuk cselekvési szabadsagat,
nem pedig az, hogy milyen mdédon nyomjuk el gyermekes megnyilvanuldsait és mikép-
pen uralkodjunk rajta. A kérdést azonban nem oldjuk meg, ha csak az elveket allapitjuk
meg — ez ugianis ahhoz a negativumhoz vezethet, hogy a gyermeket szabadjara enged-
jiik, tegyen, amit akar —, hanem sziikség van pozitiv miveletre is, mely a kovetkez8kép-
pen fejezhetd ki: a gyermek igazi szabadsaganak nélkiilozhetetlen feltétele a fejlédés
szempontjabdl megfelelGen elSkészitett kornyezet.

Ez a megillapitas azt is jelenti, hogy az eszkdzoket a gyermek lelki fejlédése szempont-
jabodl, tudomanyos kisérletek alapjan valasztjuk ki. Az igy kialakitott kérnyezet nagy
részben atveszi azt az oktaté munkat, amelyet eddig a tanitd végzett és biztositja, hogy
a gyermek fejlédése a spontan aktivitas utjan haladjon. A tanitd csak mintegy 6sszekdtd
kapocs lesz a gyermek és a kornyezet kozott, s figyelmével kivaltképpen a kdrnyezetre
iranyul, mert ismeri ennek a fontossagat és igyekszik értékeit kihaszndlni.

A gyermek szellemi fejlédésének megfeleld kornyezet kialakitasa olyan 1élektani fel-
adat, amely sok tekintetben emlékeztet a kisérleti lélektan feladataira, jéllehet 1ényegé-
ben nagyon is kiilonbozik téle. Mert mig a kisérleti l1élektani laboratériumokban az a
cselekvd személy, aki a kisérletet a pusztan szenveddlegesen visszahat6 kisérleti szemé-
lyen végrehajtja, addig a mi iskoldinkban maga a gyermek vélaszt és hat vissza. A neveld
pedig nalunk annal jobban felel meg hivatasanak, mennél inkabb képes a sajat akaratat
elnyomni a gyermek megnyilatkozdsaival szemben. A masik fontos szempont ugyanis,
amit a nevelés kérdésében figyelembe kell venni az, hogy a gyermeket mindenképen fel
kell szabaditani a felndttek gyakran leigazé és folényeskedd akarata alél, amely a gyer-
mek érzékeny lelkét visszaszoritja a bizonytalansdg homadlyaba, ahelyett hogy onnan
kisegitené.

A gyermek élete a kdrnyezetben olyan, mint az a gyenge hajtas, melyet a természet
bodlcs gondoskodasa a riigybe rejt, hogy ez megdvja és életsziikségleteit kielégitse. [...]

Burchard-Bélavdry Erzsébet forditdsa

Forrds: Montessori, Maria: Mddszerem kézikonyve. Budapest, 1930, 7-10. o.

14. MARIA MONTESSORI:
A GYERMEK FELFEDEZESE

A munka a Montessori-mddszer legfontosabb didaktikai, illetve oktatdsszervezési elképzeléseibe
nytjt betekintést.

A PEDAGOGUS

A pedagdgusnak, aki erre a kiilonleges nevelésre akar felkésziilni, elsésorban azzal kell
tisztdban lennie: nem az a feladata, hogy a gyereknek a targyak altal kozvetitsen ismereteket
a dolgok tulajdonsagairél, mint példdul mennyiség, forma, szin. Az sem lehet a célunk,
hogy a gyerekek az eléjiik tett eszkozoket hiba nélkiil hasznaljak, és jol teljesitsék a gya-
korlatokat. [...]
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Régebben az aktivitast f6ként a pedagdgustdl vartak el, moédszerlinkben pedig f6ként
a gyerektdl.

A nevel6munka a pedagdgus és a kornyezet kozott oszlik meg. Az anyag elsajatitasara
az ,oktatd” pedagdgust sokkal Ssszetettebb kombindcid helyettesiti. A pedagdgussal egy
id6ben szdmos targy (fejleszt8eszkoz) gyakorol hatdst a gyerek nevelésére.

Mélyrehat¢ kiilonbség a ,,régimdédi objektiv oktatds” és e mddszer kozott, hogy itt a
targyak nem a pedagogus segédeszkozei.

A targyak a gyereknek nyujtanak segitséget, hasznélja, hajlaménak, igényeinek, ér-
dekl6désének megfeleléen dolgozik veliik. Igy valnak fejleszt8eszkozokké.

A targyak a fontosabb tényez&k, nem a pedagdgus tanitasa. A gyerek haszndlja ezeket
az eszkdzoket, 6 aktiv, és nem a pedagdgus.

A pedagdgusnak mégis szamos nehéz feladata van. Koézremiikddése semmi esetre sincs
kiiktatva. KoriiltekintOnek, joérzéstinek és sokoldalinak kell lennie. Nincs sziiksége
szavakra, energidra, szigortisagra, inkabb bolcsességre, hogy az igényeknek megfeleléen
koriiltekint8, megfigyeld, segitségnyujtd legyen, keveset beszéljen, vagy inkdabb hallgas-
son. Olyan erkolcsi magatartast kell tandsitania, amelyet idaig egyetlen mddszer sem
kovetelt téle. Nyugodtnak, tiirelmesnek, megbocsaténak és aldzatosnak kell lennie. Jel-
lemével hat, nem a szavaival.

F&bb feladatait a pedagdgiai gyakorlatban a kdvetkezSképpen foglalhatjuk 6ssze. A
pedagdgusnak az eszk6zok hasznalatat kell elmagyaraznia. Kozvetit6 az eszkozok és a
gyerekek kozott. Ez egyszer{i, de sokkal nehezebb feladat, mint a régi iskolakban, ahol az
eszkozok segitették a gyerekeknek megérteni a pedagdgus magyarazatat, akinek sajat
gondolatait kellett dtadnia és befogadtatnia a gyerekekkel.

A mi pedagbégusunk nem tesz egyebet, mint megkonnyiti és érthetévé teszi a gyerek
szdmara kigondolt dllando, aktiv munkdt, az eszkozok kikeresését és a gyakorldst. Ez
igen hasonld a tornatermi munkahoz, ahol sziikség van a pedagdgusra és az eszkzokre
is. A pedagdgus mutatja meg, hogyan fogjak a keziikbe a sulyokat stb. A gyerekek az
eszkozok hasznalataval fejlesztik erejiiket és ligyességiiket. [...]

Koénny{i megtanulni az ,aktiv feladat” kozvetitését a gyerek és az eszkoz kozott. A
pedagbgusnak helyesen kell kivalasztania a megfelel$ eszkozt, és tigy felkinalnia, hogy
megértésre taldljon, élénk érdeklddést keltsen.

Nagyon jél kell ismernie az eszkézoket. Pontosan meg kell tanulnia a kisérletileg
meghatarozott technikakat, az eszkdzok bemutatdsat. A pedagdgus képzése f6képpen
ezekre irdnyul. Elméletben megtanulhat néhany alapelvet, amely hasznos lehet a gya-
korlatban valé tdjékozdéddshoz, de csak a tapasztalat Gtjdn sajatithatja el ezt a kényes
feladatot, hogy kiilonboz8 egyéniségekkel egymastdl eltér6 médon tudjon banni. A fej-
lettebb gyerekeket ne tartsa vissza egyéni képességeikhez mérten mar tal egyszer(i és
mar megunt eszkozokkel. Nem szabad viszont olyan eszkdzoket felajanlania, amelyeket
a gyerekek még nem tudnak értékelni.

Az eszkoziok ismerete. — Ahhoz, hogy a pedagdgus az eszkozoket megismerje, nem eléged-
het meg azzal, hogy egy konyv utasitdsai szerint tanulmdanyozza vagy egy pedagbgus
bemutatdja alapjan tanulja meg hasznalatukat. Sokaig kell gyakorolnia, hogy tapaszta-
lati Gton mérje fel a nehézségeket és az érdekességeket, amelyeket az eszk6zok a gyerek-
nek nyujtani tudnak. Elemeznie kell mindenfajta benyomast, melyeket a gyerek kaphat.

Ha a pedagégusnak van annyi tiirelme a gyakorlatok ismétléséhez, mint egy gyerek-
nek, akkor sajit magan lemérheti azt az energidt és kitartast, amelyre a gyerek egy bizo-
nyos életkorban képes. Igy az egyes eszkozoket fokozatuknak megfelelen csoportosit-
hatja, hogy a kiilonboz§8 életkorokban milyen aktivitast tud kifejteni a gyerek (lasd a
gyakorlatok sorrendjérél sz6l6 fejezetet).
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A rend fenntartdsa. — A pedagdgus a gyereket nemcsak a kdrnyezettel, hanem annak rend-
jével is megismerteti. Tehat ala kell vetnie magat a szabalynak. A jol szervezett fegyelem
a nyugodt munka biztositasdnak alapja.

Minden eszkoznek legyen meghatdrozott helye, ahol megtalalhaté. A gyerek csak ar-
rol a helyrdl veheti el, ahova szabad vélasztasra kitették, s ha mar nem hasznalja, ugyan-
arra a helyre, ugyantgy kell visszatennie, ahogy taldlta. Tehat egy gyerek sem hagyhatja
abba a munkat, ha mar megelégelte. Teljesen be kell fejeznie, és tisztelnie kell az el6ira-
sokat, amelyek kornyezete és 6nmaga szdmara is érvényesek.

A gyerek sohasem adhatja at az eszkozt egy jatszétarsanak, és nem is veheti el t&le.

Ily médon kezdettdl fogva kizart minden versengés. Az a targy, amelyik nincs kitéve,
nem is létezik annak szdmadra, aki keresi. S ha nagyon kivanja, nem marad szdmdra mas,
mint hogy tiirelmesen kivdrja, mig a jatszétarsa nem haszndlja tobbé, és visszaviszi a
helyére.

Feliigyelet. — A pedagdgus ligyel arra, hogy a munkajaban elmélyiilt gyereket a masik ne
zavarja. A koncentralt munka , 6rz8angyalanak” tisztsége egyike a pedagbgus legmagasz-
tosabb feladatainak.

A feladatok. — A gyerekek eszkozhaszndlatanak irdnyitdsdban a pedagbgusnak két kiilon-
b6z8 szakaszt kell megkiilonboztetnie. Az els6 szakaszban a gyereket megismerteti az
eszkozzel, megmutatja hasznalatat (bevezetd szakasz). A masodik szakaszban beavatko-
zik, amikor a gyerek spontan gyakorlatokban mar sikeresen felismerte a kiilonbségeket
a targyak kozott.

Ekkor a pedagdégus mar fel tudja mérni a gyerek spontan szerzett ismereteit, s ha sziik-
séges, megtanitja az észlelt kiilonbségek megfelels kifejezéseit.

A GYAKORLATOK TECHNIKAJA

Elsd szakasz: Bevezetés

A tdrgy izoldldsa. — Ha a pedagdgus feladatot akar adni, vagy segiteni akar a gyereknek az
érzékfejlesztd eszkozok hasznalatandl, mindenekelStt a gyerek figyelmét kell izolalnia
mindentdl, ami nem a gyakorlat targya. Ezért egy lires asztalra kizarélag azokat az eszko-
zOket helyezze el, amelyeket be akar mutatni.

Pontos kivitelezés. — A pedagbgus azzal segit, hogy megmutatja az eszkdz hasznélatat a
gyereknek. O maga is elvégzi egyszer-kétszer a gyakorlatot. Példdul a helyiikre rakja a kis
hengereket a fadobozba, hogy djabb prébdlkozashoz rendelkezésre alljanak; vagy 6ssze-
keveri a szintablacskakat, amelyeket aztan Gjra 6ssze kell parositani, egyet koziiliik ugy
vesz a kezébe, hogy a selymet ne érintse, majd az azonos szin{i tabla mellé teszi és igy
tovabb.

A figyelem felkeltése. — Amikor a pedagdgus az eszkozt nem egykedviien teszi a gyerek
elé, hanem élénk érdekl8dést mutat, ezaltal felkelti a gyerek figyelmét az irant, amit csinal.

A helytelen haszndlat megakaddlyozdsa. — Ha a pedagdgus azt latja, hogy az eszkozt nem a
célnak megfelel8en hasznaljak, tehat igy nem fejleszti a gyerek értelmi képességeit, a
lehetd legnagyobb gyengédséggel meg kell akadalyoznia az eszkdz tovabbi hasznalatat,
de csakis akkor, ha a gyerek nyugodt és jo lelki allapotban van. A pedagbgus nyugodtan,
de energikusan 1épjen kozbe, ha rendetlenségre val6 hajlandésagot 1at, de ne gy, mint
amikor a larmat vagy rendetlenséget biinteti, mindenesetre mindig hangsulyozza, hogy
mit var el a gyerektdl.

Valdjaban a tekintély ilyen esetben a gyerek szamara sziikséges ,,tdmasz”. Ha pillanat-
nyi nyugtalansag miatt rendetlenkedik, sziiksége van olyan erére, amelybe kapaszkod-
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hat, éppen tgy, mint amikor valaki megbotlik, valamire tdmaszkodnia kell, hogy el ne es-
sen. A segitség ebben a pillanatban annyi, hogy az ,er6s” barati kéz a ,,gyenge” felé nyal.

Ha a gyerek dolgozik, olyan, mint a kiegyensulyozott felndtt. Birtokaban van az esz-
koznek, amelyre a gyakorlashoz sziiksége van, épptigy, mint aki a testét akarja tokélete-
siteni, és sziiksége van tornateremre. Vildgosan kiilénbséget kell tenniink két hiba ko-
z6tt, amelyeket a gyerek elkovethet:

— Az elsé hiba az eszkoz segitségével ellendrizhetd. Akkor fordul eld, ha a gyerek jo
szandéka ellenére, éretlensége miatt nem képes tokéletesen megoldani egy szamara jol
ismert gyakorlatot. A kiilénboz6 ingereket még nem kiilonbozteti meg érzékeivel, bizo-
nyos mozdulatokat nem tud elvégezni, amelyeknek mechanizmusa még nem fejlédott ki
egészen. Példaul téved, amikor a hengereket behelyezi a nyildsokba, mert kiilonbségii-
ket nem fogja fel, vagy egy nagy kockdt tesz a kisebbre a torony épitése kdzben stb.

Ezek a tévedések az eszkoz segitségével ellendrizhetSk, mivel lehetetlen, hogy ne ve-
gylik észre a hibat. Kijavitasat csak a gyerek fejlédése teszi lehet&vé — tehat az a ,valto-
zas”, amely az eszkozzel vald tobbszori és helyes gyakorlasbdl adddik. Az ember a sajat
hibaibdl tanul. Jé szandékkal és kiils6 segitséggel minden hiba kijavithato.

— A masik hiba a gondatlan tanitas kovetkeztében fellépd rendetlenkedésre vezethetd
vissza, amikor példdul az egész hengertombot tgy huizgaljak, mint egy taligdt, hazat
épitenek a szines selyemtabldkbdl, a sorba rakott rudakon futkaroznak, vagy egy f(iz8s
keretet a nyakukra akasztanak, mint egy lancot és igy tovabb.

Az eszkdz nem rendeltetésszer{i hasznalata — akar rendetlenségbdl, akar abbdl ered,
hogy olyasmikre hasznaljak, amelyekre nem alkalmas — haszontalanna teszi az eszkozt.

Az erdk szétforgacsoldddsa, a larma eltereli a gyerek figyelmét a koncentralas lehetd-
ségétdl, tehat gatolja a javulast és fejlédést. A fenti példaknal nem allithatjuk, hogy a
hibaibdl tanul az ember, mert minél tovabb tart ez a hiba, annal inkabb tavolodik a tanu-
las lehet8sége.

Itt a pedagdgusnak a tekintélyével kell beavatkoznia, hogy a kicsi, veszélyeztetett 1é-
leknek hol gyengéden, hol energikusan segitsen.

A hasznos tevékenység tisztelete. — Ha a gyerek tigy hasznalja az eszkozt, hogy pontosan
utanozza azt, amit a pedagogustdl tanult — vagy sajat otletei szerint, de mindenképpen
olyan valtoztatasokkal, melyek értelmes gondolkodésra engednek kovetkeztetni és fej-
16désére kedvezd hatdssal lehetnek —, akkor a pedagdgus engedje, hogy ugyanazt a fel-
adatot annyiszor ismételje, probalgatasait és kisérletezéseit addig végezze, ameddig dhajt-
ja, anélkiil, hogy kisebb hibait kijavitand, vagy félbeszakitand munkajat, attdl félve, hogy
az a gyereket kifarasztja.

J6 befejezés. — Ha a gyerek magatél abbahagyja a gyakorlatot, mert lendiilete alabbhagy,
amely az eszkozzel valé foglalkozdsra késztette — akkor a pedagdégusnak el kell érnie, hogy
a gyerek az eszkozt mindenképpen visszavigye a helyére, mégpedig gy, hogy minden
egyes targy az allando helyére keriiljon.

Masodik szakasz: A gyakorlatok

A masodik szakaszban a pedagdgus is bekapcsolédik, hogy a gyerek gondolatait jobban
tudja irdnyitani, ha az mar sokat gyakorolt, és az érzékfejleszt8 eszkozok kiilonbségeit
madr sikeriilt felismernie.

A bekapcsolédas 1ényege, hogy megtanitsa a pontos elnevezéseket.

Ezzel a gyereket segiti a helyes beszéd elsajatitdsdban, mivel a nyelvet ebben a zsenge
korban még kénnyen lehet formalni. Médszeriink egyik legkényesebb feladata, hogy a
pedagdgus mindig a megfeleld szavakat hasznalja.

Ezeket a kifejezéseket kell a koncepcidknak megfelelGen a gyereknek az eszkoz segit-
ségével megtanulnia.
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Amikor a pedagdgus a pontos kifejezéseket hasznalja, tisztdn és érthetSen kell kiejte-
nie a szavakat, lehet6leg szotagolva, anélkiil, hogy beszédmddja modorossa véalna.

A hdromlépcsGs gyakorlat

Az egészséges gyerekek szamara is kitlinSnek tartom Séguin haromlépcsds gyakorlatat,
amellyel visszamaradott gyerekeknél is megteremthetd a megfeleld asszociacié a sz6 és a
targy kozott. Ezt a gyakorlatot a mi iskoldink is atvették.

1. lépes. Az érzékelés és a fogalmak asszocidcidja. A pedagdgusnak meg kell mondania a
sziikséges féneveket és mellékneveket, anélkiil hogy barmit hozzaf{izne.

A szavakat félreérthetetleniil, hangosan kell kiejtenie, hogy a gyerek a szavakat képzd
hangokat vildgosan és érthet8en hallja.

Igy példaul ha az els6 érzékfejleszt6 gyakorlatoknal a pedagdgus egy sima és egy durva
papirt fog meg, azt mondja: ,,Ez sima”, , Ez durva”, kdzben tobbszor ismétli a szot, és
valtogatja hangfekvését. Mindig tigyel az érthetd kiejtésre: ,sima, sima, sima”, ,,durva,
durva, durva”.

Hdoérzékeléskor: ,,Ez hideg”, ,,Ez meleg”, aztan: ,Ez jeges”, ,Ez langyos”, , Ez egészen
forré”. Majd a ,meleg”, ,,még melegebb”, ,kevésbé meleg” fogalmakat kezdi haszndlni.

2. lépesd. A megfeleld fogalom felismerése. — A pedagbégusnak mindig meg kell gy&z&dnie
arrdl, hogy a tanitas elérte-e rejtett céljat.

Az elsd proba abbdl all, hogy ellendrizziik, megmaradt-e a név és targy kozotti gondo-
latasszocidcié a gyerek tudatdban. Ezért a pedagégusnak meg kell adnia az ehhez sziik-
séges idGt. A feladat és a préba kozott néhdny pillanatnak el kell telnie. Ezutdn lassan
megkérdezi a gyereket: ,,Melyik sima? Melyik durva?”, mikdzben csak az altala megtani-
tott elnevezést ejti ki, nagyon érthetden.

Ha a gyerek a targyra mutat, a pedagdgus mar tudja, hogy 1étrejott az asszocidcio.

Ez a masodik szakasz a legfontosabb. Ez tartalmazza a valddi feladatot, segitséget az
emlékezet és asszocidcids képesség fejlesztéséhez. Ha a pedagdgus megallapitja, hogy a
gyerek kovetni tudja, megértette, és érdeklddik is, akkor sokszor megismétli ugyanazt a
kérdést: ,Melyik sima?”, ,,Melyik durva?”

A kérdés gyakori ismétlésével a pedagdgus Gjra és tjra kimondja azt a szét, amelyre a
gyerek végiil emlékezik. Minden alkalommal, amikor a kérdés tjra elhangzik, a gyerek
valaszol, mikdzben a targyra mutat. Igy asszocidl a targy és a sz6 kozott, megtanulja a
szot és rogziti. Ha a pedagdgus észreveszi, hogy a gyerek nem tud koncentralni, és a leg-
kisebb faradsdgot sem veszi, hogy j6l valaszoljon, akkor nem szabad kijavitani, majd
makacsul tovabbfolytatni a gyakorlatot, hanem félbe kell szakitani, és mas idépontban,
mas napon folytatni. Igen, miért is kellene a pedagdégusnak korrigalnia? Ha a gyereknek
sikeriil a nevet és a targyat asszocialnia, akkor az egész feladatot megismételjiik. Ha a
gyerek tévedett, akkor az azt jelenti, hogy abban a pillanatban nem volt képes asszocia-
cidra, tehat célszerli masik id6pontot vdlasztani. Ha a javitdsnal azt mondandnk: ,Té-
vedtél, ez nem igy van”, akkor — mivel ez szemrehdnydas — a gyerekre ezek a szavak mé-
lyebb hatast gyakorolndnak, mint a tobbi (példaul sima, durva). A szemrehanyds akada-
lyozna a megnevezések megtanuldsat. A tévedést kdvetd csend azonban nem sértené a
gyermek tudatat, igy a kdvetkez8 gyakorlat az elsénél hatékonyabb lehet.

3. lépcs6. Emlékeztetés a tdargyakkal kapcsolatos helyes fogalmakra. — A harmadik szakasz az
el6z8 gyakorlatok gyors feliilvizsgalata. A pedagogus megkérdezi a gyereket: ,,Ez milyen?”
Ha a gyerek elég érett hozza, a megfelel6 szavakkal valaszol: ,,Ez sima, ez durva”.

Mivel a gyerekek gyakran bizonytalanok az 4j szavak kiejtésében, a pedagbgus nagyobb
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sulyt fektet arra, hogy egyszer vagy kétszer megismételje, s biztassa a gyereket, hogy
érthet8bben ejtse ki: ,Milyen ez?”, ,Milyen a ...?” Ha a gyerek észrevehet6 nyelvi hibat
ejt, akkor célszer(i ismételni ezeket a gyakorlatokat a kiejtés javitasara. [...]

A gyerek irdnyitdsa

Az ,4j” pedagdgus munkdja az iranyitds. Megmutatja az eszk6zok hasznalatat, pontos
kifejezéseket keres, hogy a munkat megkonnyitse, megértesse, és ezzel megel&zze az
energiapocsékolast, és adott esetben visszaallitsa a hianyzé egyensulyt.

El8segiti a gyors és biztos intellektualis fejlédést. Mint j6 vezetd, nem siirgeti a gye-
reket, nem is vonszolja maga utan. Akkor lehet elégedett, ha a gyereket, ezt a nemes utazot
ravezette a helyes tutra.

A pedagdgusnak nagy gyakorlatra van sziiksége, hogy biztos és tapasztalt vezetdvé
valjék. Miutan megértette, hogy a bevezetés és a tanitas kozott bizonyos idének kell el-
telnie, gyakran bizonytalan abban, mikor elég fejlett a gyerek a tanitdshoz. Néha tul sokdig
var, hogy a gyerek 6nalléan gyakorolja a kiilonbségek felismerését, mielStt az elnevezé-
seket megtanitana.

Talalkoztam egy Gtéves gyerekkel, aki mar 6ssze tudta dllitani a szavakat, mert nagyon
jol ismerte az abécét (tizennégy nap alatt tanulta meg). Tudott a tablara irni, a szabad
rajzolasnal nemcsak azt bizonyitotta, hogy jé megfigyels, hanem azt is, hogy intuitiv
moédon ismeri a perspektivat. Ez akkor deriilt ki, amikor lerajzolt egy hazat és egy asztalt.
A szinérzékelési gyakorlatnal 6sszekeverte az altalunk hasznalt kilenc szin hét drnyala-
tat, tehat hatvanharom tabldcskat (mindegyik mas szinli vagy arnyalatt selyemmel be-
vonva). Gyorsan szétvalasztotta egymastél a kiilonb6z8 csoportokat, utana egy asztalon
egymas mellé helyezte a helyes sorrendbe, tgyszdélvan egy drnyalt szinli sz6nyeget ra-
kott ki beléliik. Elvégeztem egy kisérletet, amikor a gyereknek az ablak mellett, teljes
vilagossdgban megmutattam a szines tablacskdk egyikét. Felszolitottam: figyelmesen
nézze meg, hogy jol emlékezzen ra. Utdna odakiildtem az asztalhoz, amelyen az &sszes
arnyalat ki volt rakva, hogy onnan vélassza ki az azonos szind tablat.

Egészen jelentéktelen hibdkat kovetett el. Gyakran emelte ki ugyanazt a szint, még
gyakrabban egy mellette fekv&t, egészen ritkan egy vagy két fokozatban eltérd szinarnya-
latot.

Ennek a gyereknek tehat csodalatos megkiilonboztetd képessége és szinemlékezete
volt. A legtobb gyerekhez hasonléan nagyon lelkesedett a szinérzékelési gyakorlatok irant.

Amikor megkérdeztem t&le a fehér szin nevét, sokaig habozott, és csak néhany ma-
sodperc mulva, bizonytalan hangon mondta: fehér. Pedig egy ilyen intelligens gyerek a
pedagogus kozremiikddése nélkiil is megtanulhatta volna a csalddban ennek a szinnek a
nevét. A pedagdgus elmondta, hogy komoly nehézségeket vett észre a gyereknél a szinek
nevének megjegyzésekor, ezért eddig csak arra szoritkozott, hogy az érzékelési gyakorla-
tokat elvégezze. Ugy gondolta, hogy még nem célszer{i a tanitast megkezdeni.

Ennek a gyereknek a nevelése rendezetlen volt, és a pedagdgus a pszichikai aktivitas
spontdn megnyilvanuldsainak tulsdgosan szabad teret engedett.

Barmennyire helyes az érzékelés fejlesztése, mégis célszer(i a megnevezést az észlelés-
sel 6sszekapcsolni.

A pedagdgusnak keriilnie kell a felesleges dolgokat, de nem szabad elfeledkeznie a
sziikségesekrdl.

A két legnagyobb hiba, amit a pedagdgus elkovethet, ha felesleges dolgokat magyaraz,
a sziikségeset viszont elmulasztja. Akkor végzi j6l munkdjat, ha megtalalja a két véglet
kozott a kozéputat.

El kell érniink, hogy a gyerek spontédn aktivitasat rendezett palyara tereljiik.

Egyetlen pedagdgus sem tudja a gyereket ligyességre tanitani, ez csak tornagyakorlat-
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ok segitségével szerezhetd meg, és szorgalommal, valamint munkdval tokéletesithetd.
Mindez érvényes altaldnossdgban az érzékfejlesztésnél és a nevelésnél is.

A zongoratandr megtanitja a tanulénak a testtartast, a hangjegyek ismeretét, meg-
mutatja az 9sszefliggést az irott hangjegy és a leiitendd billenty(i kozott, az ujjtartast.
Ezutan hagyja a gyereket gyakorolni. Amig ebbdl a tanulébdl zongorista lesz, addig a
pedagdgus altal tanitott alapismeretek és a zenei el6adds kozott hosszu, nagy tiirelmet
és szorgalmat igényl6 gyakorlatokra volt szilikség az ujjiziiletek és az inak specidlis izom-
mozgasainak automatikus koordinacidjara és a kéz ismételt hasznalatara izomzatdnak
ersitésére.

A zongoristanak tehat sajat magat is kell képeznie. Annal nagyobb sikere lesz, minél
jobban segitették természetes adottsdgai, hogy allhatatosan tudjon gyakorolni. De csak
gyakorlassal, tandri iranyitas nélkiil soha nem lett volna képzett zongorista.

Megismételhetnének, hogy a nevelés minden formajanal ugyanaz torténik. Az ember
kiteljesedése nem a tanaratdl fiigg, hanem attél, hogy 6 maga mit csindlt.

A régi rendszer szerint tanult pedagbgusokat nehéz megakadalyozni, hogy beavatkoz-
zanak akkor, amikor a kisgyerek hosszan és tanacstalanul nézi a hibat, és mindig Gjra
megprébalja 6nmagat kijavitani. Ez az 4j mddszer bevezetésének egyik nehézsége. Ek-
kor a ,régi iskola” pedagdgusai szdnalmat éreznek, és beavatkoznak, hogy a kis tanulé-
nak segitséget nyujtsanak.

Ha ebben megakadalyozzak Sket, egyiittérzésiiket fejezik ki a gyerekkel. A gyerek arc-
kifejezésébdl hamarosan lathatjak, hogy az akadaly legy6zése 6romet jelent.

Normadlis gyerekek tobbszor elismétlik az ilyen gyakorlatokat, a gyakorisag egyéni.
Némelyiknek 5-6 alkalom utdn elmegy a kedve, mdsok tobb mint htisszor veszik eld a
hengereket, és rakjék vissza anélkiil, hogy érdeklédésiik csdkkenne.

Miutdn egy négyéves kisldny a gyakorlatot tizenhatszor csindlta végig, elénekeltet-
tem a t6bbi gyerekkel egy dalt, hogy figyelmét eltereljem. O folytatta a hengerek kivétel-
ét, 0sszekeverését és visszahelyezését anélkiil, hogy hagyta volna magat megzavarni.

Egy intelligens és jol képzett pedagdgus érdekes tanulmanyokat folytathatna az egyé-
nek pszicholdgidjardl, és mérhetné bizonyos mértékig azt az idétartamot, amig a figye-
lem a kiilénboz eltéritd ingereknek ellendllni képes.

Ha a gyerek 6nmagat fejleszti, és a tévedések javitdsdt, az ellen6rzést az eszkoz bizto-
sitja, akkor a pedagdgusnak csak megfigyelnie kell.

Moédszeremben a pedagdgus keveset tanit, de sok megfigyelést végez. MindenekelStt
az a feladata, hogy a gyerek pszichikai aktivitdsat és fejlédését irdnyitsa. Ezért valtoztat-
tam a ,tanitd” elnevezést ,iranyitéva”.

Az els8 id6kben ez az elnevezés mosolyt véltott ki. Mindenki azt kérdezte, kit kell ira-
nyitania annak a taniténak, akinek nincsenek aldrendeltjei és a kis tanuléknak szabad-
sagot kell biztositani. Iranyitasa sokkal mélyrehatébb és fontosabb, mint az, amit altala-
ban ezen értenek. Ez a pedagdgus az értelmes élethez nyujt irdnyitast.

A Gyermekek Haza iranyitéinak nagyon vilagos elképzeléssel kell birniuk mind a két
tényezdrdl; az irdnyitdsrdl, amely a pedagdgus feladata és az egyéni gyakorlasrél, amely a

gyerek munkadja.

Balassa Sdndorné, Démék Szilvia, Hoffer Eva, Kovdsznai Katé forditdsa

Montessori, Maria: A gyermek felfedezése. Budapest, 1995, 142-155. o.

240 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

15. GEORG KERSCHENSTEINER: A JOVO ISKOLAJA A MUNKAISKOLA 241

15. GEORG KERSCHENSTEINER:
A JOVO ISKOLAJA A MUNKAISKOLA

Georg Kerschensteiner (1854-1932) a reformpedagégiai elképzeléseket a tomegiskola gyakorla-
tdban elterjesztd munkaiskola-mozgalom jelentds teoretikuss és gyakorlati megvaldsitéja. Miin-
chen vdros iskolatandcsosaként megreformdlta a vdros népiskoldinak tantervét, bevezette az isko-
lai miihelyoktatdst, iskolai kertészeteket, konyhdkat és laboratériumokat alapitott.

Igazsagtalan lennék, ha nem ismerném fel azokat az elényoket, amelyeket a mai iskola
mindazondltal a nevelésnek nyujt, amikor a gyermeket hozzaszoktatja a szamara kezdet-
ben egyaltaldban nemkivanatos munkahoz, az iskolai élet feszes rendjéhez, kérlelhetet-
len komolysagahoz. Tény, hogy a gyermek itt is szert tehet olyan értékes alapvetd tulaj-
donséagokra, amelyekrdl egyaltalaban nem kivanunk lemondani, mint amilyen a pontos-
sag, a lelkiismeretessé, a gondossag, a kitartas, a rend, a rendszeresség, az 6nuralom. El
kell ismerniink, hogy ezek az erkélcsi értékek éppen ott fejlodiink jobban, ahol az iskola
nem kizardlag a tanuld hajlamait koveti, feltéve, hogy a gyermekek felett egy bardtsagos
tanitdi sziv csillaga, a megértd jésag napja ragyog.

Amit azonban ez a mai iskolank nem ad meg az életbe kilép& gyermeknek — s&t, inkabb
elnyom benne -, az egy sor olyan jellemvonds, amely az iskolaba l1épéskor csirdjdban mér
a legtobbjiikben megvolt. Igy nem adja meg azt, hogy merjenek 6nalloak, merjenek sajat
maguk lenni, kezdeményezni, figyelni és vizsgalédni. Es ami a legfontosabb, hogy nem-
csak 6nmagukért dolgozzanak, hogy a tobbieket tulszarnyaljak, hogy gy6ztesek legye-
nek a létért valé kiizdelemben, hanem azért is, hogy a maguk bSséges eréit mindenkinek
a r§ndelkezésére bocsathassak, akinek csak sziiksége van rajuk.

Igy vetddik fel a kovetkezd kérdés: nem lehetne-e mai iskolankat gy atalakitani, hogy
jé tulajdonsagai megmaradjanak, ugyanakkor mégis jobban igazodjék a gyermek lénye-
géhez, és hogy azt az aktiv lelki bedllitddast is fejlessze benne, amelyet ma elhanyagol
vagy éppen elnyomorit? Ha ez lehetséges, csak ugy valésithaté meg, ha mindenfajta ok-
tatdsban kezdettdl fogva jobban tdmaszkodunk a gyermek alkotéer&ire, mégpedig lehe-
t6leg abban a kérben, amelyhez iskolaskora el6tt és alatt személyes adottsigaindl és gaz-
dasdgi kornyezeténél fogva kotédik. Miként a kisgyermek szamara a haz jatéktere az a
szellemi mihely, ahol a kdrnyezetébdl szdrmazé ezer és ezer benyomadst és késztetést
latszatvilagava dolgozza fel, a nagyobb gyermek szdmara az iskola munkaterének kell az
aktivitas olyan kozponti miihelyévé valnia, ahonnan szivesen valt at az iskola tanul6szo-
béiba, hogy azokbdl 4j, maga kivanta kincsekkel felmalhazva, mindig Gjra visszatérjen a
munkatermekbe.

A kényviskoldnak olyan munkaiskoldvd kell dtalakulnia, amely a kisgyermekkor jdtékiskoldjd-
hoz kapcsolédik. [...]

Amire az (jj munkaiskolanak sziiksége van, az, hogy tag teret biztositson a kétkezi munka
szamara. Ez azutan - a tanuld képességeitdl fligghen — a szellemi munka terévé is valhat.
A kétkezi munka az a termékeny teriilet, amely az emberek tilnyomé tobbségének a fej-
16dését biztositja. Fontos az is, hogy ez a munkateriilet valamilyen médon 6sszefiiggjon
a sziil6k gazdasagi vagy otthoni munkajaval, hogy azok a fonalak, amelyeket az iskola
fon, ne szakadjanak el naprol napra, amikor a gyermek az iskolataskat leveszi a hatardl.
»Ahol a gyermeknek tobbet kell tudnia és tanulnia, mint amennyit az apja tud - irja
Pestalozzi a Hattyidalban —, ott a taniténak a maga tobbletm{ivét tgy kell az apa munka-
jaba belesz6nie, mint ahogyan a takacs szovi a virdgot a darab kelmébe.” Amire a munka-
iskoldnak harmadsorban van sziiksége, az az iskolatarsak szolgdlatdban végzett munka.
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Ez az els6 naptél kezdve mindig ajra hirdeti a tételt: Az élet értelme nem az uralkodds, hanem
a szolgdlat. Az iskolai munka csak akkor valhat az allampolgari nevelés alapjava, ha ezt a
nemesi cimert viseli magan; csak akkor épiilhet ra olyan nevelés, amelyet minden nép-
tarsnak elsGsorban és mindenekfelett kell az iskolatoél kovetelnie, amelyet mind ez ideig
— sok mashoz hasonldan - a puszta sz6tdl vartunk. Csak a kozos munkabdl né ki a fel-
adatok érzése, a sziikségesség megérzése, hogy magunkat a kozos célnak alarendeljiik. A
tarsadalmi élet lanca ezzel a k6z6s munkaval kapcsolédik az iskoldhoz, amelybe az okta-
tds vetélje ugyanazt az ezer és ezer szalat veti be — és mindig azonos kotés szerint —,
mint a gyermek rendezett csaladi élete a maga segit6készségével, a maga aldrendelésével,
odaadasdval, onzetlen szeretetével. [...]

A munkatermekre nemcsak a gyakorlati készségek miatt van szlikség; nemcsak azért,
hogy néptarsaink ne szokjanak el a gyakorlati munkatdl, és azért sem, hogy a gyermekek
megtanuljanak jol gyalulni, flirészelni, reszelni, farni, varrni, sz6ni, f6zni. Nem is azért
van rajuk sziikség, hogy a novendékeknek kedves maradjon két keziik munkdja. Minde-
nekelStt arra kellenek, hogy olyan emberek nevelkedjenek, akik az allami szervezet céljat
és aldasat mar gyokereiben megismerik, és haldsan ajanljak fel neki munkajukat. Azért
van minderre sziikség, mert nem a konyv a kulttra hordozéja, hanem a munka, az ember-
tarsak vagy egy nagy igazsag érdekében végzett odaadd, dnfeldldozé munka.

A munkatermekre sziikségiink van azért is, mert a gyermekek hajlamai rendkiviil kii-
16nb6z8k. Tanité-neveld munkank pedig csak ott jarhat sikerrel, ahol rajuk taldlunk; ha
erre a taldlkozdsra nem keril sor, csak faradsagos dresszarardl lehet sz6. [...] A miihely-
ben, a laboratériumban, a konyhaban, az iskolai kertben, a rajz- vagy a zeneteremben
minden gyermek megtaldlja azt a munkat, amelyet el tud végezni. Itt a gyenge az er8s
mellett dolgozik, segitséget kap tdle, vagy pedig kaphat és kell is kapnia. Egymas mellett
oriilhet itt a kis erd a kis munkanak, a nagy erd a nagy munkanak és a siker adlddsainak.
Itt nem kell mindenkinek egy sorban menetelnie, mert itt — ahol kiiktattak a tisztan ér-
telmi teljesitményt — kisebb a jelent8sége a munka eredményének, mint médszerének.
Ilyen koriilmények kozott mar nem okoz nehézséget a taniténak ,,az oktatas individua-
lizalasa”, a fiilnek szO16 tomegmunkanak ez az egyébként leghazugabb jelszava itt maga-
t6l megvalosul.

Ezek a megfontolasok és okok 14 év éta sziinteleniil arra 6szténdztek, hogy keressem
azokat az eszkozoket és mddokat, amelyek az eljovendé munkaiskola ttjat egyengetik.
Ez csak 1épésrél 1épésre valésulhat meg, és mindaddig dllandéan megtjuld, faradsagos
vallalkozast jelent, amig magat a tanitoképzést is at nem itatja a munkaiskola teljesen uj
szelleme. [...]

Amikor miihelyeinkben és laboratériumainkban, iskolai konyhdinkban és iskolai kert-
jeinkben a fiak és lednyok vidam tekintetét, kipirult arcat és csillapithatatlan munka-
Orémét latom, ebben annak a legszebb biztositékat érzem, hogy helyes tton jarunk. Itt
még azok is felébrednek, akik az iskolapadokban lustaknak, butaknak vagy hanyagoknak
szamitanak, és akiket kétségteleniil a kisegit osztalyokba iranyitottunk volna, ha let-
tek volna ilyen osztalyaink. Itt még az is gyakran el6fordul, hogy az ilyen ,nehéz” gyer-
mekek messze megel6zik jobb emlékez8tehetséggel megaldott iskolatarsaikat, és hogy a
szép siker és tanitéik korabban sohasem élvezett dicsérete kiragadja 8ket abrandozasa-
ikbdl, és jobb szivvel igyekeznek eleget tenni feladataiknak szellemi munkajuk teriiletén
is. Micsoda fasult unalom uralkodott még hat évvel ezel6tt is rajztermeinkben, amikor
az egyenes vonal, a korszeletiv, a mértani idom, az absztrakt ornamens iilt a m{ivészet
kiralyi trénusan; ezekkel egyetlenegy igazi tehetséggel és alkotasvaggyal megaldott gyer-
mek sem tudott mit kezdeni! Mennyire megvaltozott mindez, amikor bevonultak a haz,
amfihely és a kert dolgai, és amikor a gyermekek rajzkészségiiket és miivészi 6sztoneiket
mindennapi hasznalati targyak el6allitdsaban és diszitésében élhették ki; a gyenge a maga
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szegényes eszkozeivel, a tehetséges pedig fantazidjanak egész gazdagsagaval! Micsoda
orom arad szét valamennyi rajztermen, dekorativ és konstruktiv alkotokészségnek mi-
csoda b8sége nyilik meg egyszerre, és szokken 4t az iskola egykor olyannyira maganyos
szigetérdl az otthoni életbe, mint egy erds tlizvész langolo szikrai, amelyek mindent langra
lobbantanak kornyezetiikben, ami csak éghet! Most micsoda 6rémmel viszik magukkal
egyes gyermekek még otthoni alkotdsaikat is az osztalyba, amulatba ejtve tanitdikat és
tanulétarsaikat azzal a tudasukkal, amelyrdl ez ideig senkinek sejtelme sem volt! [...]

Ha azt kérdik, honnan fakadnak a véaltoztatdsnak ezek a gyakran szinte legy6zhetetlen

akadalyai, akkor tgy tlinik, hogy az ok els6sorban az ,,iskola” fogalmanak fejlédéstorté-
netében rejlik. A munkaiskola jellege — tehat az olyan iskolaé, amely a munka altal vezet
mind magasabb képzettséghez — minden korabbi idészak szdmara idegen volt. [...]
Az iskola atalakitdsat mdsodsorban az neheziti, hogy szervezetének, feliigyeletének és a
vizsgaztatasnak egész rendje a konyviskola jellegéhez igazodik. Konnyt a feliigyeletet
ellatni és vizsgadztatni, ha csak az ismeretek mennyiségét kell mérlegelni. Ez mddot ad a
tomeges vizsgaztatasra, a vizsgaztatd pedig két nappal el6bb konyv nélkiil kénnyen meg-
tanulhatja, amibdl a harmadik napon vizsgaztatni fog. A munkaiskola ezt mar nem teszi
lehet&vé. Itt mar tuddsra, nem csupan ismeretekre van sziikség a helyes vizsgaztatishoz.
Tomeges kikérdezésre itt sem irdsban, sem széban nincs lehet8ség. [...]

Az atalakitas harmadik akadélyat a nagy koltségek képezik. Az iskoldkat miihelyekkel
és laboratériumokkal, varro- és szovigépekkel, konyhakkal és kertekkel kell felszerelni.
Magukat a tanitokat pedig egészen mas, maradanddbb képzettséggel kell felvértezni, mint
eddig. Ma a tanitoképzé intézet, a t&bbi iskolahoz hasonléan, alig egyéb, mint a konyv-
tudomdny hizlalddja.

Végiil a munkaiskola nem tf{iri a nagytizemi jellegi munkat, legalabbis a munkadrakon
nem. A mihelyekben egyszerre csak 16-20, a konyhdkban 20-24, a laboratériumokban
24-30, az wjfajta rajzoktatasban pedig legfeljebb 36 tanulét lehet egyidejiileg foglalkoz-
tatni és irdnyitani.

Ami jo, az tobbe keriil a kdzépszer{inél. Mint ahogyan szivesen fizetiink tobbet egy par
tartds cipbért, ha gyalogszerrel messzi utra indulunk, azonképpen szivesen adunk ki a
nagyon is tlinékeny konyv- és emlékezeti tudas helyett valamivel nagyobb 0sszegeket
azért a rendkiviil tartds tapasztalati tudasért, amellyel a munkaiskola vértezi fel az élet
utjan elindulé gyermekeinket. A tobbletkoltségek egyébként nem is olyan lényegesek.
Azt az id6t ugyanis, amelyet az osztdlyoknak a munkaoktatds céljara torténd felbontdsa
miatt dragdbban kell megfizetni, az elméleti oktatasban részben megtakarithatjuk. Itt
ugyanis a gyermek osztatlan érdekl8dése is segit a munkdban. [...]

Amikor majd ez az dtalakulds — ha taldn nem is egészen Dewey szellemében — megva-
16sul, 1étrejon az iskola és az otthon kapcsolata is. Akkor mindkettd helyiségeit k6zos
életérdekek fogjak megtdlteni. Az iskola feladata pedig az lesz, hogy rendezze az erdket,
amelyeket ezek az érdekek kivaltanak, és hogy rendszerezze azt a szellemi és erkdlcsi
tulajdont, amelyre ezek az er8k szert tesznek. Az iskola akkor majd nemcsak a gyermeket
tanitja meg az eszkozok hasznalatdra, amelyeket a mualt kulturalis kincseinek alakjaban
a jelennek atadott, és nem csupdn 6t vezeti rd, hogy erkdlcsdsen gondolkodjék és csele-
kedjék, hanem azt is eléri, hogy a sziil6i haz sokkal nagyobb megértést tantsitson az
iskolai munka irant, és ezzel felébreszti benne a nevelésért valé nagyobb felel6sség érzé-
sét is.

Ezért vidam bizodalommal tekinthetiink az id6 elé, amely meghozza nekiink az 4j is-
kolat, és amely mar minden kultarallamban félreismerhetetleniil megjelent. Ha eljott
majd ez az id6, valéra vilnak Pestalozzi eszméi. Akkor majd valéban a szemlélet lesz
,minden megismerés alapja”, és mindenfajta tanitas ,alapelvét az ember szellemi fejl5-
désének valtozatlan 8sformdjabdl” fogjak levezetni. Az oktatds miivészete nem lesz egyéb,
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mint ,,segitséget nyUjtani a természet onkibontakozasra irdnyulé torekvésének”; a ter-
mészet és a miivészet olyan bensGségesen egyesiil majd a népoktatdsban, ,mint amilyen
er6szakosan el vannak azok jelenleg egymastél szakitva”.

Szilagyi Pdl forditdsa

Forrds: Kerschensteiner, Georg — Seidel, Robert: A jov§ iskoldja a munkaiskola. Budapest, 1979, 13-24. o.

16. RUDOLF STEINER: ,
A WALDORF-ISKOLA PEDAGOGIAI
ALAPJA

Az 1919-ben megjelend Waldorf-iskoldk a reformpedagdgia sajdtos irdnyzatdt képviselik. Olyan
egységes és részletesen kidolgozott kozos tanterv alapjin miikodtek (és miikddnek ma is), amely a
koncepciét megfogalmazo életreformer, Rudolf Steiner (1861-1925) sajdtos okkult vildgfelfogd-
sdn, illetve annak embertandn, az antropozofian alapszik.

Az id6k komolyabdl
Tettrekész batorsagnak
Kell sziiletnie.

Adjatok a tanitasnak,
Amit a szellem nektek ad,
Es az emberiséget megszabaditjatok
A lidércnyomadstdl,
Ami a materializmus 4ltal
Nehezedik ra.
Rudolf Steiner
(A Hamburg-Wandsbek-i
iskola szdmara, 1922.)

(...) A mai élet egy-egy dolgot, amit el8deit8l 6rokolt az ember, kérdésessé tesz. Ezért is
érlelt annyi , korszak-kérdés”-t és , kor kdvetelményé”-t. Mennyifajta , kérdés”, ami ma
atjarja a vilagot: szocialis kérdés, n6kérdés, nevelési és iskolai vonatkozasu kérdések,
jogi kérdések, egészségligy stb., stb. A legkiilonboz&bb eszkozokkel igyeksziink megol-
dasra talalni. (...)

Az egész élet olyan, mint a novény, amely nemcsak azt foglalja magaban, amit a szem-
nek tar oda, hanem rejtett mélységeiben még egy jové allapotot is hordoz. Aki el6tt no-
vény van, mely el8szor leveleket hord, nagyon jol tudja, hogy egy id6 utén a levelet hordd
szaron viragok és termés is lesznek. Es a névény rejtekén mar most megvannak a csirak
ehhez a virdgzathoz és terméshez. Azonban hogyan mondhatna meg barki is, milyenek
lesznek ezek a szervek, aki csak azt akarnd kutatni a ngvényen, amit az jelenleg tar szeme
elé. Az képes csak rd, aki a novény lényével megismerkedett.

Az egész emberi élet is magdban hordja jov6jének csirdit. Hogy azonban mondhas-
sunk is valamit errél a jov6rdl, az ember rejtett természetébe kell hatolnunk. (...)

A feladatot, hogy az emberi élet 1ényegét atfogd gyakorlati vilagnézetet nytjtson, egész
valdja szerint a szellemtudomany képes ellatni. Hogy vajon az, amit ma sokszor igy hiv-
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nak, jogosult-e ilyen igényt tdmasztani, nem lényeges. Sokkalta inkdbb a szellemtudo-
many mibenlétérél van szo és arrdl, hogy ilyen lényege szerint mivé lehet. Ne sziirke el-
mélet legyen, amely a megismerésbeli kivancsisdgnak kindlja magat és ne csak egyes,
olyan emberek szdmadra eszkdz, hogy onzésiik alapjan a maguk szamara biztositsanak
magasabb fejlédést. Ez a szellemtudomdny kozrem{ikodd lehet a mai emberiség legfon-
tosabb feladatainal, boldoguldsanak fejlesztésében. (...)

Ezek a kiinduldspontok ugyanis csakis és kizardlag az igazi életmegismerésben gyo-
kereznek. Aki megismeri az életet, csak magabdl az életbdl allithat feladatot magéanak.
Nem 6nkényes programokat fog feldllitani; tudja ugyanis, hogy a jév6ben az életnek
semmilyen mas alaptorvénye, csak ami a jelenben, fog uralkodni. A szellemi kutatds sza-
mdra ezért sziikségszertien a meglevd elGtti tisztelet lesz a mértékadé. Taldljon bar akar-
mennyi javitdsra szoruldt abban, nem fogja elmulasztani, hogy ebben a meglevében
magaban ldssa meg a jov6 csirdit. Azt is tudja azonban, hogy minden létesiilésben egy
novekvés és egy fejlédés is van. Epp ezért a jelenlegiben az dtalakulast, a névekedést szol-
gald csirakat veszi észre. Nem taldl ki semmilyen programot; abbdl, ami van, olvassa le
azokat. Amit azonban igy olvas, bizonyos értelemben maga valik programma, mivel épp
a fejlddési természetet hordja magéban.

Eppen ezért kell az ember [ényébe torténd szellemtudomanyi elmélyiilésnek a mai kor
legfontosabb 1étkérdéseinek megolddsahoz a legtermékenyebb és leginkabb gyakorlati-
as modszereket szolgaltatnia.

Ezt itt olyan kérdés vonatkozasaban kell felmutatni, mint amilyen a nevelés kérdése. Ne
kovetelményeket és programokat allitsunk fel, hanem egyszertien a gyermeki természetet
irjuk le. Az alakulé ember 1ényébdl mintegy maguktdl addédnak majd a nevelési szem-
pontok.

Ha az alakulé embernek ezt a 1ényét akarjuk megismerni, az ember rejtett természeté-
nek vizsgalatabdl altalaban kell kiindulnunk.

Amit az érzéki megfigyelés ismer meg az emberen és amit a materialista életfelfogas az
ember lényében egyetlennek fogad el, a szellemi kutatds szdmara egyik része, egyik tagja
csak az emberi természetnek, nevezetesen fizikai teste. Ez a fizikai test a fizikai élet ugyan-
azoknak a torvényeinek van aldvetve, ugyanazokboél az anyagokbdl és er6kbél tevdik 6ssze,
mint az egész, Ggynevezett egyéb élettelen vildg. A szellemtudomdny ezért azt mondja:
az embernek ez a fizikai teste k6z6sen van meg az egész dsvanyvilaggal. Es az emberen
fizikai testnek csak azt nevezi, ami ugyanazokat az anyagokat ugyanolyan térvények sze-
rint hoz elkeverésre, kapcsolédasba, alakuldsba és feloldédasba, amik az dsvanyvildgban
is anyagokként, ugyanezek szerint a torvények szerint fejtik ki hatasukat.

Ezen a fizikai testen kiviil a szellemtudomany az emberben egy masodik 1ényiséget is
elismer: az élettestet vagy étertestet. Ne litk6zzon meg az , étertest” hallatan a fizikus. ,Eter”
itt valami mast jeldl, nem a fizika hipotetikus éterét. Tekintsiik a dolgot egyszer{ien an-
nak a megjelolésének, amit a kdvetkez6kben irunk le. (...)

Ilyen éter- vagy életteste az embernek kdzdsen van meg a ndvényekkel és az allatokkal.
Ez hat oda, hogy a fizikai test anyagai és er6i a novekedés, a szaporodas jelenségeivé, a
nedvek bels§ mozgasaba, stb. alakulnak. A fizikai test épit&je és alkotdja tehat, lakoja és
épitésze. Emiatt a fizikai test ennek az élettestnek a leképezésének, kifejezésének is ne-
vezhets. Alak és nagysag tekintetében az embernél mindkett6 kozelitSleg — semmi eset-
re sem teljesen — azonos. Az allatoknal és méginkabb a novényeknél az étertest alak és
kiterjedtség vonatkozasaban tekintélyesen eltér a fizikai testtdl. .

Az emberi lényiség harmadik tagja az tigynevezett érz§ — vagy asztrdltest. O a fajdalom
és kedv, 0szton, vagy és szenvedély stb. hordozéja. Mindezzel olyan lény, mely csak fizi-
kai testbdl és étertestbdl all, nem rendelkezik. Az eléz6leg elmondottakat az érzés kife-
jezésbe foglalhatjuk 0ssze. A novényeknek nincs érzése: amikor manapsag abbdl a tény-
bdl, hogy egyes névények ingerre mozgasokkal vagy mas mddon valaszolnak, egyes tu-
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désok arra kovetkeztetnek, hogy a névényekben bizonyos érzéképesség taldlhatd, ezzel
csak azt mutatjak, hogy az érzés lényegét nem ismerik. Ezzel kapcsolatban ugyanis nem
az a dontS, hogy a széban forgd 1ény a kiilsd ingerre valaszt ad, hanem sokkal inkdbb,
hogy az inger egy belsd folyamat révén — mint kedv vagy fajdalom, 6szton, vagy stb. — tiik-
r6z6dik le. Ha ezt nem tartandnk szem el6tt, valaki azt is jogosultan mondhatnd, hogy a
kék lakmuszpaplrnak bizonyos szubsztancidkrdl érzése van, mert a veliik valé érintke-
zéskor pirossa valik. Erz6teste az embernek mér csak az 4llattal egyiitt van meg. Ez tehat
az érzelmi élet hordozdja. (...)

Van azonban az emberlénynek egy negyedik tagja, amiben egyéb foldlakéval nem oszto-
zik. Ez az emberi ,,En” hordozéja; az LEn” szocska, ahogyan azt a nyelvekben alkalmazzak,
név, mely minden egyéb névtdl kiilonbozik. Aki ennek a névnek mivoltardl talalé mdédon
elgondolkozik, utat nyit magénak ezzel az emberi természet megismeréséhez (o))

Ez az , En-test” hordozo]a a magasabb emberi 1éleknek. Utdbbi révén a Fold-teremtés
korondjaaz ember. Az ,En” azonbana jelenlegi embernél egyaltaldn nem egyszer{i lényiség.
(...)

Az ,En”-nek az alarendelt tagokon folytatott ez a munkaja vagy olyan, ami inkdbb az
egész emberi nemhez tartozik, vagy egészen individudlis médon lehet az egyes En mun-
kédja sajdt magdn. Az ember el6bbi dtalakulasénal bizonyos értelemben a teljes emberi
nem egygttmukodlk az utébbinak az En legsajatabb tevékenységén kell alapulma Ami-
kor az ,, En” olyan er8ssé vélik, hogy csak legsajatabb er8bdl dolgozza 4t az érzdtestet,
Gigy azt, amit az En ilyen médon ebbdl az érzé- vagy asztraltestbdl csindl: Szellem-En-nek
(vagy keleti kifejezéssel Mdndsz-nak) nevezziik. Ez az 4talakitas lényegében egy tanula-
son, a bensének magasabb idedkkal és nézetekkel val6 gazdagitdsan nyugszik. — Az En
azonban az ember sajat 1ényiségén torténd magasabb legsajitabb munkéba is foghat. Ez
akkor torténik, ha nemcsak az asztraltest keriil atalakitdsra. Sok mindent tanul életében
az ember; és amikor valamilyen pontbdl visszatekint erre az életre, igy szélhat magahoz:
sokat tanultam meg; joval csekélyebb mértékben szélhat azonban majd a temperamen-
tum, jellem atalakulasardl, az emlékezet javulasarol, vagy romlasardl az élet soran. A
tanulds az asztraltestet érinti; az utdbbi atalakuldsok ezzel szemben az éter- vagy élet-
testet illetik. Nem alkalmatlan kép ezért, ha az asztraltest megvaltozdsat az életben az
ora percmutatéjanak jardsdhoz, az élettest dtalakuldsat pedig az éramutatdjaéhoz ha-
sonlitjuk. (...)

Nevelbként az emberi lényiség e negy tagjan dolgozunk. Ha helyes médon akarunk dolgoz-
ni, az ember e részeinek természetét kell vizsgalnunk. Semmi esetre sem szabad azonban
azt képzelni hogy ezek a részek az emberen tgy fejlédnek, hogy életének barmely id6-
pontjdban, igy akdr sziiletésekor, mindegyik egyenlSen fejlett volna. Fejlédésiik sokkal
inkabb kiilénbozé életszakaszokban, s eltéré médon folyik le. Es az emberi természet e
fejlédéstorvényeinek ismeretén nyugszik a nevelés és a tanitds megfeleld alapja.

A fizikai sziiletést megel6z8&en az alakulé embert minden oldalrél idegen fizikai test
zarja koriil. Nem 6ndlléan 1ép érintkezésbe a fizikai kiilvilaggal. Az anya fizikai teste a
kornyezete. Csak ez a test gyakorolhat az érlel6d6 emberre hatast. A fizikai sziiletés ép-
pen abban all, hogy az embert a fizikai anyai burok elbocsatja és a fizikai vilag kdrnyezete
ezaltal kozvetleniil tud hatni ra. Az érzékek felnyilnak a kiilvilag felé. Utébbi ezzel veszi
at az emberre gyakorolt befolyast, amit el6z8leg a fizikai anyai burok latott el.

A szellemi vilagfelfogas szamara, ahogyan azt a szellemi kutatas képviseli, ezzel meg-
sziiletett ugyan a fizikai test, az éter- vagy élettest azonban még nem. Ahogyan az em-
bert sziiletése pillanataig egy fizikai anyai burok, a fogvaltas idejéig — tehat tgy hetedik
évéig — egy éterburok és egy asztralburok veszik koril. A fogvaltas soran engedi csak el az
éterburok az étertestet. Azutdn a nemi érés eljoveteléig még az asztralburok marad. Eb-
ben az id6pontban az asztrdl- vagy érz6test is minden irdnyban szabadda lesz, mint aho-
gyan azzd valt a fizikai test a fizikai szililetéskor, az étertest pedig a fogvaltaskor. (...)
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A fizikai sziiletéssel a fizikai emberi testet a kiilvilag fizikai kornyezetének tessziik ki,
mig eléz8leg a védd anyai burok vette koriil. Amit el6z6leg az anyai burok erdi és nedvei
tettek vele, most a kiilsd fizikai vildg erSinek és elemeinek kell elvégeznick benne. A
hetedik évbeli fogvaltasig az emberi testnek olyan feladatot kell magan elvégeznie, ami
lényegesen eltér minden mds életkorszak feladatatdl. (...)

Két varazssz6 van, amik megadjak, hogy a gyermek hogyan 1ép kapcsolatba kornyeze-
tével. Ezek: utdnzds és példakép. Arisztotelész gorog filozéfus az allatok legutanzobbikja-
nak nevezte az embert; egyik korszakra sem all ez a kifejezés jobban, mint a fogvaltasig
tartd gyermekkorra. Ami a fizikai kérnyezetben végbemegy, azt utdnozza a gyermek és az
utdnzdsban ontik a fizikai szerveket azokba a formakba, amik azutdn maradandék a sza-
mukra. A fizikai kdrnyezetet azonban az elképzelhet legtagabb értelemben kell venni.
Nem egyszeriien az tartozik csak hozza, ami materialisan torténik a gyermek koriil, ha-
nem minden, ami a gyermek kdrnyezetében jatszodik le, amit érzékei észlelhetnek, ami
a fizikai térbél kiindulva képes szellemi er&ire hatast gyakorolni. Valamennyi moralis és
nem mordlis, okos és buta cselekedet, amiket képes meglatni, szintén idetartozik. (...)

Azokhoz az er6khoz, amik plazmdlé moédon hatnak a fizikai szervekre, a kornyezeten és
a kornyezettel érzett rom is tartozik. A nevelS der(is vondsai és a mindenekel&tt dszinte,
nem magdra erdltetett szeretet. Illyen szeretet, mely a fizikai kornyezetet mintegy melegség-
gel aramolja at, a sz6 valddi értelmében kolti ki a fizikai szervek formadit.

Amidoén lehet8ség van egészséges példaképeknek a szeretet ilyen atmoszférajaban torté-
nd utanzasara, akkor a gyermek megfelel6 kdzegében van. Szigortian kell ezért vigyazni
arra; hogy semmi olyan ne torténjék a gyermek kornyezetében, amit nem szabadna utdnoz-
nia. (...)

Kisgyermekkorban rendkiviil fontos, hogy olyan nevelési eszk6zok, mint pl. gyermek-
dalok, lehetdleg szép ritmikus benyomast gyakoroljanak az érzékekre. Kevésbé a jelen-
tésre, sokkal inkdbb a szép hangzasra kell stlyt fektetni. Mennél inkabb frissit6leg hat
valami a szemre és fiilre, annal jobb. Nem szabad aldbecsiilni, hogy a zenei ritmusra tor-
ténd tdncmozgasok mekkora szervképzé erével rendelkeznek.

A fogvaltassal az étertest leveti a kiils6 éterburkot és ezzel kezdetét veszi az id6, ami-
kor kiviilr8l gyakorolhatunk nevelési szempontu hatast az étertestre. Tisztaba kell jon-
niink azzal, hogy mi képes kiviilrél hatast kifejteni az étertestre. Az étertest atalakuldsa
és novekedése a hajlamok, szokasok, lelkiismeret, a karakter, az emlékezet, a tempera-
mentumok atalakuldsat, illetve fejlédését jelenti. Az étertestre képek, példdk, a fantazia
rendezett irdnyitasa altal gyakorlunk hatdst. Ahogyan a gyermeknek hetedik évéig a fizi-
kai példaképet kell megadni, amit utdnozhat, tigy az alakulé ember kérnyezetébe a fog-
valtas és a nemi érés kozott mindazt be kell illeszteni, aminek benss értelme és értéke
szerint tajolodhat. (...)

Ahogyan az elsd gyermekévek szamara utdnzds és példakép a nevelés varazsigéi, a most
vazolt évekre: kovetés és tekintély. A természetes, nem kikényszeritett autoritdsnak kell a
kozvetlen szellemi szemléletet bemutatnia, melynek segitségével az ifju ember lelkiis-
meretét, szokdsait és hajlamait kiképzi, temperamentumdt szabdlyozott palyara allitja, s
kinek szemeivel tekint a vilagban 1év$ dolgokra. (...)

Kiilonosen a torténelemtanitast kell olyan irdnyba kormdnyozni, amit ilyen szempontok
hataroznak meg. A fogvaltast megel6z&en az elbeszélések, mesék stb. célja, melyeket a
gyermeknek nyujtunk, egyediil az 6rom, felfrissiilés, viddmsdg lehet. Ezt az id6t kdvets-
en az elmondandé anyagndl, ezen kiviil arra is tigyelni kell, hogy az életképek a buzgd
kovetés lehet8ségét nyujtva lépjenek az ifju ember elé. (...)

A szellemileg-képszer{i, vagy ahogyan még mondhatndk, a jelképes képzetalkotds még
mas moédon is tekintetbe jon a fogvaltas és a nemi érés kozott. Sziikséges, hogy az ifju
ember a természet titkait, az élet torvényeit lehetSleg ne szaraz ész-fogalmakban, hanem
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szimboélumokban vegye fel magdba. Szellemi 6sszefiiggésekre vonatkozé hasonlatoknak
ugy kell a 1élek elé keriilniok, hogy a 1ét torvényszer(iségeit a hasonlatok m&gott inkdbb
sejtse és érezze, semmint értelmi fogalmakkal ragadja meg. (...)Ha a k6zI6 személy maga
nem rendelkezik a maga hasonlatat illetSen hiteles ahitatos érzéssel, semmilyen benyo-
mast nem kelt majd abban sem, aki felé fordul. Azért, hogy megfelelen hasson, sziiksé-
ges, hogy el6bb a nevel§ maga higgyen valésagokként hasonlataiban. Erre csak akkor
képes, ha szellemtudomanyi érziilettel rendelkezik és a hasonlatok maguk a szellemtu-
domanybdl sziiletnek. A valéban szellemtudomanyi alapon allé szdmara nem sziikséges
atestbdl el6buvd 1élek hasonlatat kifacsarnia magabdl, mivel az szamdra igazsag. A pillan-
goénak a babbdl elébujasa alapjan szamara a természeti 1ét alacsonyabb fokan ugyanaz a
folyamat adott, ami magasabb fokon, magasabb kiképzésben ismétl8dik aléleknek a testbdl
torténd kilépésekor. Teljes erejével vallja 6 maga ezt. Es ez a hite mintegy titokzatos dram-
lasokban drad a beszél6t8] hallgatéjahoz és eredményez meggy&z&dést. Kozvetlen élet Gmlik
akkor dt a neveld feldl a tanitvany felé. Ehhez az élethez pedig az sziikséges, hogy a neveld a
szellemtudomany forrasanak teljébdl meritsen és, hogy szava és mindaz, ami t6le jon,
valédi szellemtudomadnyi érziilettdl nyerje érzését, hevét és érzelmi szinezetét.

Nagyszer( perspektiva nyilik ezzel az egész nevelésiigy szdmara. Ha ez ugyanis a szel-
lemtudomany életforrasatél hagyja megtermékenyiteni magat, igy maga toltédik el
megértésteli élettel. Megsz{inik a tapogatdédzas, amely mindennapos ezen a teriileten.
Minden neveléstan, minden pedagogia szaraz és halott; amely nem jut ilyen gyokérbdl
mindig friss nedvekhez. A szellemtudomany minden vilagtitokra rendelkezik talalé ha-
sonlatokkal; amik a dolgok mivoltabdl vett képek, amiket nem az ember alkot meg, ha-
nem amiket maga a vilag erSi szolgaltatnak alkotasa alapjaul. Ezért a szellemtudomdnynak
kell valamennyi neveléstan életadé alapjavd lennie.

A lelkier8, aminek az emberi fejlédésnek ebben a szakaszdban kiilénleges fontossagot
kell tulajdonitani, azemlékezet. Az emlékezet fejlédése az étertest dtalakulasahoz van kotve.
Miutédn ennek kifejlédése ugy kovetkezik, hogy éppen a fogvaltas és nemi érés kozott
valik szabadd4, ugy ez az id6szak egyuttal az is, amiben az emlékezet tovabbfejlesztésére
kell kiviilr8l tudatosan tigyelni. Az emlékezet maradandéan csdkkent érték{i marad, mint
amit a széban forgd ember elérhetett volna, ha ebben az idészakban elmulasztjék a sziik-
ségeset. Az elmulasztottat kés6bb nem lehet behozni tobbé. (...)

Egy tul messze mend tisztan érzéki szemléletbeli tanitds is materialista gondolkodas-
moédbdl fakad. Minden szemléletet ennek az életkornak a szdmdra at kell szellemiteni.
Ne elégedjiink meg pl. azzal, hogy egy novényt, egy magot, egy viragzatot kizarélag érzé-
ki szemléletben mutassunk be. Mindennek a szellem hasonlatdva kell lennie. Egy névény-
mag egyaltaldn nem az csupdn, aminek a szem szdmadra jelenik meg. Lathatatlanul az
egész j novény benne rejlik. Azt, hogy ilyen dolog t6bb anndl, amit az érzékek ldtnak, az érzii-
lettel, a fantdzidval, a kedéllyel kell él6 médon megragadnunk. A 1ét titkainak sejtését kell meg-
érezni.

Nem vethetd ez ellen az, hogy ilyen eljaras mellett zavarossa tessziik a tiszta érzéki
szemléletet: ellenkezéleg, a csupasz érzéki szemléletnél valé megmaradas altal rovidit-
jiik meg az igazsagot. Ugyanis egy dolog teljes valdsdga szellembdl és anyagbdl ll és nem
kevésbé gondosan kell a hii megfigyelést végrehajtani, ha valamennyi lelki erdt, nem csak a
fizikai érzékeket hozzuk miikodésbe.

Barlathatndk az emberek, a szellemi kutatéhoz hasonléan, mi mindent sivarit el a [élekben
és a testben egy kizardlag érzéki szemléletli oktatds — kevésbé ragaszkodnanak hozza.

Ugyan mit haszndl, legmagasabb értelmét tekintve, hogy az ifju embereknek minden-
féle asvanyt, novényt, allatot, fizikai kisérletet mutatnak be, ha mindezt nem kapcsoljak
Ossze azzal, hogy az érzéki hasonlatokat a szellemi titkok megsejtetésére hasznaljak fel.

Az itt elmondottakkal egy materialista felfogds nem sokat tud kezdeni; a szellemi ku-
tatd szamara ez nagyon is érthetd. Azzal is tisztdban van azonban, hogy valéban gyakor-
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lati neveléstan sohasem sarjadhat materialista felfogasbdl. Barmennyire gyakorlatias-
nak is hiszi magdt ez a felfogas, valéjaban annyira gyakorlatellenes, ha arrdl van szé, hogy
az életet életszer(ien fogjuk fel. Az igazi valdsaggal szemben a materialista gondolkodas-
méd fantazma-beallitottsagt, mikdzben utébbi szamara a szellemtudomany szakszer(
fejtegetéseinek sziikségszerlien fantazmagoéridknak kell latszaniok. Néhany akadalyt
kétségkiviil le kell még gy6zni, amig a szellemtudomany teljesen életbdl sziiletett alap-
elvei behatolnak a pedagégidba. Ez azonban természetes. Igazsagai sokak szdmadra jelen-
leg sziikségszeriien szokatlanok még. Beiktatédnak azonban majd a kulttraba, ha valéban
az igazsagot jelentik.

Csak az arrdl val¢ vilagos ismeret alapjan, hogy egy-egy nevelésbeli intézkedés milyen
hatast gyakorol az ifju emberre, képes megtalalni a helyes tapintatot a neveld, hogy min-
den esetben a helyeset tehesse. Ilyen értelemben ismerni kell, hogy az egyes lelkierdket,
nevezetesen: gondolkodast, érzést és akarast hogyan kell kezelni, hogy fejlédésiik ismét
az étertestre hasson vissza, mikozben ez a fogvaltas és nemi érés kozott a kiviilrdl jovo
hatasok révén egyre tokéletesebbé alakulhat. (...)

Emellett azonban a tobbi miivészetet sem szabad elhanyagolni. Az épitési stilusok
alapjanak, a szobraszati alakitdsanak, a vonal és rajzolds, a szinek harmoénidja irdnti ér-
zékek felébresztése, semmi se hidnyozzék mindebbdl a nevelés tervében. Mivel adott
koriilmények kozott kell mindent egyszertien kialakitani, az a kifogds teljesen megala-
pozatlan, hogy a kértilmények ebben az irinyban semmit sem tesznek lehet&vé. (...)

A gondolkodédsnak a maga 6nallé alakjaban, elvont fogalmakbeli belsd életként, a sz6-
ban forgo életszakaszban hattérben kell maradnia. Szinte befolyasolatlanul, mintegy
onmagatdl kell fejlédnie, mialatt a 1élek az élet és a természeti titkok hasonlatait és ké-
peit kozvetitetten kapja. A hetedik év és a nemi érés kozott igy kell a gondolkoddsnak a
tobbi lelki élmény kozott kifejlédnie, kell az itél6erének tgy érlelédnie, hogy utédna, a
kialakult nemi érést kévetSen, képessé valjon az ember ra, hogy az élet és a tudas dolga-
ival kapcsolatosan teljes 6nallésaggal alkosson véleményt. Minél kevésbé gyakorolnak
kozvetlen hatast el6z6leg az itélGerd kifejlédésére és minél inkabb teszik ezt a tobbi lelki
eré fejlesztésén keresztiil, kozvetetten, annal jobb a széban forgd személy egész késébbi
életét illetSen.

A szellemtudomdny a nevelésnek nem csak szellemi, hanem fizikai részére vonatkozdlag
is megfeleld alapot szolgaltat. Azért, hogy itt is jellegzetes példat emeljiink ki, utaljunk
itt a torndra és a gyermekjdtékokra. Ahogyan az els§ gyermekkori évek soran ezt az id6t a
kornyezet szeretete és 6rome kell, hogy athassa, a novekvd-fejlédé étertestnek a testi
gyakorlatokon keresztiil a maga novekedésének érzését, dllandéan névekvs erejét kell
ténylegesen atélnie magaban. (...)

A nemi éréssel sziiletik csak meg az asztrdltest. Kifelé szabad fejlédése folytan el8szor
kiviilrél érheti az embert mindaz, ami az elvont képzetvilagot, az itéléerSt és a szabad
értelmet fejleszti. Emlitettiik mar, hogy eléz6leg ezeknek a lelki képességeknek befolya-
solatlanul, egyéb nevel6 intézkedések helyes kezelésének keretében kellett fejlédniok,
mint ahogyan befolyasolatlanul fejlédnek az anyai szervezetben a szemek és fiilek. A nemi
éréssel eljott az ideje, amikor arra is megért az ember, hogy olyan dolgokrdl, amiket el6-
z8leg tanult meg, 6nalld itéletet alkosson. (...)

Néhany szempontot lehetett csak kifejteni itt a szellemtudomanyi értelemben folyd
nevelés szdmara. Utaldsszer{i lehetett azonban csak az is, hogy mekkora kulttrfeladatot
kell teljesitenie ebben a vonatkozasban ennek a szellemi irdnyzatnak. Az, hogy képes
lesz-e ra, annak fliggvénye lesz, hogy ez irant a felfogdsmdd iranti érzék egyre nagyobb
korben terjedjen el. Hogy ez megtorténhessen, feltétleniil két dolog sziikséges: el&szor,
hogy a szellemtudomannyal szembeni el&itéleteket feladjak. (...)

A masodik, ami sziikséges, maganak a szellemtudomanynak az egészséges fejlédésé-
vel fiigg 6ssze. Csak akkor, ha szellemtudomannyal foglalkozék korében mindeniitt at-
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hatolt az a megismerés, hogy a lényeg abban all, a tanitasokat a legmesszebbmenden
gylimolcs6z6vé tenni az élet minden viszonylatdaban és nem csak teoretizalni réluk, ak-
kor az élet maga is megérten fel fog nyilni a szellemtudomdny el6tt. Masként az megy tovabb,
hogy a szellemtudomanyt egyes kiilonc rajongok valamifajta valladsos szektajanak tart-
jak. Ha azonban pozitiv, hasznos szellemi munkdt visz végbe, akkor tartésan nem tagad-
hat6é meg a szellemtudomanyi mozgalomtél a megértd elfogadas.

Biczé Ivdn forditdsa

Forras: Rudolf Steiner: A gyermek nevelése — szellemtudomdnyi szempontbdl. (Részletek) Budapest, 1992,
Jaspis Kiado.

17. CELESTIN FREINET: A MODERN
ISKOLA TECHNIKAJA

A reformpedagdgia mdsodik fejlédési szakaszdnak nagy hatdsi képvisel6je Celestin Freinet (1896—
1966). Az dltala megteremtett sajdtos arculatii Modern Iskola médszertani eljdrdsait — az in.
Freinet-technikdkat — napjainkban is szdmos iskoldban alkalmazzdk.

Az iskolai nyomda

Ebben a reményteleniil skolasztikus légkorben kedvezd gyakorlati és médszertani for-
dulatot hozott a pedagdégusok szakszervezete keretében tanitok avantgarde prébalkoza-
sa, hogy egy kis életet vigyenek oktatasukba. ,Sétak az osztallyal” elnevezéssel kisérletet
hajtottak végre. Az elnevezést nyilvanvaldan rosszul valasztottak meg, a szil6k ugy vé-
lekedtek, hogy a gyerekek nem azért jarnak iskoldba, hogy sétaljanak, a szakfeliigyel&-
nek pedig semmi kedve sem volt ahhoz, hogy keresztiilvagjon a mez&kon, kislibai felku-
tatasara.

Szamomra a ,sétak az osztallyal” az {idv kezdetét jelentette. Ahelyett hogy az olvasé-
tabla el6tt szunydkaltunk volna a délutdni tanulds idején, a falut kdrnyez6 mez&re men-
tlink. Az utakat keresztezve meg-megalltunk, hogy megcsodaljuk a kovacsot, az aszta-
lost vagy a takacsot munkdja kdzben, akiknek médszeres és biztos mozdulatait kedviink
lett volna utdnozni. Figyeltiik a vidéket a kiilénb6z8 évszakokban, télen, amikor nagy
lepeddket teritettek az olajfak ald, hogy ne vesszen kdrba a levert olajbogyd, vagy tavasszal,
amikor a narancsfa viragai kinyilva kinalkoztak leszedésre. Mar nem iskolai szemmel
vizsgaltuk a koriilottiink levs virdgokat és rovarokat, a koveket vagy a patakot. Egész
lényiinkkel éreztiik 8ket, nemcsak tdrgyilagosan, hanem teljes természetes érzékenysé-
giinkkel. Es kincseinket bevittiik az iskolaba is, a kavicsokat, a mogyorofa viragat, az
agyagot vagy egy holt madarat.

Erthetd, hogy ebben az 4j atmoszféraban, ebben a csoppet sem iskolai 1égkdrben ter-
mészetesen jutottunk el azokhoz a kapcsolatformakhoz, amelyek mar eltértek a tul ha-
gyomanyos, iskolai kapcsolatoktél. Csalddias hangnemben beszélgettiink el az emberi
kulttra ezen szdmunkra természetes Osszetevdirdl, tanitd és tanuld egyarant nyilvanva-
16 hasznot htizva bel6le. Amikor visszatértiink az osztalyba, természetes volt, hogy a
tablara irjuk a ,,séta” Osszegzését.

De ez még csak egy pardnyi vilagité pont volt, befészkel6dve a skolasztika falaba. Az
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élet méar ennél az els6 1épésnél megallt. Uj eszkozok és megfelelé moédszerek hidnyaban
nem volt mas lehet8ségem a kinyomtatott olvasmany tanitdsara, mint hogy rezignalt
hangon igy szdljak:

— Most vegyétek el8 az olvasokdnyvet, 38. oldal, a ,Torkosség” (vagy egy masik oldal,
ami ugyanannyira tavol 4llt a gyermekek és a tanitd érdekl6désétdl). — Es mikozben a
,JTorkossag”-ot olvastuk, fejiinkben még nylizsgén és beszédesen ott voltak a séta képei.
Maguk a szavak is az atélt izgalmas perceket idézték. Teljesen és elkeriilhetetleniil kii-
lonvalt az élet és az iskola. Ettdl a ténytdl kezdve az igy rank kényszeritett munka az élet-
teli munka minden elényét elvesztette, és nehézkes, jelent8ség nélkiili feladattd valt.

Végre egy eszkoz, amely megvaltoztatja az osztdly pedagodgiai adottsagait: a
nyomda

Arra gondoltam, hogy ha lehet8ségem lenne arra, hogy egy, az osztalyomban alkalma-
zandé nyomdai berendezés segitségével az é16 szoveget, ,a séta” kifejezésre juttatasat
tankodnyvet helyettesit6 iskolai oldalakkd iiltessem at, mély és funkcionalis érdekl&dést
tapasztalnank mind a nyomtatott olvasmanynal, mind maganak a szévegnek az elkészi-
tésekor. Ez annyira egyszerli és logikus volt, hogy azon csodalkoztam, miért nem jutott
még el8ttem senkinek eszébe.

Igy tehat megprébaltam almomat megvaldsitani. Szerencsére egy id6s nyomdaiparos-
nal talaltam egy kis méretli nyomdai felszerelést, specidlis sorzékkal (beti-elosztokkal)
és fanyomdval, s ez elvben lehet6vé tette szovegeink kinyomtatdsat. A valdésagban azon-
ban még 6-7 sor kinyomtatasaig is nehezen jutottunk el, hat még az akkoriban hasznalt
10,5 x 13,5-6s ivekéig! Olvasdink koziil azok, akik lattak az ,Iskolakeriilé” cimf filmiin-
ket, atélhették ezt az eseményt.

Akkor még nem szamitottam arra, hogy a tanuldk sokaig képesek élvezni olyan mun-
kat, amelyet én bonyolultnak és ugyanakkor pontossagot igénylének itéltem. Annyira
hozza voltam szokva a kényszerit, eréfeszitést és szorgalmat igényld munkakhoz, hogy
el sem tudtam képzelni: valéjaban 1étezhet a tevékenységnek egy kellemesebb és kdnnyebb
fajtaja.

Tévedtem. A tanitvanyok lelkesedtek a fogalmazasért és a nyomdaért, ami pedig nem
volt egyszeri kezdetleges felszerelésiinkkel. Nagyon kedvelték ezt a jatékot, nemcsak
azért, mert a bet{ik elosztdsa a sorzdéban érdekes munka volt, hanem mert normalis és
természetes kulturalis folyamatot végeztek: a megfigyelés, a gondolkodas, a természetes
kifejezésmdd tokéletes szdveggé valt. A szoveget pedig fémbe Ontottiik és kinyomtat-
tuk. Valamennyi gyermek, els6sorban pedig a szerzd megindultsidgot érzett a nyomtat-
vany elkésziiltekor, az ezentul mdr értékként tantskodoé atvéltozott széveg latvanyatodl.

Ez volt az els6 alapfelfedezés, amelynek nyoman azutan folyamatosan atértékelhettiik
egész oktatdsunkat. Helyredllitottuk a skolasztika altal tonkretett természetes korforgast.
A gyermek gondolkozdsmobdja és élete ettdl fogva kultirank fontos Gsszetevjévé lett.

A szabad fogalmazas sziiletése

Talalmanyom, mely oly természetes, s oly nagy mértékben a jézan ész sziilotte volt, ezen
a ponton arrdl gy6zott meg engem, hogy mondjanak bar akarmit, a gyermek képes ilyen
moédon értékes, skolasztikankra is hatni képes szovegek létrehozasara.

Marpedig ez id6 tajt semmi nem buzditott erre az Gtra.

Amikor naivan megmutattam a gyermekek nyomdagépbdl kivett els6, oly egyszerti és
artatlan fogalmazasait, kollégdim szemrehanyast tettek:
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— Mire j6 ez? Van elég szép szdveg a tankonyvekben feln6ttek tolldbdl is, ezeknél a
dadogasoknal érdekesebbek és hasznosabbak is!...

—Egyébként — mondtak mas kollégdim —, mi eredetit akarsz ezekbél a gyerekekbdl kihoz-
ni, akik oly otletszegények, amikor fogalmazast kériink t&liink? Csak iilnek tatott szaj-
jal, felemelt ceruzaval. Ahhoz, hogy kihozzunk bel6liik valami elfogadhatét, nemcsak
hogy a szajukba kell rdgni az 6tleteket, hanem néha még a vazlatot is nekiink kell megad-
ni. Nem beszélve arrdl, amikor a félig kész mondatokat is alig tudjak kiegésziteni...

Hat nem megmondjak a hivatalos rendelkezések is: ,,A fogalmazastanitas az elemi
osztalyokban kezdddik, de még csak mddjaval kell alkalmazni. Nem lehet hétéves gyer-
mekektdl kerek fogalmazdst kdvetelni, még egy bekezdésnyit sem, legfeljebb csak né-
hany egyszerti mondatot... A gyermek csak akkor tud fogalmazni, ha nemcsak kell6en
gazdag Otlettarral rendelkezik, de elegendd kifejez8készséggel is... A gyermek tanuljon
meg el6bb kifejezni egy gondolatot, azaz egy mondat elemeit 6sszegyf{ijteni, egyetlen
egyszer{i mondatot helyesen leirni. Ha az elemi osztalyok befejezésekor a tanuld ezt tel-
jesiteni tudja, Ggy idejét nem vesztegette hidba.”

A kozéps6 osztalyokban tanulja meg a mondatok dsszeallitasat. Ebben a tekintetben
az 4j rendelkezés kevésbé igényes, mint a korabbi tanterv volt, hiszen a szerint a tizéves
gyerekek igyekezetét arra kell irdnyitani, hogy bekezdéseket szerkesszenek. Miutdn el-
képzeltek néhdny mondatot egy meghatarozott témabdl, ezeket kell logikusan csoporto-
sitani 10-15 soros fogalmazassa. Ime, ez minden, amit ezektdl a gyerekekt&l kovetelnek.

Ez volt tehdt az uralkodé szellem az oktatasban 1925 tajan. Soha nem latott senki sza-
bad fogalmazast, és nem is hitték megvaldsithatonak. Kénytelenek voltunk merész kisér-
letekkel megmutatni és bebizonyitani, hogy a lehetetlen meglep6 val6saggé valhat. [...]

En a jézan észbdl kiindulva, 0szténdsen biztam a gyermekekben, és igazam lett. Ha
kezdetben arra kértem volna 6ket, hogy a sajét életiik szempontjabdl idegen, felnétt fo-
galmazadsokat nyomtassanak ki, bizonyara hamarosan belefaradtak volna az altalam ki-
nalt tjdonsagba, mint ahogy azokat a szép Gj tankényveket is megunjak, amelyeket ok-
téberben adunk a keziikbe. Akkor pedig kisérletezésiink mar a kezdeténél véglegesen el-
hibazott lett volna.

Elvetettem a magot és hozzajarultam a riigyfakadashoz, hogy mindezzel bebizonyit-
sam: az alkotas és kifejezés sziikséglete egyike azon kdzponti elképzeléseknek, amelyek-
re paratlan pedagodgiai megujulas épithetd.

A jov6 pedig nekiink adott igazat.

Motivalt iskolakozi levelezés

Ereztem, hogy az iskolai nyomda els6 bar-sur-loup-i osztdlyomban elért sikerei ellenére
sem pihenhetek meg babérjaimon. A faluban szivesen olvastak az osztalyomban készilt
fogalmazasokat, a sziil8k altalaban nagyra is értékelték, de ez még nem volt elég. Gyer-
mekeink nagyobb olvasékort kivantak és érdemeltek.

Ennek érdekében inditottam el az iskolak kozotti levelezést. Kedves baratunk, Daniel,
Saint-Philibert-en-Tréguncbdl (Finistere) is vett egy ilyen felszerelést 1926-ban, és azon-
nal el is kotelezte magat a szabad fogalmazas mellett.

Megindult a levelezés, kezdettél fogva teljes sikerrel. Az iskolakozi levelezések allan-
ddan béviiltek, volt, ahol iskolatijsdggal és szerencsés kiegészitésként cserelatogatasokkal.
Minden fogalmazasbdl 25-tel tobbet nyomtattunk ki, és ezeket kétnaponként elkiildtiik
Saint-Philibert-be. Cserébe ugyanilyen rendszerességgel kaptuk az 6 osztalyuk 25 ki-
nyomtatott fogalmazasat. Igy folyt két rendkiviil szegény osztaly kdzott az a mar kipré-
baldsakor mesterfogasnak bizonyult iskolakozi levelezés, melyet azéta is csak ritkan
multak feliil.
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Ett6l kezdve trégunci kis bardtaink életében is részt vettiink. Veliik voltunk gondolat-
ban a vakondvadaszaton vagy csodalatos horgaszasukon, és mivel igy a tenger elért a mi
falunkig, veliik reszkettiink, ha vihar kerekedett. Mi a narancsvirag és az olajbogydsze-
dés élményeir"l meséltiink, a karneval iinnepérdl, a parfiim gyartasarél, és igy a mi
Provance-unk is eljutott Tréguncbe a maga teljességében. [...]

Uj élet kdszontott az iskolara. Ismét beinditottuk a kérlevélrendszert: a szabad fogal-
mazasok az élet lapjaiva valtak, melyeket megkaptak a sz{il6k is, a levelezStarsak is. Meg-
volt tehat az az erSteljes motivacio, melynek kovetkeztében tanitvanyaink 6nallé kifeje-
z8készsége csiszolodott. A szabad fogalmazdst napjainkban alkalmazdék néha panaszkod-
nak, hogy nincs elegend® fogalmazds. Ha ez igy van, akkor ennek oka kétségkiviil az,
hogy az 6 szabad fogalmazdsuk nem annyira motivalt, amennyire egy iskolatjsag és egy
iskolakozi levelezés ezt lehet&vé tenné. E természetes tdmasz nélkiil a gyermeknek az az
érzése, hogy dncélt munkdt végez, az iskolai fogalmazashoz hasonlét. Ennek pedig nincs
varazsa, a gyermek igy mar nem érzi at az iras sziikségletét.

De amint m{ikodni kezd az Gjsag és a levelezés, a gyermek, csakiigy mint a csaladban,
soha nem fogja megunni élete eseményeinek elmesélését, s6t nemcsak az eseményekét,
hanem egész belsd gondolatvilégét is fel fogja tarni, amit az iskola soha nem hagy kibon-
takozni, és amir8l ma mér ]ol tudjuk, hogy a viselkedés legbelsé motorja.

Igy jutottunk el egy csapésra pedagbgidnk biztos és végleges alapjaihoz. Az életrdl
beszamold korlevelek beinditdsaval, a munka allandé motivalasaval taljutottunk a sko-
lasztikan, és elértiink egy masik, idealis, tevékeny formahoz, mely azaltal, hogy gazdag-
ga és kiegyensulyozotta tesz, az igazi kultirara készit fel.

A skolasztikat ugyanis azok a kotelezettségek jellemzik, amelyek a tankdnyvek, a tani-
tok és a szabdlyzatok révén olyan munkdt kovetelnek a tanuldktdl, amelynek az egyének
életével nincs kapcsolata, amely nem is érinti és nem is befolydsolja ket mélyen. Ez a
munka nem funkcionalis. FelnSttek szabtak meg felnétt kultardjuk alapjan, szisztema-
tikus igyekezettel elszigetelve a valé élettdl attél félvén, hogy kiilénben id6t pocsékol-
nak és elvesztik a komolysagukat.

Az iskola felszereltségének megszervezése

Mint ahogyan azt mar emlitettiik, az oktatas teriiletén a teljesitmény kérdése szorosan
kapcsolddik az iskola felszereltségéhez. A berendezés modernizéldsa tehdt bizonyos mér-
tékben sziikségképpen magaval hozza oktatasi rendszeriink teljesitményének javitasat.

Az iskolai felszereltség modernizaldsa azonban nemcsak azt jelenti, hogy 4j eszkozo-
ket vasarolunk. S6t, ahhoz, hogy korszeriisitsiik az oktatast, nem elegendd a tanuldkat
]obban bevonni a feladatok és gyakorlatok &sszességébe, tanulokdzdsségeket alakitani,
Gjsagot kiadni és iskolakozi levelezést folytatni. Igy csak latszatra ériink el fejlédést, az
iskola koncepciéjan semmit sem valtoztatvan, a tanité tovabbra is ,deus ex machina”
marad, aki nélkil semmi sem miikodne.

Az osztaly 4j felépitésének és 4j szellemének megteremtéséhez az oktatds pedagodgiai
és emberi alapjainak gytkeres megvaltoztatdsa szilikséges.

Bizonyitandé, hogy egy osztaly felépitésének és szellemének megvaltoztatdsira min-
dig van mdd, emlékeztetek els§ bar-sur-loup-i Gjitasaimra, amikor is az iskolamban a
nyomda bevezetésekor mind gyermekeim, mind sajat magam is éreztiik iskolai tevékeny-
séglink radikdlis megvaltoztatdsinak sziikségességét.

Elise Freinet A népi pedagdgia sziiletésében felvazolja, miként indit el az 4j eszkoz beve-
zetése egy ujitasi folyamatot:
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»Annak az iskolanak, amelyben a gyermek szabadon fejlédik, olyan felszereltségtinek
kell lennie, amely megakadalyozza a rendetlenséget és a szétszérodast.

Freinet mozgathat6 asztalokrdl, 6sszehajthaté székekrdl, gyermekkonyvtarakrol,
vitrinekrdl, akvariumokrol, sz6v6székekrdl, a kdzds teremhez ajtd nélkiil csatlakozoé
kis miihelyekrdl almodik, melyekben a tanul6k kedviik szerint helyezkedhetnek el. Al-
modozni nem keriil semmibe, de a valésadg messze elmarad az dlmoktdl... Es akkor
csupan azért, hogy a gyermekkel egy szintre keriiljon, kdzelebb keriiljon gondolatai-
hoz és érzelmeihez, Freinet egy olyan lépést tesz, amely szimbolikussa valik: eltolja a
sziikségtelen tekintélyt parancsold dobogét, és asztalat a gyermekek asztalaval egy
szintre helyezi. Mi lesz a dobogéval? Kap négy jo erGs labat, és azon helyezik el a nyom-
dagépet. Ald egy polcot rogzitettek a papirok és a nyomtatvanyok szdmadra: és mar ké-
szen is van a nyomda! A régi iskolapadokat ligyesen atrendezi, a legrosszabbakbdl ki-
allitdéasztalt készit, régi 16cakat szerez, polcokat tesz fel a falra, feltjitja a régi faliszek-
rényt, legnagyobb sajndlatara csak a magas borténablakokat nem tudja lejjebb, a
gyermekek magassaga szerint athelyezni.

Az osztalynak most mar 0j arca van: jobb a leveg6je, konnyebben és nagyobb kedv-
vel lehet benne dolgozni. Hidnyzik azonban ebbdl a nyiizsgd kis osztdlybdl még valami
miivészi, ami koltészettel egészitené ki a hangulatot, ami olykor-olykor egy olyan szép
vidéket villantana fel, amelyet a tanité meg szokott csodaltatni a gyermekekkel sétaik
soran, s ami folytatasa lenne a fiatal oktaté altal a gyerekeknek improvizalt versekbe
zart valésagnak.

Nem kell valamiféle iskolai szinhazra gondolnunk. Freinet, aki egyaltaldn nem ért
a zenéhez, nem énekel és tul faradt ahhoz, hogy zenés-tancos jelenetet improvizaljon,
lecsap a filmre, mint pihentetd szérakozdsra. A kozségi tandcs hozzajarul egy kis vetitd-
gép vasarlasadhoz, egy grasse-i fényképész pedig szerény 6sszegért pihentets és oktato-
filmeket kolcsénoz. Ettdl kezdve az iskolai munkat felvaltjak a kikapcsolédas percei.
Megkonnyitik a tanité feladatat, és a gyermek szamara is lehet&vé teszik a kikapcsolé-
dast és az aAlmodozast, hiszen dlmodozni mindig hasznos. Lemezvasarlas egésziti ki az
osztaly kulturalis légkorét, és a kordn bevezetett kotetlen témdju rajzzal egyiitt sajatos
arculatot kolcsonoz az osztalynak, mely élesen eliit az igazgatd osztalyatdl, ahol a fel-
ndtt tekintélye és a gyermek passzivitdsa mint szembeszokd anakronizmus jelentkezik.”

A dolgok ma mar egyszertiibbek, az Gjitasok bevezetése pedig nem héstett, mivel az évek
soran, szamos tarsunk segitségével olyan eszkozoket dolgoztunk ki, amelyek betdltik
azt a funkciét, amiért 1étrehoztdk Sket, novelik a teljesitményt a kiilonbozd tantargyak-
ban, és megkonnyitik a taniték gondjait.

Vizsgaljuk meg részletesebben a Modern Iskola eszkdzeit: nemcsak gy az 6liinkbe
pottyantak, nem egyszer{ien pedagdgiai divat sziilte tt6r osztalyainkban, hanem az
igény hozta létre azokat, mint ahogyan azt egy feltjitott osztaly felszerelésénél lattuk:
egyik eszkdz vonta maga utdn a mind jobb eredménnyel jaré masikat. Ugyanigy naprél
napra all 8ssze a tapasztalati pedagodgia, amit a kutatds és az alkoté elemzés mint egy
lancot épit, s amelyet mindig Gjabb és Gjabb lancszem er8sit meg.

Ugyanis ma, akdrcsak tegnap, eszkozeinket folytonosan prébanak vetjiik ala, el6bb a
kisérleti Freiner-iskolakban, majd a legérdekl6débb és legmerészebb kollégdink oszta-
lyaiban. Ezeknek a kisérleteknek az alapjan fogadjak el eljarasainkat, vagy tavolitjak el
Sket az iskolai korforgdsboél mint hasznalhatatlanokat és mesterkélteket.

Az iskolai nyomda iskolai, tdrsadalmi és emberi visszhangja miatt természetszer{ileg
magaval vonja az iskolakozi levelezést. Ez logikus kapcsolatot teremt a kiilonboz6 kornyeze-
tek kozott, amelyek igy egymasba vegylilnek, és szabad kifejezést nyernek a nyomtatott
szovegek, a vizsgalatok, a beszamoldk, a torténelem, foldrajz, a szamtan és a folkldr ut-
jan — mindezen tantargyak révén, melyek atalakulnak a megujitott iskolai gyakorlatban.
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A vizsgalatok sordn apranként, az érdekl6dési kornek megfelelen 6sszegy(ijtott do-
kumentumok gazdagsdga mozgd dokumentaciot alkot. Ez mindig kéznél van, és a kii-
16nb6z6 iskolai lapok folyamatosan kiegészitik. Ennek kovetkeztében a tankényvet szam-
{izziik, de tartalmét szelektalva, valogatva, szétdarabolva lapokra, Gjraragasztva felhasz-
naljuk az iskolai lapok kedvelt elemeiként. Igy jott létre az M. K. (a Munkakonyvtdr),
valdsagos tudomanyos és kulturdlis jellegili gyermekenciklopédia, az 4j szellem egyik leg-
kifejez6bb eleme a modernizmus egyre gyorsuld perspektivajaban.

A gyermeknek a tanitétdl valo viszonylagos fiiggetlensége egyéni munkat eredményez,
amelynek alapvetd formaja a szabad fogalmazds, amit az 6ndllé javitdsii lapok egészitenek ki.
Ezek a lapok lehet&vé teszik a gyermek szamara az alapmechanizmusok természetes és
fokozatos elsajatitasat rendszeres gyakorlas atjan. A tanuldk altal 6nalldan javitott szam-
tan- és nyelvtanlapok megszabaditjak mind a tanitét, mind a gyermeket a steril, skolasz-
tikus ismétlésektdl.

Ezekhez a nem tul nagy terjedelm{i eszk6z6khoz azonban legalabb minimalis helyet
kell biztositani. Ennek hidnydban a teljesitmény a vartnal alacsonyabb lesz. Sajnos ma
még inkdbb, mint elsd Gjitasaink idején, a tér hidnya égetd problémaként meriil fel az
osztdlyokban.

Minthogy a gyermekek tevékenységének mindinkabb megfeleld eszkdzdk maximalis
eredményességiiket csak specidlisan kialakitott tantermekben biztositanak, tobb ezzel
kapcsolatos tervet is kidolgoztunk, azonban hidba nyujtottuk be ket a mindenhat6 is-
kolaépitészeknek! Addig is, amig kivansagaink meghallgatast nyernek, fogadjuk el, hogy
minden olyan osztalyterem, amely megfelel a torvény dltal elSirt higiéniai kovetelmé-
nyeknek (fény, levegs, 1égkdbméter, modern butorok), alkalmas a modern iskola megte-
remtésére. Egy kis taldlékonysaggal és kezdeményezéssel a szabad tér elégtelensége mi-
att gy6trd8d6 tanito ki tudja alakitani az osztélyat gy, hogy alkalmas legyen az ajanlott
eszk6zok hasznalatara. Igy a falak mentén, a sarkokban, a folyosén kiilénb6z6 kis miihe-
lyek alakithatdk ki (nyomda, limograf, vés6-, fest6-, fazekasmiihelyek, kiilénb6z6 doku-
mentaciok stb.), amelyek felébresztik a kezdeményez&készséget és a tevékenységvagyat,
amit a tanité altal reggelenként a napi munkabeosztds sordn meghataroz.

A legjobb modern iskoldink, amelyek a leggazdagabb és legeredetibb tapasztalatokat
hoztdk mozgalmunknak, mindig is a tobb mint félszaz éves tervek szerint épiilt egyszer(i
kis falusi iskolak koziil keriiltek és keriilnek ki. Ez is azt mutatja, hogy a Freinet-techni-
ka egyik legértékelhet&bb elénye, hogy nem igényel elézetesen koltséges berendezése-
ket, el lehet helyezni egy afrikai kunyhdéban és kdzvetlen kérnyezetében, a modern palo-
taszerl 6vodaban vagy a csokkent képességli vagy beteg gyermekek szabadtéri iskoldi-
ban. Ldm milyen tavol all t6liink az amerikai iskola talzdsba vitt gépesitése is, amelynek
végs0 és impozans koronai az oktatogépek! [...]

Zipernovszky Hanna forditdsa

Forrds: Freinet, Celestin: A modern iskola technikdja. Budapest, 1982; 17-22.; 49-52. o.
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18. HELEN PARKHURST: A DALTON-TERV

Helen Parkhurst (1887-1973) dltal kidolgozott, az amerikai Dalton vdrosdban bevezetett reform-
iskolai koncepcid, amely az osztdlytermeket szaktantermekké dtalakitva a hagyomdnyos iskoldkra
jellemz6 frontalis osztdlymunkdt a tanuldk egyéni igényeire alapulé individudlis tevékenységfor-
mdkkal vdltotta fel.

A terv elvi megalapozdsa

Nagy altalanossdgban a régi tipusu iskoldrdl azt mondhatjuk, hogy kultirdt, a modern-
rdl pedig, hogy tapasztalatokat akar nydjtani. A Dalton laboratériumi terv segitségével a
két cél osszeegyeztethetd és meg is valdsithato.

A kultara elsajatitasa a tapasztalas egyik formaja, az életnek olyan alkotdeleme, ame-
lyet az iskolanak éppen oly kozvetleniil kell biztositania, mint amennyire ezt a feln&tt 1ét
teszi. De ezt mindaddig nem lehet megvaldsitani, mig az iskola egészét at nem szervezik,
hogy kozosségként miikodhessék, amelynek feltétele az egyén szamara 6nmaga fejlesz-
téséhez biztositott szabadsag.

Ez az eszményi szabadsag azonban nem jelent szabadossagot, fegyelmezetlenséget pedig
még kevésbé. SGt, éppen az ellenkez&jét. Az a gyerek, amelyik , kénye-kedve” szerint cse-
lekszik, egyéltalan nem szabad. Ellenkez&leg, konnyen rossz szokdsok rabjavd, 6nzévé s
a kozosségi életre alkalmatlanna lesz. Ilyen koriilmények kozott el6bb arra van sziiksé-
ge, hogy felszabaditsdk energidjat, miel6tt harmonikus, felel§sségteljes 1énnyé valhat-
na, olyannd, aki képes és hajlandé a tarsaival egyiittm{ikodni kozos javuk érdekében. A
Dalton laboratériumi terv megadja a lehet6séget ahhoz, hogy energiajat tetszése szerint
forditsa sajat tanuldsanak megszervezésére. Ez ugyanazt a szellemi és erkdlcsi szabadsa-
got biztositja szamdra, mint amelyet sportolas, testedzés kozben érezhet. Az antiszoci-
alis tulajdonsdg és cselekedet voltaképpen célt tévesztett energia.

Ezért a Dalton-terv els6 elve: a szabadsag. Iskolai vagy kulturalis szempontbél szabad-
da kell tenni a tanulét, hogy megszakitds nélkiil végezhesse a munkdjat barmely tan-
anyaggal, ami lekoti; mert ha érdekli, amit csindl, akkor szellemileg fogékonyabb, élén-
kebb, konnyebben tudja legy6zni a tanulds kozben felmeriild nehézségeket. Az 4j terv
szerint nincs csengetés, ami elszakitand a diakot a tanulastdl, s arra sem kényszeriil,
hogy a kovetkez& érdban mas tantirggyal foglalkozzon, mas tandr irdnyitasaval dolgoz-
zon. Mert hiszen a jelenlegi gyakorlat miatt a tanuld energidja automatikusan pazarlé-
dik el. Az ilyen mesterséges dtmenetek éppen annyira gazdasagtalanok, mint amikor az
elektromos tfizhelyet ok nélkiil bizonyos id6kézonként ki- és bekapcsoljuk. Ha nem
tessziik lehet6vé, hogy a tanuld a sajat haladasi titemének megfelel6en halmozza fel az
ismereteket, akkor soha semmit sem fog alaposan megtanulni. A szabadsag azt jelenti,
hogy az ember maga gazdalkodik az idejével. Ha mésvalaki id6beosztdsa szerint kénysze-
riil élni, az egyenld a rabszolgasaggal.

A Dalton-terv masodik elve az egyiittmiikddés, vagyis a csoportélet kdlcsonhatdsa —
én szivesebben hasznalom az utébbi kifejezést. [...] A régi nevelési rendszerben a tanuld
elboldogul a csoporton kiviil, s gyakran igy is él, csakis akkor kertil kapcsolatba tarsai-
val, amikor a ,tantervnek” nevezett k6zos szellemi orszaguton &sszetaldlkoznak. Ez
koénnyen vezet antiszocidlis magatartds kialakuldsdhoz, s ezt a hatranyt aztan akkor is
magaval cipeli, amikor befejezi az iskolat és kilép az életbe. Az ilyen tanul6é még , értel-
mes részese” is lehet az osztdly életének, mint ahogy a tandr is az lehet. De a demokrati-
kus nevelés ennél tobbet kovetel. Az igazi tarsadalmi élet tobb, mint kapcsolat: egytitt-
miikddés és kolesdnhatas. Az iskola nem tiikrozheti a kozdsségi 1ét gyiimdlcseként szii-
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let6 tarsadalmi tapasztalatot, csak ha minden része vagy csoportja kdzott bensé kapcso-
lat s olyan kolcsonds egymasrautaltsig jon 1étre, mint amilyen az iskolan kiviil az embe-
reket és a nemzeteket 9sszekoti.

A Dalton-terv olyan kériilményeket teremt, amelyekben a tanul6 — azért, hogy 6romet
taldljon benniik — 6nkénteleniil a tarsadalmi k6z6sség tagjaként tevékenykedik. A ko-
z0sség aszerint fogadja be vagy utasitja el, hogy tevékenysége, magatartasa szocialis-e
vagy nem. E torvény éppen tgy miikddik az iskolaban, mint a felndttek vilagaban. Hogy
hatékony legyen, iratlan térvénynek kell lennie, tehat nem el&irni kell, hanem a k6z8s-
ség altal teremtett 1égkorbdl kell sugaroznia. A kozosségi élet értéke abban rejlik, hogy
tudatossd teszi: a szabad egyén a kozosség tagjaként az egész kozosségért és az egész
kozosségnek felelSs.

Ez persze problémat jelent az iskolai életvitelben. Ezért tehat tigy kell kialakitani, hogy
se a tanuld, se a tandr ne kiiloniilhessen el, ne tudja kivonni magat a tevékenységbdl, s
ne lehessen k6zombds masok nehézségeivel szemben. Mindannyian ismeriink olyan
tandrokat, akik minden reggel gy akasztjak szegre az egyéniségiiket, akdr a kabatjukat.
Az iskolan kiviil nekik is vannak emberi tulajdonsagaik, érdekl8dék és kedvesek, de ezt
didkjaik korében megproébaljak eltitkolni, nehogy csorbat szenvedjen a tekintélyiik. A
Dalton-terv nem ad lehet&séget az ilyen vélt tekintély fitogtatdsara, mert hiszen az nem
a nevelést szolgalja, hanem csak korlatokat allit, s ahelyett hogy a rendet segitené eld,
fegyelmezetlenséget valt ki, éppen ezért ellentmond annak az eszménynek, miszerint az
iskola é16 tarsadalmi egység legyen.

Ugyanakkor az is igaz, hogy a tanuléban sem tud kialakulni a tarsadalmi felel6sségér-
zet tudata, vagyis a feln&ttkorra valé felkésziilés szempontjabél nélkiilozhetetlen tarsa-
dalmi tapasztalds el6zménye, ha mesterséges tekintélyek, megvaltozhatatlan rendsza-
balyok és elbirdsok korlatozzak. Tehat a régi iskolai rendszer mind az oktatds, mind a
tarsadalom szempontjabdl egyarant katasztrofalis. A gyerek semmi olyat nem vallal 6n-
ként, amit nem ért meg. Jatékait, foglalatossagat aszerint valasztja meg, hogy képessé-
geivel — ezeket pontosan felméri — ki tud-e t{inni. A valasztas felel6sségét magara vallal-
va, agya nagy teljesitmény{i mikroszkopként miikddik: a lehetséges problémék minden
aspektusdt szdmba veszi, mérlegeli a siker biztositdsa érdekében. Ertelme a tanulas prob-
lémaira is pontosan igy reagdl, ha abban hasonlé szabadsagot élvez. A Dalton-terv eseté-
ben vildgosan meghatarozzuk a feladatot, és megjeldljiik, hogy milyen szinvonalat kell
elérnie. Ezek utan rabizzuk, hogy a feladatot a szamara leginkabb megfeleld médon és
titemben hajtsa végre. Az eredmény iranti felel6sség nem csupan rejtett szellemi képes-
ségeit, hanem itél6képességét és jellemét is fejleszti. [...]

Higgyiik el végre, a gyerek éppen tgy tanul, mint a felnétt: a célhoz igazitja az eszko-
zOket. Mert mit csindl az a gyerek, akit — a Dalton-tervnél errél van sz6 — felel6ssé tesz-
nek az adott munka elvégzéséért? Osztondsen keresi a legjobb megoldast. Miutan dén-
tott, megkisérli a végrehajtast. Ha az elgondolds nem felel meg a célnak, akkor félreteszi,
s mas jarhaté utat keres. Majd arra is rdjon, érdemes a hasonlé feladaton dolgozé tarsa-
ival konzultdlnia, mert ez sajat elképzeléseinek, munkamenetének pontositdsdhoz segi-
ti hozza. S ha feladatat elvégezte, a teljesitménnyel az elvégzett munka 6rome is parosul,
mivel ez az eredmény magaban foglalja mindazt, amit gondolt, érzett, atélt, amig idaig
eljutott. Ez az igazi tapasztalas. Ez olyan kulttra, amelyet az egyén sajat munkdjaval és
akozosség kozremiikdodésével sajatitott el. S ez mar nem iskola, hanem maga az élet. [...]
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A terv gyakorlati megvalésitasa

[...] ,Minden tanuld egy osztalynak a tagja, s minden osztaly szdmara maximalis és mi-
nimalis tanterv késziil. De mar a kezdet kezdetén megismerteti a tanuléval az egész
munkatervet megallapodas formajaban. A tanterv feladatokra oszlik, s a tanulé az oszta-
lyara harulé feladatot megallapodasban fogadja el. A kozépiskolasnal fiatalabb gyerekek
egyes megallapodasokat irnak ald, amelyeket a munka elvégzése utdn visszakapnak.

LEN, , a ... osztaly tanuldja vallalom a ........c.ooeeeiiiinnt. fel-
adat elvégzését.
Datum
alairas

Mivel az év minden hénapjara meghatarozott feladat van, a tanulék megallapodasai egy-
havi munkara szélnak. Az egyszer{iség kedvéért a tanterv kiilonboz8 részeit f6- és mel-
léktantargyként soroljuk be.

Fétantargy: Melléktantdrgy:
matematika zene

torténelem miivészet
természettudomany kézimunka
angol haztartastan
foldrajz miihelygyakorlat
idegen nyelv stb. torna stb.

A tantdrgyak elsd kategéridja semmivel sem fontosabb, mint a masodik, pusztdn azért
tekintend&k fétantargynak, mivel a legtobb iskoldban e targyaktdl fiigg a fels6bb osz-
talyba 1épés és ezek a fGiskolak felvételi targyai is, ezért természetesen tobb id6t kell for-
ditani rajuk. A melléktantargyak értéke abban rejlik, hogy nagy hatdst gyakorolnak a
tanuldra. Tanulmanyozasuk a szép iranti érzéket, valamint a kifejez6készséget fejleszti.
De amennyiben az alséfokt képzésben, (8-12 évesek) nem kivanjak meg az idegen nyel-
veket, mert az nem feltétele a tovabbtanuldsnak, akkor azokat a melléktantargyakhoz kell
sorolni. [...]

Bar az elvégzendd munka mennyisége egyforma, a tanulék nem azok. Mivel szellemi ké-
pességiik eltérd, a tanulashoz sziikséges id6 is kiilonbozni fog. Lesznek, akiknek még
htisz napra sem lesz sziikségiik, masoknak viszont ez az id6 sem elég. A Dalton labora-
tériumi tervnek éppen ez a l1ényege, hogy minden tanuld szdmadra lehet&vé tegye a neki
megfelelS iitemben val6 haladast, mert hiszen csak igy lehet teljes mértékben hasznositani
a végzett munkat. Minden tanulé azt a munkamaddszert valaszthatja, amit a legjobbnak
vél. Sajnos kezdetben nem tételezhetjiik fel, hogy a tanuldk tudjak, miként dolgozzanak,
de amint az 4j terv szerint tevékenykednek, fokozatosan megtanuljak mind az id6 beosz-
tdsat, mind a munka megszervezését. A hatékonysag gyorsasdgot jelent, s a gyorsasagot
csak akkor lehet elérni, ha a helyes munkaszokdsok mar beidegzddtek. Bizonyos id6 el-
teltével tudjuk feloldani a tanuléban a fiigg8ségi érzést, amelyet azzal neveltek bele, hogy
mindig megmondtak neki, mit, mikor és hogyan tegyen. Ez a rendszer szolgava tette,
esetenként j6 eredményt felmutatd szolgava, de aki mindig masoktdl fliggott. Bar az is-
kola mechanizmusanak atszervezése gyorsan lezajlik, a gyerek reagalasa a megvaltozott
koriilményekre nem mindig megy végbe ugyannyi idé alatt. A tandr feladata gondoskod-
ni rdla, hogy az alkalmazkodas — ha lassan is — végbemenjen. A folyamatot gyorsithat-
juk, ha a tanterv részekre bontasa attekinthetd, a gyerekkel megértetjiik az egész rend-
szert és annak a munkanak a jellegét, melynek elvégzését a megallapodasban vallalta. Ha
nem fogja fel pontosan, hogy mit kivannak tdle, akkor nem tudja beosztani idejét.

258 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

18. HELEN PARKHURST: A DALTON-TERV 259

Mivel felelGssé tessziik a megéllapodasban elvéllalt feladat végrehajtasaért, rangot adunk
a munkdnak, a gyereknek pedig hatarozott céltudatot. Ezt az érzést még azzal is fokoz-
hatjuk, ha tudomadsara hozzuk, hiszlink abban, hogy a munkat el akarja és el fogja végez-
ni. A f6targyakban az egy honapra kijeldlt feladatnal csak akkor végezhet tobbet, ha mar
minden tantargyban teljesitette a vallaldsat, mert nem tartjuk kivdnatosnak, hogy egy
vagy két tantargyban magasabb szintet érjen el az osztdly atlaganal, ha a tobbi tantargy-
ban hidnyossagai vannak. Akkor az torténne, hogy azokban a tantargyakban nem jutna
el6re a tanuld, amelyekben egyébként is gyenge. Az azonos kdvetelményszint biztositja,
hogy olyan id6beosztast alkalmazzon, amelyben legtobb id6 a szamara kevésbé jol mend,
nehézségeket okozé tantargyakra jut.

A havi feladatmennyiség meghatarozasa igen nagy gondot jelent a tandr szamara. A jé
tantervet ugy kell kiegyensulyozni és 6sszehangolni, hogy a megallapodas ne tartalmaz-
zon tul nagy vagy ellenkez&leg, tul alacsony kdvetelményeket. Az alséfoku iskoldkban
nem szabad t&bbet kivanni, mint amit a tanuld ésszer{i id6beosztassal kénnyedén elvé-
gezhet. Azt tekintjiik idealisnak, ha egy 10 éves gyerek mindazt megtanulja, amit egy
ilyen kord, normalis gyerek meg tud tanulni. Azért kell ismerniink a gyermeklélektant,
mert akkor minden korosztdly képességeinek, igényeinek megfelel6 mddon tudjuk at-
szervezni az iskola mechanizmusat.

A Dalton laboratériumi terv alkalmazdsahoz mddositasokat kell végrehajtani az isko-
la épiiletén beliil is: a tantervben szereplé minden tantargy szamara laboratériumokat
kell felallitani. Amennyiben a tantestiilet kis 1étszamu, egy laboratérium két tantargy-
hoz is felhasznalhaté. A foglalkozasokat ezekben a helyiségekben az adott tantargy vagy
tantargyak szaktandrai vezetik. Hogy 6k miként illeszkednek a rendszerbe, azzal a ké-
sObbiekben foglalkozom. Most csak azt szeretném hangsulyozni, ezekben a laboratéri-
umokban a gyerekek szabadon dolgozhatnak, vagyis 6k kisérleteznek, és nem rajtuk ki-
sérleteznek.

Az iskolai konyvtarat a tantargyaknak megfelelen szét kell osztani a laboratériumok
kozott. Mert természetesen igen fontos, hogy a sziikséges konyvek minden tanuld sza-
mara hozzaférhet8k legyenek: a természettudomanyi konyvek a természettudomanyi
laboratériumban, a térténelemkonyvek a torténelemlaboratériumban stb. A kényvek
kozott a tankonyvek mellett lehetSleg minél nagyobb szdmban legyenek segédkonyvek.
Attdl sem kell visszariadni, hogy a kényvtarban felndttek szamadra késziilt konyveket is
taldljon a gyerek, amelyekhez eddig otthon kénnyebben hozzajuthatott, mint az iskola-
ban. Ne felejtsiik el, hogy a gyereket minden j6l megirt konyv érdekli. A megszokott is-
kolai kézikonyvek minden irodalmi értéket nélkiiléznek, szdraz kivonatokat tartalmaz-
nak, s éppen ezért hozzajarulnak ahhoz, hogy az atlagos tanulék nem éreznek nagy ked-
vet a tanulds irdnt. A felnévekvs nemzedéknek az iskoldban kell megismerkednie az
emberiség kozkincsének szamitd irodalmi értékekkel. Ha a konyveket az informacidk
banyajanak tekintjiik, semmi sem lehet értékesebb a gyermekértelmi fejlédése szempont-
jabdl, mint az a lehet&ség, hogy a tanult targykdrben 6sszehasonlithassa a kiilonb6zé
szerzOk véleményét.

Az igazi nevelés gatjai kozé tartozik az 6rarend, éppen ezért a Dalton-terv kdnyortele-
nil elveti azt. Az drarend a tanar szdmdra is ,mumus”. Hanyszor hallottam iskolaigaz-
gatokat panaszkodni, milyen nehéz gy elkésziteni az id6beosztédst, hogy egyetlen kol-
léga se érezze a tantargyat mell6zottnek. Eppen ezért az érarend t&bbnyire a tanar, s nem
pedig a didk érdekében késziil, s6t az utdbbi szdmara kifejezetten atok. Lényegében az
orarend elt6rlése a tanuld szabadabba tételének elsd 1épése.

Tételezziik fel, hogy az adott iskolaban minden osztaly szamdra 9-t8l 12-ig tart a labo-
ratériumi foglalkozds. Ezt a harom 6rat a f6tantargyaknak — foldrajznak, torténelemnek,
matematikanak, természettudomanynak, angolnak és francianak — szentelik. Miel6tt a
tanul6k munkdhoz kezdetének, tanacsot kérnek a tanartdl, aki ebben a rendszerben szak-
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tandri vagy tanacsaddi szerepet tolt be. Kozosen végignézik a tanulé megallapodasat, s a
tantargyakat két — ,er6s” vagy ,,gyenge” — csoportba soroljdk. Azok, amelyeket a gyerek
szeret és szivesen tanul, természetesen az ,er8s” cimszé ald keriilnek. Tébbnyire azok
szamitanak , gyenge” targyaknak, amelyek megértése, megtanuldsa nehézséget okozott,
féként azért, mert a tanuld eddig kevés id6t forditott rajuk. [...]

Molndr Magda forditdsa

Forrds: Helen Parkhurst: A Dalton-terv. Budapest, 1982; 18-21.; 27-30. 0.

19. PETER PETERSEN: KIS JENA-PLAN

A Jena-Plan néven elterjedd iskolakoncepciét az 1920-as években a jénai egyetem pedagdgiapro-
fesszora, Peter Petersen (1884-1952) dolgozza ki. Az iskolamodell a korszak reformpedagogiai
torekvéseinek dsszegzl-zdro szintéziseként értelmezhetd, amely hagyomdnyos iskoldk ,,0si értékei-
vel” szakitva, az iskolai élet szervezeti és munkarendjének, a tanulécsoportok kialakitdsinak, az
id6beosztdsnak, az iskolai terek és tartalmak szervezésének egy sajdtos 1j strukturdjat alakitotta ki.

Az alapcsoportok

Biztonsaggal allithatjuk, hogy a kiilonb6z6 életkord, mindkét nemhez tartozd, kiilon-
b6z§& tarsadalmi helyzet(i és képességli tanuldk egy kozdsségbe tagoldsa a csoportalko-
tas legkedvez&bb formdja. Jéndban mar régoéta kisérleteznek, hogy kitapasztaljak, mely
életkori csoportok illenek 6ssze legjobban egymassal, mekkora legyen a legnagyobb életkori
kiilonbség a gyermekek kozott. Az alapcsoport (Stammgruppe) megszervezéséhez az is-
koldk minden tipusdnal — még az egy- és kétosztalyos iskoldk esetében is — az alabbi
modszert javasoljuk:

Az alsés csoport (Untergruppe) foglalja magaba az 1-3. évfolyamhoz tartozé gyerekeket.
Semmi esetre sem javasolhaté a 4. évfolyamhoz tartozé gyerekek felvétele ebbe a csoport-
ba, még a tisztan iskolapolitikai okokbdl 1étrehozott, pedagdgiailag megalapozatlan négy-
osztalyos elemi iskola érdekében sem szabad ezt az dldozatot meghozni. Vigyazni kell
arra is, hogy a 3. évfolyamhoz tartozé gyerekek ne keriilhessenek 4t tal koran a kovetke-
z8 csoportba. Nagy tanuldlétszam esetén, kényszermegoldasként megengedhetd ugyan,
oktodber eldtt azonban semmiképpen ne keriiljon ra sor.

A kozépst csoport (Mittelgruppe) a 4-6. évfolyamhoz tartozd gyerekekbdl all, a felsds cso-
port (Obergruppe) a 6-8., az ifjusdgi csoport (Jugendlichengruppe) a 8-10. iskolaévig tart.

Ujabb pedagdgiai-pszicholdgiai vizsgélatok tigyszintén megerSsitik, hogy azok az élet-
kori szakaszok, amelyek szerint az egyes alapcsoportokat megszerveztiik, egyben a testi-
lelki fejlédés meghatarozott szakaszait is jelentik. Ha ezt szem el6tt tartjuk, jelent8sen
megkonnyitjiik vele a pedagogiai és didaktikai munkat. A hagyomanyos iskola ezt nem
tudja kiaknazni, ami kiilénésen megfigyelhet6 a 9-12 éves korosztdlynal (amely a mi
iskolankban a kozéps6 csoport), mivel ott az évfolyamosztalyok a bukdsok nagy szama
miatt életkori szempontbdl amugy is felbomlanak.
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Az dtjarhatdsdg

A Jena-Plan-iskolaban egyetlen gyerek sem bukik meg, hanem az egyes alapcsoportok-
ban végzett harom évig tarté munka utan mindannyian a kdvetkez6 csoportba léphetnek.
Lehetdség van azonban arra is hogy néhdnyan mar a 6. évfolyam utan atléphessenek a fel-
sOs csoportba, a 8. évfolyambdl pedig az ifjusagi csoportba. Az athelyezéskor mindazo-
naltal nem az intellektualis fejlettség a dontd szempont. Amit egy gyermek képes meg-
tanulni, azt a kurzusok sordn vagy az alapcsoportban megtanulhatja. Ezért nalunk az
alapvetd és legfontosabb dontési szempont az altalanos érettség, az emberi tartds. Az
athelyezés soran arra a kérdésre keressiik els6sorban a valaszt, hogy az illetd fit vagy
lany a kovetkezd csoportban feltalalja-e majd magat, képes lesz-e az Snmegvaldsitésra,
azaz a személyisége hogyan fejlédik az 4j helyzetben. A tanar az athelyezés el6tt hdnapo-
kon 4t figyelemmel kiséri az illet6 gyerekeket, akiknek barmikor jogukban all, hogy til-
takozzanak az athelyezés ellen. Ezzel kapcsolatban is jé tapasztalataink voltak, és azt
lattuk, hogy a gyerekek minden szempontbdl képesek nmaguk megitélésére. Az a gyer-
mek, akit alkalmasnak talaltunk az atlépésre, a hatarid6t (azaz husvétot) kovetd év folya-
man - akar hosszabb gondolkodasi id6 utan is — barmikor atléphet a felsébb csoportba.

A csoport tiz elénye

1. Az életkori kiilonbségekbdl adddé sajatossagok tgy jelenithet8k meg az oktatds so-
ran, hogy azok nem okoznak elviselhetetlen fesziiltségeket, és ugyanakkor a csoport egésze
szamara nagyaranyu szellemi és altalanos emberi 6sztonzést és fejlesztést biztositanak.
Ennek soran szamos pedagodgiai és a tanuldssal 6sszefliggd, gylimolcsoz ,, oktatasi nye-
reség” jon létre. Egy statisztikai szempontbdl is alapos, az alsésok csoportjaban lefoly-
tatott vizsgalat azt mutatja, hogy példaul az iskolakezd6ket a méasodik évfolyam tagjai
vezetik be a csoport munkajaba, tanitjadk meg a taneszkdzok hasznalatdra, ugyanuagy,
miként azt egy évvel kordbban iskolakezd6ként 8k maguk elsajatitottdk, és most ,,id6-
sebbként” tovdbbadhatjdk. A harmadik évfolyamhoz tartozé tanulék még ennél is jelen-
t6sebb és sokoldaliibb neveld jellegli befolyast gyakorolnak tarsaikra.

2. A harom évfolyam inasként, segédként és mesterként viszonyul egymdshoz; ez a
tagolddas minden csoportban létrejon, ezért a csoporttok 6sszehasonlithatok egymadssal.

3. Azok a tehetséges tanuldk, akik az évfolyamok szerint tagolt osztalyokban ,,j6” és
,kivalé” mindsitést kapnak, ebb8l adéddan gyakran onteltekké valnak, és helytelen 6n-
értékeléslik nyoman negativ jellemvondsokat vesznek fel, mig a tizéves népiskoldban
kialakitott négy csoportban hadrom alkalommal lesznek kénytelenek tjbdl beilleszkedni
a kozosségbe, alarendelddni és 6sszemérni magukat a még tehetségesebbekkel.

4. Ugyanaz érvényes azokra is, akik vezérszerepre tornek. Nekik is haromszor kell ké-
pességeiket érvényre juttatniuk, megmutatniuk, milyen szellemi és egyéb tulajdonsa-
gokkal rendelkeznek ahhoz, hogy vezérségiiket meglrizzék és tjraérvényesitsék. Evrdl
évre tapasztalhatjuk, hogyan leplez&dnek le az 6njeldlt kiskiralyok, tovabba azt is, ahogy
a kellemetlen, fo6lényeskedd és fontoskodd tanuldk megismerik sajat korlataikat, ami
bizonyitja a csoportban folyé nevelés hatékonysagat.

5. El6nyGsebb, ha évente a csoportnak nem a fele, hanem csupan a harmada cserélédik
ki. Az els6 esetben kénnyen el6fordulhat, hogy az Gjonnan jottek hatdsa tal eréssé va-
lik, ami megzavarhatja az egyenstlyt, és rossz oldalra billentheti a csoport fejlédését.
Ezzel szemben ha a tanuldk kétharmada marad, jelenlétiik biztositja a j6 hagyomanyok
tovabbélését, oktatd és neveld értékiik érvényesiilését.

6. Az 1 nevel8iskoldk esetében gyakran tapasztalhato, hogy az évfolyamosztalyok ta-
nuléi tal erésen kétédnek egymashoz, illetve a tanarhoz. Ez kiiléndsen er8s akkor, ha a
tandr — ami egyébként nevelési szempontbdl kivanatos — végigviszi a sajat osztalyat. Ezzel
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szemben amikor valamely csoport évente egyharmadat dtadja, akkor az atlépd harmaddal
Uj 6sztonzd hatasok jelennek meg a csoportban, amelyek a tanar és a csoport szamara Uj
feladatokat és 4j kotelességeket is jelentenek. Ez a valtozas minden esetben jol érzékel-
het6 a szemlél6 szamadra, és jelzi az er6viszonyok eltolddasat, ami ugyan fesziiltségeket
hoz magaval, de a sz6 legjobb értelmében vérfrissitést is eredményez.

7. Egyetlen alsés csoportban sem il negyven vagy még tobb iskolakezdd, legfeljebb
ennek egyharmada, azaz minden alsés csoportban csak 12-15 Gjonc van. Ez megkdnnyi-
ti a munkat, de mindenekeldtt lehet6vé teszi az iskolakezd6knek, hogy az iskolai életbe
és az iskolai munkaba beilleszkedjenek. Ennek soran egyben fenntarthaté az iskolai idén
kiviili természetes tanulasi formakhoz k6t6d6 kapcsolat is, illetve azokat a tanar kénnyeb-
ben felhasznéalhatja (vo. 1. pont).

8. A tanarnak is alkalmazkodnia kell az 4j helyzethez, szabadabbd kell valnia; nem
Orizheti meg tovabb hagyomanyos értelemben vett tandri szerepét. Sajat erejébdl valik
mdssa, pedagdgus lesz, tanuldinak vezetdje.

9. Konnyebb lesz a helyesen értelmezett szocidlis miiveltség megszerzése is. Ezt a
hagyomanyos iskoldk esetében nem csupan a nagy osztalylétszamok nehezitették, ha-
nem maga az évfolyamosztdly rendszere is. A gyermekek tisztan életkor szerinti csoport-
beosztasa a leglathatdbb jele annak, hogy iskoldink csak a tanulét nézik, nem pedig a gyer-
meket: csupan arra gondolnak, hogy lehet8ség szerint homogén ,tanulétestiiletet” hoz-
zanak létre. [...] A természetes mddon szervez8dd gyermekcsoportok, az egymas mellett
élés, a jaték iskoldja egészen mas moédon tagolddik: a kiilonbozd életkort testvérek vagy
a legalabb harom vagy négy korosztalyhoz tartozé szomszéd gyermekbdl 1étrejott jatszo-
csoport éppugy a szovetségképz&dés, kolcsonds vezetés, irdnyitds és befolydsolas egé-
szen mas rendszerét alakitja ki. A hasonldé médon szervez8dd iskoldk nagy sikere és a mi
hivatalosan iskoldnak nevezett intézményeink gyakran — éppen nevelési, szocidlis szem-
pontbdl — szégyenletesen rossz eredménye késztetett arra, hogy a jénai egyetem gyakor-
léiskolajaban felhagyjak az évfolyamosztalyok rendszerével az olyan harom évfolyamot
atfogd csoportok kedvéért, melyek ténylegesen lehet6vé teszik a valddi jatszo-, élet- és
ezdltal egyben tanulékodzosségek 1étrejottét.

10. A csoport tehdt biztositja a nevelési eszmény, a nevel6- és életiskola els6bbségét az
oktatdintézmény jellegli, egyoldalt tanuldiskoldval szemben.

Munkatervek

Az iskolai osztalyok munkaterve szdmos pszicholdgiai és didaktikai tank&nyvben leirt
munkarendekre alapozéddva altaldban a nap, a hét, a negyedéy, illetve év ritmusat kdveti.
Iskolai munkank szimara azonban - legalabbis eddigi megfigyeléseim azt timasztjak ald
— csak és kizardlag a heti munkarend alapjan toérténd iitemezés felel meg, szamunkra
nem alkalmas valamely napi vagy éves munkarend kialakitasa. Ebbdl ismét kideriil, hogy
a tanteremben zajlé mindennapi munka szdmdra a pszicholdgiai kutatas akkor haszno-
sithat6 igazan, ha koveti az ott folyé tényleges munkat, és vizsgalati ,,eredményei” koz-
vetlen 0sztdnzik a pedagdgusokat iskola- és munkakornyezeti valtoztatasokra.

A heti munkaterv
Aziskolai munka tervezésének ezt a formdjat a kevéssé tagolt iskolak tudjak legkdnnyebben
megvaldsitani. Meg kell azonban jegyeznem, hogy jéllehet semmiféle kényszer nincs arra
vonatkozdan, hogy az tigynevezett humantudomany, természettudomany és gyakorlati
munka teriileteit ennek logikdja alapjan kellene rendszerezni, azonban olyan bels6 rend
figyelhetd meg benne, amely a javasolt eljards 1étjogosultsagat bizonyitja.

Ennek magyardzatdhoz néhany tovabbi fogalom tisztdzasa sziikséges.

A felmeriil6 igények fliggvényében a hét elsé harom-négy napjan az utolsé tanuldsi
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szakaszban lehet6&ség nyilik az tgynevezett ,beiskolazasi” vagy tisztan ,gyakorld” kur-
zusok beiktatasara. A beiskolazasi kurzusokra akkor van sziikség, amikor példaul a kozépsé
csoportba keriil6 4j gyerekek koziil néhany vagy akar mindegyikiik szimara meg akarjuk
tanitani az atlasz hasznalatat vagy valamilyen mas Gj munkatechnikat. Ekkor az arra
raszorulé gyermekek szamara olyan kurzust hozunk létre, amelyben rendszerezett forma-
ban szerezhetik meg hidnyzé ismereteiket, mikdzben a tobbiek mdsfajta munkat végeznek,
esetleg hazamehetnek. A szilikséges 4j ismeretek elsajatitdsa nem frontalis formaban,
sematikusan kialakitott munka soran torténik, hanem a gyermekek lehet8séget kapnak
példaul arra, hogy sajat szakallukra otthon vagy a hét folyaman 6nalléan, esetleg bara-
taik segitségével sajatitsak el a csatlakozashoz sziikséges tudnivaldkat. Amennyiben a
tanar valéban arra torekszik, hogy ez az alapelv mindenkor érvényesiiljon, hamarosan
tapasztalja majd, hogy a beiskolazasi kurzusok természetes mddon kapcsolddnak az egyéb
iskolai tevékenységekhez, és az id6sebb gyerekek is sok esetben a segitségére sietnek.

Hasonléképpen a ,, gyakorld kurzusokba” is bevonhaté a csoport részben vagy egész-
ben. Ez jél megvaldsithaté példaul akkor, amikor a feldolgozasra keriild témak kapcsan
olyan kiilénleges szamolasi feladatok megoldasara is sziikség van, amelyek béséges,
mindenki szdmdra sz6l6 tandri magyarazatot igényelnek, illetve ha a kézos feladatmeg-
oldassal sszefiiggésben a tervszer( ellendrzés igénye is megfogalmazddik. Ezekben az
esetekben természetes jelenség a csoportmunka megszakitdsa. A tandri magyarazatot
kovet6en a gyakorlashoz néhany héten keresztiil kijelolhets egy-egy kiilon alkalom, vagy
akar mindennap felhasznalhaté ra példaul az utolsé éra. Ehhez hasonléan, mondjuk, ha
a tanar romlast tapasztal gyermekek kézirasaban, azonnal beiktathat egy negyedéves vagy
akar féléves heti egyszeri iraskurzust, vagy a k6zépsé csoporttél felfelé minden masodik
évben egy szépirasi kurzust. Ezek az alkalmi foglalkozdsok azutdn 6szténozni fogjak a
gyermekeket, hogy rajzaikat, fiizeteiket, a kiilonb6z6 meghivdkat, programokat diszitd
felirattal lassak el.

A ,gyakorlati foglalkozasok” keretében tudjuk mindazt 6sszekapcsolni, amit a hagyo-
manyos iskolaban a rajz- és munkaoktatas jelent. Erre mindeniitt, még azokban az isko-
lakban is lehet8ség nyilik, amelyek nem rendelkeznek miihellyel. Kiiléndsen &sszel és
télen nagyon népszer( ez a foglalkozastipus, és valamilyen sajatos taldlékonysdg figyel-
het meg a tandroknal és a didkokndl az anyagok megvalasztdsaban és megmunkaldsuk-
ban egyarant. Alfred Erhardt munkajanak megjelenése 6ta a kéziszerszdmok és anyagok
hidnya t6bbé mar senki szdmara sem nyujthat mentséget. A jénai iskolakisérlet szintén
kialakitotta sajait munkamenetét, az ugynevezett ,miihelymunka gyakorlatat”, amely
egyszer{ien megvaldsithatd és az anyagfelhaszndlast tekintve is igénytelen, ugyanis
mindeniitt lehet elegend8 hulladékot taldlni a betanitds megkezdéséhez. Szamos helyen
talalhaté tovabba kivalé min8ségli agyag, amely az iskola egyik legfontosabb formazé-
anyaga.

A heti 4-6 szamolasi és nyelvi kurzust mindig azonos id6ében tartsuk, és ezek id6tar-
tama 55 perc legyen, amelyet hosszabb sziinet beiktatdsa nélkiil a csoportos tanuldi
munka kovet, ahol a gyerekek mar szabadon mozoghatnak és hozhatnak létre munka-
csoportokat.

Jelent8s pedagdgiai értéke van annak, ha egy nagyobb iskola tanara sajat csoportjanak
vezetését néhany orara valamelyik tandrtarsanak adja at, mivel egyetlen tanar sem lehet
csoportja minden tanuldja szdmara egyforma mértékben szimpatikus. Pedagdgiai indo-
kok és nem szaktargyi szempontok alapjan lenne sziikség a hét egy napjan a tanarcserék-
re, és igy az iskola minden tanara lehet8séget kapna arra, hogy valamely masik csoport-
ban olyan feladatokat vallaljon, amelyek irant kiilonos érdeklédést vagy tehetséget mu-
tat. Mi 1925-t6l a pénteki napot valasztottuk ki a tandrok cseréjére.

Az egy- vagy kétosztalyos kisebb iskoldkra var a ,,vidéki iskolakdzdsség” (Landschulenge-
meinschaft) megvalésitasa, hogy ezaltal iskoldjuk Gj 6sztonzd és éltetd er6hoz jusson.
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Ezaltal hosszua tavon viszonylag egyszerl eszkdzokkel lehet6vé valik tandraik szamara
vezet6i adottsagaik sszehasonlitisa és a minden érintett iskola szdmara hasznos sze-
mélycsere. Manapsag a tavolsag csak ritkan jelent komoly akadalyt. Magatdl értet6ds,
hogy az igy kialakulé vidéki iskolakozdsségek olykor-olykor kozosségként is megjelen-
jenek a nyilvanossag eltt (példaul a nydri tinnepségen, a kardcsonyi tinnepen), ami altal
a népi kultara és gondolkodas apolasanak értékes eszkozévé valhatnak.

Az egyosztalyos egyhazi iskola heti munkaterve tobb csoport esetén értelemszertien
valtoztathatd. A hetet minden iskoldban kozs tinnep kezdje és zarja (a tananyag felosz-
tasat.

A tanulds és onmiivelddés négy alapformdja

[...] A Jena-Plan-iskola minden oktatasi intézményre jellemz kiils8ségei mogott [...]
ott taldljuk a négy alapforma: a munka, a jaték, a beszélgetés és az {innep tiszta formait.
Jénaban ugyanis tudatosan toreksziink a tanulds — a gyermek iskolat megel6z8 id6sza-
kat szinte kizdrélagosan ural6 — természetes formdinak meg&rzésére, tovabbfejlesztésé-
re és a ,feladat-tanulds” szolgdlataba allitasara. A miivel8dési alapformak az aldbbiak
szerint tagolédnak a heti és éves munka rendjébe:

1. Beszélgetés. Hétf6i és szombati kdrbeszélgetés; tarsalgas (causerie) az osztalyterem-
ben a sziinetek elején elkoltott kozos reggeli soran; ,miivels jellegli” beszélgetés a ta-
nulmanyi sétdhoz vagy a hallott, latott, megmagyarazott, el6adott dolgokhoz kapcso-
l6dva, a latogatdk beszamoldi és annak egyéb formai; a csoportmunka soran a tanar és a
gyermekek, illetve a tanuldk egymds kozotti beszélgetése.

2. Jaték. A tanulds jatékos formai kiilonboz8 eszk6zok felhasznaldsaval elsGsorban az
els@ iskolai évben, ideértve a kiilonb6z6 mozgasos jatékokat is, amelyek a szdmolds, a
nyelv-, az ének- és a verstanulas, illetve a gyakorlas soran hasznalatosak, tovabba a ta-
nultak ismétlésére szolgald, minden évfolyam altal kedvelt tovabbi formak: a ritmikus és
gimnasztikai jatékok; torna és sport; a sziinet idején folytatott jatékok; terepjatékok.

3. Munka. A kurzus- és csoportoktatas kiilonb6zd formai és a kézimunka oktatdsa soran
megvaldsuld tevékenység alapformaja, azonban a tématdl és az életkortdl fiiggden ajan-
latos ehhez a jatékot is hozzakapcsolni és teret adni a beszélgetés azon formdinak, ame-
lyek a csoportban folyé kézos szabad munkat nem akadalyozzak. Ebbe a korbe tartozik
tovabbd az iskolakertben végzett munka, az iskolai lakészoba rendben tartdsa és mas egyéb
munkaforma is.

4. Unnep. A hétf6i és szombati linnep; az egyes csoporttagok sziiletésnapja; karacsony,
karneval, nyari {innep; az 4j tanuldk felvételi innepe, tinnepélyes befogadasuk az isko-
lakozosségbe az iskola alapitdsanak évforduldjan; tinnepek, amelyek lehet6vé teszik a
tananyag dramatikus feldolgozasat.

Ezen a teriileten is adva van minden iskola szamara a tovabbképzés, illetve az adott
tartalmaknak a kornyezet igényei és erkolcsi értékei figyelembevételével valé kialakita-
sanak lehetOsége.

Az adott telepiilés lakossaga korében kibontakozé minden jo és értékes kezdeménye-
zésnek — annak eredeti vagy esetleg a tanuldkhoz igazitott formajaban — meg kell jelen-
nie az iskoldban is. Talan az az id6 sincs messze, amikor 1étrejon az iskola azon formaja,
amely jelent8s hatast gyakorol majd kérnyezetére is.

Mikonya Gydgy, Kopp Erika forditdsa

Forrds: Petersen, Peter: Kis Jena-Plan. Budapest, 1997, 51-53.; 67-69; 84-87.; 90-93. o.
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20. AUGUST WILHELM LAY:
KISERLETI DIDAKTIKA

A kisérleti lélektan és a gyermektanulmdny empirikus eredményeit felhaszndl in. kisérleti peda-
gogia német iranyzatinak megteremtdje Wilhelm A. Lay (1862-1926), akinek munkdja jol érzé-
kelteti az 1j pedagégiai torekvés szemléletmaodjdt és jellegzetes jegyeit.

AZ EMLEKEZET NEVELESE

Forduljunk most oly megfigyelésekhez és kisérletekhez, melyek az emlékezés foltételei-
hez és megmagyarazasanak kisérleteihez, s egytttal a ,,tanulds” és altalaban az emlékezet-
mfivelés szabalyaihoz vezetnek. Emellett mindenekelStt az iskolai gyakorlatbdl vett meg-
figyeléseket és oly kisérleteket vegyiink figyelembe, melyeket gyermekekkel végeztek.

A benyomds erdssége. Altalanosan ismeretes, hogy erds hangok, er8s szinek, altaldban
erés benyomasok jobban maradnak meg az emlékezetben, mint gyongék. Calkins egy ér-
telmetlen szétagbdl s egy szambdl all6 széparokat mondott hangosan és halkan. A 1étre-
jott tarsitasok (asszociacidk) kozott 56 szazalék volt a hangosan, s csak 27 szazalék a
halkan mondott széparok szama. Tehat nemcsak a megtartas, hanem benyomasok 6ssze-
flizése is fiigg a benyomas er8sségétdl.

Ritmus és rim. A helyesiras, a nyelvtan rimes szabalyai, mindenféle ritmikus emlékez-
tetd vers megkdnnyiti a tanuldénak a megtartast. Ebert és Meumann egy kisérleti szemé-
lye ritmikus széveget tanulva (Schiller Aeneis-forditasabél) 16 szdtagot 31 olvasasra
megtanult, ritmus nélkiili sz6vegnél (Locke-bdl) csak 16 szétagot 49 olvasasra. Két egye-
temi magantandr, kiknek a filozéfiai széveg jobban megfelelt, forditott magatartast ta-
nusitottak. A ritmus motorikusan &sztonszerfileg hat és szabalyozza a figyelmet. A hang-
sulyozott tagok er6sebb nyomokat kapnak, s f6 tdmasztékul szolgalnak. Ertelmes el&-
adasnal ehhezjarul, hogy tartalmilag 6sszefiiggd csoportokat képeziink, melyek a folfogast
megkonnyitik. A hasonld szdtagok a rimben és a hasonlé hangok az alliterdciéban mint
ismer6sok jelennek meg, s nyomaik meger8sodnek.

A benyomds id6tartama és a tanulds gyorsasdga. Minden taniigyi ember szdmtalan példat
tud arra, hogy a gyorsan atfuté benyomdasok kiilondsen fiatalabb tanuldknal csekély
hatdstak. Pohlmann 10 szétagbdl és 10 szobdl allé sorokat kozolt egyszer olvasas Utjan,
maskor elémonddssal, harmadszor olvasas utjan és elémondassal, mindig egyszer ugy,
hogy egyik csoportban egy szdtagra 2 masodperc, egy masik csoportban egy szétagra 1
masodperc szemléltetési id6 jutott. Az els6 esetben sokkal tobb volt a helyes folismerés,
mint a masodikban. Smith és Ephrusi az olvasas begyakorlasara valé kisérleteknél mint
leggyorsabb tempot azt a gyorsasagot vették, mellyel a kisérleti személy a szoveget még
hangosan el6émondds nélkiil le tudta olvasni, s azt tapasztaltdk, hogy hosszabb szemlél-
tetési id6 a helyes reprodukcid eseteinek szamdat megszaporitotta, a reprodukciéiddt
megrdviditette. Annyi bizonyosnak latszik el6ttem, hogy némely tanulé ttlsagosan gyor-
san, némelyik tul lassan tanul, s hogy oly szévegeknél, melyek a tanulé el6tt ismerete-
sek, a tanulds gyorsasaganak oly tempdban kellene térténnie, mely a tanult széveg meg-
értését még éppen megengedi.

A sorok hossza. Ebbinghausnak, abbdl a célbdl, hogy konyv nélkiil el8szor el tudja
mondani, 6 értelmetlen szétagnal egyszeri olvasdsra volt sziiksége, 12-nél 14-16-szori,
16-nal 30-szori, 36-nal 55-sz6ri olvasasra.
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A 6-szor hosszabb sorra tehat 55-sz6r akkora munka esett. Tehat hosszt, egyforma
sorokat a taniténak részletekben kell nydjtania. De mas koriilményeket is szamitasba
kell venni, melyekre késébb még visszatériink.

Hely és helyzet. 1889-ben tiz éves lednytanuldkkal ismételt kirandulasokat tettem, melyek
az oda-vissza utat is beleszamitva egy érahosszat tartottak. Egy sétaut alkalmdval nové-
nyekrd], dllatokrdl, 4svanyokrdl 12 megfigyelést tettiink. Szandékosan csak két hét mulva
tértem vissza a megfigyelésekre, s meg voltam lepetve, mennyire elevenek, frissek s hé-
zagtalanok voltak a visszaemlékezések, middn a sétat képzeletben megismételtiik. Az
onkénytelentil szolgaltatott adatokbdl biztossaggal meg lehetett allapitani, hogy a meg-
figyelések a hellyel, hol azok torténtek, bels6leg 6ssze voltak kapcsolva, hogy a helyzet-
asszociacié kitlind tdmasztéka volt a visszaemlékezésnek. A helyzet-asszociacidénak te-
hat a kiranduldsok nagy sikerében lényeges része van. [...]

Kezdet és vég. Sz6-sorokkal vald kisérletek alkalmaval azt talaljuk, hogy a tanuldk (épp-
ugy, mint a felnSttek) az elsg és az utolsé tagot reprodukaljuk legkénnyebben. Az els6 - s
ha el nem faradtak — az utolsé benyomasok, melyeket a tanuldk valamely kirdnduldson,
valamely gyiijtemény megtekintésekor, valamely beszéd meghallgatasakor kaptak, a leg-
jobban maradnak meg. A stilisztika nagy figyelmet fordit a , bevezetés”-re s a , befeje-
zés”-re. Az Gjnak ingere s a végsd nekilendiilés szolgal ennek a ténynek magyarazatdra.

Ellentét. Az 0j, a szokatlan, a varatlan, az ellentétes a tanit6 és a tanulétarsak ruhaza-
tdban, tartdsaban, beszédében, az dllatok, novények stb. tulajdonsagaiban és magatarta-
saban folébreszti a figyelmet, s kiilonGsen szivesen vésddik az emlékezetbe. Ez okbdl is
sziikségesek a tananyag ismétlésénél az Gj szempontok, Uj Osszedllitasok, s a tanitds
hangjaban is keriilni kell az egyhangusagot.

Erzelem. Benyomasok, melyek kellemesek vagy kellemetlenek, szavak, melyek kedvelt
vagy gy(ilolt tanitétdl erednek, er6sebb nyomokat hagynak, mint oly benyomasok, me-
lyek nem idéznek el6 hatarozott érzelmi hangulatot. Kovalewski 105 népiskolai tanulé-
val foliratta, hogy az el6z8 napon, mely iinnep volt, min& kellemes vagy kellemetlen dolgo-
kat éltek at. 10 nappal kés6bb ujra foltette a kérdést, s ezt a foliilvizsgalatot dontének kell
tekinteni. Az els§ megallapitassal szemben a kézépsd fokon levd tanuldk koziil 37 neve-
zett meg 1Yz szdzalékkal, s a k6zépsd fok alsd osztalyabol 52 tanuld 7 szdzalékkal tobb
kellemetlen élményt, ellenben a fels§ fok fels6 osztalyabdl 16 tanuld 5 szdzalékkal t&bb
kellemes élményt nevezett meg. Ezt a vizsgalatot Gjra folil kellene vizsgalni s kiterjesz-
teni; mert bizonnyal vannak érzelmi tipusok, s a tanul6k életkora szerinti kiilonbségek.

Folfogas és érdeklédés. Erdekek és 6sztonok meghatarozzak a folfogast. Minden tanitd
tudja, hogy az, ami a tanuld bizonyos 0sztoneinek, hajlamainak, érdeklédésének megfe-
lel, amit valamely rokon képzetcsoportba beiktatott vagy ahhoz hozzicsatolt, azt bizto-
sabban megtartja, mint ami ezekkel az elény6kkel nem rendelkezik. Egy iskolai kisérlet-
nél egyik 10 éves gyonge leanytanulé ezt a szét: Dokinel, a kimondas alkalméval agy fogta
fel, mintha a vége Mehl-nek hangzanék, s a kevés megtartott sz6 kdzott ebben a forma-
ban: Dokimehl reprodukalta.

Az emlékezetnek eddig folsorolt valamennyi foltétele egyuttal a figyelemnek is folté-
tele. Mdr ebbdl kit{inik, hogy a megtartas és visszaidézés nagymértékben fiigg a figye-
lemtdl.

Ismétlés. Ebbinghaus a maga személyére nézve mint mértéket megallapitotta, hogy egy
eldtte ismeretlen 16 értelmetlen szétagbdl alld sor elsé szabad elmondésara neki 1270
masodpercre (20 percre) van sziiksége. Azutan 16 értelmetlen szétagbdl allé 6 sort elol-
vasott 8-szor, 16-szor, 21-szer, 32-szer, 42-szer, 58-szor, 64-szer, s 24 Oraval kés8bb be-
tanulta az els6 szabad elmondasig. Osszehasonlitotta a tanulédsra forditott idét a fonti
mértékkel, s id6megtakaritast allapitott meg. A 8-szor elolvasott sornal a betanuldsra
forditott id6 csak 1167 dsodperc volt, a 8-64-szer atolvasott soroknal a kovetkezd id6-
megtakaritasokat talalta: 103, 192, 295, 407, 573, 685, 816 masodperc. Més esetben az
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ismétléseket t&bb napra osztotta el, s 12 tagt sorokat hat egymdsutan kovetkezd napon
158, 109, 75, 56, 37, 31 ismétléssel tanult meg mindenkor az els§ szabad elmondasig.
Mindkét kisérletbdl kovetkezik, hogy a megtartas az ismétlések szimaval névekszik, s az
is, hogy mi médon.

Az ismétlések halmozdsa és elosztdsa. Ebbinghaus 12 szétagt sorokat kétfélekép tanult
meg: ,,egymasutan”, (halmozva) és ,elosztva”. El6szor megtanulta atlagban 17 ismét-
léssel és az elsd szabad elmondas utdn még 3 x 17 = 51-szer olvasta at, tehat 68-szor
ismételte. 24 éraval késébb 7 ismétlésre volt sziikség, hogy hiba nélkiil reprodukalja. Az
nelosztott” eljarasnal hdrom egymdsutdn kovetkezd napon addig ismételte, mig szintén
hibatlanul el tudta mondani. Ezt elérte 17Y5, 12, 84, 3sszesen 38 ismétléssel. 24 éraval
késobb, tehat a 4. napon csak 5 ismétlésre volt sziikség. Eszerint 68 egymasutan kovet-
kezd ismétlés kevésbé elényds, mint 38 ismétlés, mely harom napra van elosztva. Mas
kutatdk ezt az eredményt kisebb id6kozokre nézve is megerdsitették.

Tehat megallapithatd: elosztott ismétlések er§sebb nyomokat hagynak, mint kozvet-
leniil egymasutan kovetkezék.

Jost kisérletei megmutattak, hogy az egymasutan kovetkezd halmozott kisérletek hat-
ranyat nem lehet a kimeriilés és a figyelmetlenség rovasara irni, minthogy a hatrany ak-
kor is bedllt, mikor az ismétlések szamadt apasztottdk, s az elosztott ismétlések az egy-
mdsutdn halmozott ismétlések kozé voltak iktatva, tehdt a felteheté elfdradas egyenlGen
hatott. Fol kell tenni: az asszociacidknak keletkezésiik utan a perszeveracio és elhang-
zas utan fol kell er6sodniiik. Ha valamely sor bevésése utan a figyelmet azonnal masokra
forditjuk, a pszichikai energiat tSle elvezetjiik, akkor a betanult sorok meglazulnak,
nyomaik meggyongiilnek.

Az iskolai gyakorlatra nézve kovetkezik: ismétléseket megfeleld médon hosszabb idé-
re kell elosztani, ha azt akarjuk, hogy lehetd csekély er6fogyasztassal lehetd er8s bevésés
]O]]Ol’l létre. Osztonszeriien helyesen cselekszik a tanuld, ki a koltemény stb. betanula-
sat estére és reggelre ostha el, a tanito, ki id6rdl idére ismétléseket tart s az osztaly anya-
gat nem osztja be az egész rendelkezésére allé idére. Elvetendd egy sz6, egy szabdly 20-
szor vald leiratdsa, a kimertiilésig és figyelmetlenségig vald ismétlése; de elvetend6 az is,
ha szenzorikus vagy motorikus képzetek egy sordnak ismétlését az els6 szabad elmondas
utén folytatjuk. Ugy a begyakorld, mint a megerésité ismétlésre 4ll a tétel: a halmozott
ismétlés, az egyszerre valé megtanulds helyére az elosztott ismétlések, az ismételt ujratanu-
lasnak kell 1épnie.

Az egyes ismétlés bevésd ereje. Az els6 benyomas tudvalevéleg leginkabb hat, azaz a nyom-
nak legnagyobb er6sséget ad, legnagyobb a bevésd ereje. Az elsd ismétléstdl kezdve az
egyes ismétlés bevésé ereje csokken az ismétlések szdmaval (Pohlmann, Witasek stb.).
Okul foltehetd: az érdeklédés és a figyelem csokken, s a faradtsidg novekszik.

Az ismétlés hatdsa kiilonbozd keletil kapcsolatokndl. Jost 16 szétagu sorokat, melyek beta-
nuldsara 24 éraval el6bb 30 ismétlésre volt sziiksége, atlag 5-85 ismétléssel hiba nélkdil
fol tudott mondani. Hasonlé sort, melyet egy perccel eléz6leg négyszer olvasott, bar
rovidebb reprodukciés id6t mutatott s tobb helyes folismeréssel jart, csak 96 ismétléssel
tudott Gjra tanulni. E tény magyarazatdul szolgél, hogy a nyom ereje az elsg percben gyors
apadast, azaz a felejtés gyors névekedést mutat. Ujonnan tanultak tehat élénkebben je-
len lehetnek, s mégis kevés erds nyomuk lehet.

Az emlékezetbe vésés egészében és részletekben. Lotte Steffens vizsgalta el6szor ezt a kér-
dést. Megfigyelte el8szor is kisérleti személyeit és azt tapasztalta: némelyek gy szoktak
tanulni, hogy elébb egy mondatot, két sort, egy versszakot, egy egységes hangrendet
megtanulnak, azutan egy kovetkez&t az elsével kapcsolatban. Masok ellenben nem ta-
nulnak részletekben, hanem egészben, azaz egy strofat vagy egy mérsékelten hossza
kolteményt egészen végig olvasnak s ismétlik mindig elejétdl végig. Az én megfigyelése-
im szerint mar a tanuldk is hasonléképp tanulnak kiilonb6z6 mddon.
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L. Steffens versszakokat tanultatott: 1. a kisérleti személy tetszése szerint részletekre
osztva; 2. megszabott részletekre osztva; 3. egészben, mindenkor kétszeri szabad elmon-
dasig. Az utdbbi eljaras, az egészben vald tanulds mutatkozott legelényosebbnek. Ezt
meger0sitette kés6bb Pentschev Schiller Aeneis-forditasanak 3-5 versszakos betanula-
sandl. Gyermekeknél azonban az egészben valé tanuldst kevésbé elénydsnek taldlta, mint
feln6tteknél, s6t értelmetlen szétagokat a gyermekek a részletekben vald betanulds sze-
rint konnyebben tanultak.

Mar a tapasztalat mutatja, hogy id6pazarlas, ha valamely zenemfi vagy vers egy nehéz
részlete miatt mindig az egészet ismételjiik. De 4tlag egyenl® nehézségii szovegeknél az
egészben vald tanulas legklilonb6zEbb egyének és a legkiilonb6zEbb szévegek szdmara,
melyek kisérletemben el6fordultak, legjobb eljarasnak mutatkozott. A részletekben vald
tanuldsnak az egészben valé tanuldssal szemben a kovetkezd hatranyai vannak, melyek
minden tanité el6tt ismeretesek az énekes konyvek dalainak és verseknek kezelésébdl: 1.
a részlet vége a kovetkezd részlet eleje helyett a sajat kezdetéhez kapcsoltatik, s igy az
el6re- és hatramend s a kozvetlen és kodzvetett asszociacidk helyett egy sor haszontalan
és karos asszociacio képz&dik, melyeket késdbb kiilon ismétlések altal meg kell sziintet-
ni. A részletekben valé tanuldsndl az ismétlések halmozasa torténik, melyre szilinet ko-
vetkezik, mig az egészben val6 tanuldsnal minden egyes részlet ismétlése allandban egyen-
18 id6kozokben kovetkezik. 2. Nincs elég egyenletesség az egésznek megtanuldsaban. 3.
Tapasztalataim szerint a tanulé kénnyen elhanyagolja a gondolati 6sszefiiggést, mecha-
nikusan tanul. Csupdn széképzetek sorat, motorikus-akusztikus és vizualis szoképze-
tek sordt vési emlékezetébe. Az egészben vald tanulds energiat, figyelmet s tiirelmet fo-
kozott mértékben kivan. A nagy feladat lenyomja az embert, s a kellemetlen érzés gatlélag
hat. Itt is mutatkozik, amit a képzettipusok megbeszélése alkalmaval tapasztaltunk, hogy
a tanitonak a tanuldkat a tanuldsrdl fel kell vildgositania, arra oktatnia s azt be kell mutatnia.
Altaldban azt kell kivanni: vezesd a tanuldt az egészben valé tanulasra, s mutasd meg,
hogyan kell oly részleteket, melyek nehézséget okoznak, az egészbdl kiemelni, egyen-
ként begyakorolni, s azutdn az egészbe beilleszteni, majd ezt ismételni. Hosszu szdve-
gek azonban természetes tagoldst kivannak.

A nap szakaszai. ,Aki koran kel, aranyat lel”, ezt a kozmondast a pedagdgusok mar al-
kalmaztdk a tanuldsra is, s szubjektiv tapasztalat alapjan azt is lehet mondani: joggal. ,,A
latszat csal”, mondja egy masik k6zmondas, mint ahogyan azt a napnak keletrdl nyugat-
ra valé latszélagos mozgasa mindennap mutatja. A pedagdgusnak is a tudomanytalan,
ugynevezett altalanos pedagdgiai tapasztalattal szemben évatosan, kritikailag kell visel-
kednie. [...]

Tadrsitdasgdtlds. A tanité tudja, mily nehéz a helyteleniil megtanultat, legyen az versben,
helyesirdsban, szépirdsban, a helyes vaganyra terelni. Kisérletek mutattdk: ha sorok ta-
nuldsa alkalmaval, a sorokba egyes elemeket mar megtanult régi sorokbdl beiktattunk,
zavarok, ,gatlasok” alltak be, s az igy mddositott sorok betanulasdhoz tobb ismétlésre volt
sziikség, mint egészen ij soroknal (Miiller és Schumann, Ranschburg, Aal stb.). Az egyes
tagokhoz mar el8z8leg hozzakapcsolt szomszédos tagok tudatosan vagy 6nkényteleniil
egylitt 1épnek fol s gatoljak a kiszabott Gj asszocidciot.

Weszely Odon forditdsa

Forrds: Weszely Odon: Nagy pedagégusok. Neveléstirténeti olvasmdnyok. Budapest, 1925, 288-295. o.

268 2003.07.28., 8:38



Untitled-1

21. ERNST MEUMANN: KISERLETI PEDAGOGIA 269

21. ERNST MEUMANN: KiSERLETI
PEDAGOGIA

Ernst Meumann (1862-1915) 1907-ben megjelend haromkotetes kisérleti pedagdgiai kézikony-
ve a mai empirikus irdnyi pedagégiai kutatds és szemléletmod kialakuldsdnak fontos torténeti
dokumentuma.

A KISERLETI PEDAGOGIA ES A HAGYOMANYOS ALTALANOS
PEDAGOGIA KULONBSEGE

A régebbi pedagodgia, egészen a jelen id6k kiiszobéig, a részben fogalmi, részben normativ
tudomdny jegyeit viseli magan. A tudomanyos pedagdgia minden mf{ivelSje abban latta
feladatat, hogy egyfeldl a nevelési és az oktatdsi fogalmakat, a nevelés és az oktatds célja-
it, az oktatasi és nevelési tevékenységek kiilonféle fajtdit és az ezekhez hasonlékat pon-
tosabban meghatarozza, majd masfeldl ezek alapjan az oktatasi és nevelési gyakorlat cél-
jara el6irasokat és normakat, illetve normativ jellegii szabalyokat dolgozzon ki. A hagyo-
manyos targyaldsmod szerint a pedagdgia majdnem mindig a nevelésbe és oktatasba vald
bevezetés jegyeit viseli magan, mert a pedagdgiai normak és eldirasok nem lehetnek ma-
sok, mint a gyakorlat emberei szdmara késziilt ttmutatasok, hogy miképpen neveljenek
és tanitsanak.

A pedagoégiai tudomany természetesen nem nélkiilozheti a normativ szabalyokat és
el6irasokat, mert az elmélet egyebek kozott éppen a gyakorlatot kivanja szolgalni. A ha-
gyomanyos pedagdgiabdl viszont éppen a legfontosabb dolog hianyzik, mégpedig ezek-
nek a normdknak a hibatlan és kimerit8 tudomdnyos megalapozottsiga.

A pedagbgiai el6irasok vagy normak haromirdnyuak lehetnek: vonatkozhatnak egy-
részt a novendék magatartdsara, masrészt a tanité tevékenységére, harmadrészt a peda-
gogia un. szlikebb értelemben vett gyakorlati teriiletére, vagyis az oktatdsi eszkozok 1é-
tesitésére és hasznalatara (a legtagabb értelemben, tehat még a tankonyvek irasara és
hasznalatara is), valamint az iskolaligy megszervezésére. Mindezekben az esetekben az
eldirasok tudomanyos megalapozasa érdekében legel8szor is alaposan fel kell tarnunk
azt a tényleges helyzetet, amelyre az el6irasokat alkalmazni akarjuk. Amig ez meg nem t6r-
ténik, addig minden pedagoégiai el6irds és norma vagy csak olyan logikai konstrukcid,
amelynek semmi vagy véletlen kapcsolata van a pedagdgiai gyakorlattal, vagy dnkényes
és autoritativ jellegii, a legjobb esetben is csak egyes pedagdgusok tobbé-kevésbé széles
kor{i tapasztalataira tamaszkodik. Egyik esetben sincs semmiféle garanciank arra, hogy
a szabaly targyilagosan igazolhatd és célszerd.

Azt példdul, hogy milyen legyen a tanulé magatartdsa olvasas kozben, a jé olvasasi
készség miel6bbi elsajatitdsa céljabol, csak ugy irhatjuk eld, ha el6z8leg megvizsgaltuk
az olvasdsi készség megszerzésének tényleges lefolyasat, staidiumait, tanulmanyoztuk
természetes feltételeit és ezek Osszefliggéseit a gyermek szellemi fejlédési stadiumaval.
Csak ha mindezt megvizsgaltuk, lesz kell6 biztositékunk arra, hogy valamely elGiras
célszer( és helyes a gyermek olvasasi tevékenysége szempontjabdl, vagy ami ugyanazt
jelenti — csak akkor lesziink képesek arra, hogy ezt a pedagdgiai normdt a gyermek szel-
lemi folyamatainak a természetébdl és az elérendS célokbdl tudomanyosan vezessiik le.
Ugyanezt mondhatjuk a masik két normardl is. E16szor tudomanyosan meg kell vizsgal-
nunk a tanité munkdjat és ennek a tanuléra gyakorolt hatésait, csak azutan dolgozhat-
juk ki ezekre vonatkozdan olyan el8irdsokat, amelyek nem pusztan autoritativ jellegtiek.
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El8sz6r empirikusan kell megvizsgalnunk az oktatasi eszkdzok alkalmassagat a gyermek
egyes fejlédési szakaszaiban vagy az oktatasiigyi szervezet, az allami és a tarsadalmi élet,
valamint a gazdasagi viszonyok stb. rendkiviil bonyolult kapcsolatait, s csak azutan al-
kothatunk el6irasokat a pedagdgia e teriileteire.

A hagyomanyos pedagdgia meglehet8sen keveset ismer ezekbdl a tényleges viszonyokbdl,
amelyekbdl az iskolai életre vonatkozo valamennyi elSirdsnak és normanak erednie kell.
Még az olyan pedagdgusok is, mint Rousseau és Herbart sok mindenben tévedtek az if-
jusag szellemi és testi fejlédését illetéen. Minél jobban belemeriiltiink a gyermek szelle-
mi és testi életének vizsgalatdba, annal inkabb be kellett latnunk, hogy még mennyi
mindent nem tudunk ezen a teriileten, és hogy még milyen sok nehéz kérdést kell meg-
oldanunk az ifjai lélekkel kapcsolatban.

Az tehat, amit a hagyomanyos pedagégidval mint fogalmi és normativ tudomannyal
szemben felhoztunk, a kovetkez8: az empirikus alap, a tisztan ténybeli viszonyok ismereté-
nek hidnya, holott minden pedagdgiai el6irdsnak és normanak erre kell épiilnie. [...] A
kisérleti pedagdgia értéke nem a pozitiv eredmények és a gyakorlat szamara késziilt rész-
letes el6irasok mennyiségében, hanem abban dll, hogy képessé akarja tenni az egyes neveldt
arra, hogy minden id6ben tisztdban legyen pedagdgiai intézkedéseinek az indokaival. Ezaltal fo-
kozza a pedagdgus Onalldésdgat a pedagdgiai normaval szemben, ugyanakkor pedig foko-
zott érdekl8dést is kelt benne hivatdsa irant. A tekintély elv{i pedagdgia viszont tobbé-
kevésbé allanddan gétolja a gyakorlat emberének 6nallésagat: nem latja intézkedéseinek
indokait, s ezért azt sem tudja, hogy az egyes esetekben mennyire térhet el az el&irdstol.
Igy a gyakorlatban kialakul egy tanitasi sablon és az egyes tantargyak sematikus kezelé-
se. Egyik legf6bb aggalyuk Herbart pedagoégidjaval szemben az, hogy a pedagégiai gya-
korlatot szolgai fligg8ségbe hozta egyes olyan altaldnos jelszavaktél, mint az ,,elmélye-
dés és eszmélkedés”, vagy az ,egyenletesen lebegé érdeklédés” és mas ehhez hasonld
részben mar teljesen elavult modszertani el6irdsok, mint amilyenek els8sorban az tgy-
nevezett formalis fokozatok. Eppen a formalis fokozatokrdl sz6lé tanitas sziilt olyan
oktatasi sablont, amelyet a gyermek értelmi folyamataira vonatkozé jelenlegi ismerete-
ink alapjan pedagodgiai szornysziilottnek kell tartanunk. Majdnem elkeriilhetetlen azon-
ban, hogy a nevelének a mddszertani el8irastél vald fliggése végzetes hatdssal legyen az
egész oktatdsra és a gyermekek szellemi életére. Mai oktatdsunk még mindig nagyon ke-
véssé 6sztonzi a tanuldk szellemi 6nalldsagat, s6t még az 6nalld és erdteljes tehetségek-
nek sem teszi lehet6vé, hogy szabadon kibontakozzanak, s6t az iskolai elirasok merev
kovetelésével elfojtja a gyermekek spontaneitasat. Egy nemzet szellemi és gazdasagi fej-
18dése szempontjabdl azonban semmi sem olyan fontos, mint az, hogy az iskolaba jaras
ideje alatt felébressziik és apoljuk az ifjisag 6ndlld erdit és spontan, 6romteli munka-
kedvét.

A kisérleti pedagodgia elsGsorban a hagyomanyos pedagdgianak ezeket a hidnyossagait
kivanja kikiiszobolni. Mindaddig nem szab normakat, amig meg nem vizsgalta azokat a
tényleges viszonyokat, amelyekbdl a normak kialakithatdk; ezért mindenekel&tt pedagé-
giai kutatds. Mivel pedig egy tényteriilet kutatasarél van szd, empirikus pedagdgiai kutatds.

A PEDAGC)GIA MINT EMPIRIKUS KUTATAS VAGY MINT FOGAL-
MI ES NORMATIV TUDOMANY

Szigortian nézve nem is egészen preciz eljaras, hogy a pedagdgianak ilyesfajta miivelését
kisérleti pedagoégianak nevezziik. A kisérleti pedagdgia ugyanis az empirikus kutatas-
nak valamennyi segédeszkozét és modszerét a pedagogiai vizsgdlddasok szolgélatéba igyek-
szik allitani. Igy példdul kiadés mértékben alkalmazza a tomeges vizsgalatokat, az altala-
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nos adatfelvételeket (ankét), a statisztikat és a matematikai statisztikat. Ha a pedagdgia
ujfajta mivelését helyesen akarndk megnevezni, pontosabb lenne tehdt , pedagégia mint
empirikus kutatds”-t mondani. A kisérleti pedagdgia elnevezést ennek a tudomdanynak a
legelGkel6bb kutatasi eszkozébdl képeztiik. Erre az jogosit fel benniinket, hogy a kisérlet
hozta a pedagdgiaba a legnagyobb wjitdsokat. Ezt az elnevezést indokolja tovabba az a
kiilonleges helyzet is, amelyet a kisérlet foglal el a pedagdgiai vizsgalatokban. Figyelem-
be kell venniink ugyanis, hogy a kisérleti kutatds a pedagdgiaban kiilonbiz értelemben
valésul meg. Egyfeldl arra szolgal, hogy az ifjusag testi és szellemi fejlédésének a vizsga-
lataval, lelki életének és az iskolai munka kézbeni magatartasanak elemzésével megsze-
rezzen minden, az ifji természetére vonatkozd ismeretet, mivel a pedagodgia végsd soron
erre a természetre épiil. Minden ilyen kisérlet a gyermekpszicholégiai kutatas jegyeit viseli
magan, azonban — ezt nagyon szem el6tt kell tartani — pedagdgiai célokat szolgal, és peda-
gogiai szempontokhoz igazodik. Emellett azonban tisztdn pedagdgiai kisérleteket is végziink;
ezeknél szintén a gyermek a vizsgdlddas targya, azonban a kisérlet tulajdonképpeni ér-
telme és célja a pedagdgiai eszkizok és modszerek értékérsl valo kozvetlen dontés. Igy példaul
bizonyos didaktikai médszerek értékét kisérlet segitségével igyeksziink megvizsgalni gy,
hogy 0sszehasonlitdssal megallapitjuk, hogyan tudnak elvezetni egy meghatdrozott
oktatdsi célhoz. Ebben az esetben a kisérlet inkabb a legcélszer{ibb pedagdgiai modsze-
rek és eszkozok kiprobalasanak tekintheté mint a pedagogia alapjaira irdnyuld elméleti
kutatasnak. Az ezekre vonatkozé ismereteink szaporodnak ugyan az ilyen kisérletek ered-
ményeivel, az ilyen vizsgalatok kozvetlen célja azonban a pedagdgiai modszerekrdl és
eszkozokrél vald dontés.

Eddigi fejtegetéseinkkel még csak nagy altaldnossdgban hataroztuk meg a kisérleti
pedagégidanak mint tudomanynak a jellegét. Még pontosabban meg kell vizsgalnunk azt,
hogy mennyiben beszélhetiink pedagégiai megfigyelésrdl, kisérletrdl és statisztikdrél. El6szor azt
kell vilagosan latnunk, hogy mit jelent a kisérlet a pedagdgidhoz legkdzelebb 4ll6 tudo-
manyban, a pszicholégidban, majd a gyermekpszicholdgiai és pedagdgiai kisérlet specidlis je-
lentését kell megmagyaraznunk.

A KISERLETI PEDAGOGIA ES A PEDAGOGIAI TUDOMANYOK
RENDSZERE

A pedagbgia — egészen altalanosan szélva — a nevelésrdl sz616 tudomany. A nevelés célo-
kat kovetd, célokat, szandékokat és idealokat megvaldsitd tevékenység: a nevelési célok-
nak és idedloknak az ifjd nemzedékben valé megvaldsitasat jelenti. Az ilyen tevékeny-
ségre vonatkozé tudomanynak 6nmaga altal indokolt felépitése a kovetkezd.

Mint legmagasabb irdnyit6é szempont a nevelési célok és idedlok rendszere all az élen. Min-
den nevelés efelé torekszik. Ezt a rendszert a filozéfiai pedagdgia vagy pedagdgiai céltan,
a teleoldgia targyalja. Ennek a tudomanynak els@sorban olyan tisztan a filozdfiai tudo-
manyok elémunkdlataira kell tdmaszkodnia, mint az etika, az esztétika és az 4ltalanos
filozofiai vilagnézetrdl szolé tudomany. A nevelési célokat ugyanis szintén be kell sorol-
ni az altalanos emberi térekvések céljai kozé.

A nevelési célok és idedlok a gyermekben, serdiil6ben, ifjiban mint a nevelésiink tar-
gyaban valosulnak meg. Ezért sziikség van egy olyan tudomanyra, amely az ifjusaggal
foglalkozik. Ezt a tudomdanyt ma ifjusdgismeretnek nevezziik.

A nevelés targyaval szemben a nevel6 all mint a nevelést végzd alany. Ez az alany peda-
gogiai szempontbdl a kiilonféle nevelési tevékenységek — a gondozas, az oktatds és a szii-
kebb értelemben vett nevelés — hordozéja. Ezt a témat a nevelési tevékenységek kiilonfé-
le fajtairdl és a neveld részére ehhez sziikséges felkésziiltségrél sz6l6 tan targyalja.
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Minden tevékenységnek, amely tervszerfien tor célja felé¢, modszerre és technikara van
szliksége. Igy alakul ki a nevelés, az oktatas és a gondozas mddszertana és technikaja.

A nevelési tevékenységekhez meghatarozott eszk6zokre és anyagokra van sziikség. Ez
hozza létre a nevelési eszkdzokrdl és anyagokrél sz6l6 tudomanyt. Ezen a téren hatolnak
be a pedagdgiaba a logika és a szaktudomanyok.

A nevelési célok megvaldsitasa meghatarozott kiilsd intézkedéseket kovetel, és ezek-
nek az allam és a tarsadalom altal torténd szervezését. Ez a pedagogia egy tovabbi részét
hozza magaval: a nevelés és a nevelési intézmények szervezetérdl és tarsadalmi kapcsola-
tairdl (tarsadalmi Osszefliggéseirdl és tarsadalmi jelent&ségiikrdl) szOl6 tudomanyt.

Hogyan viszonylik a feladatoknak ehhez a széles kor{i rendszeréhez a kisérleti pedagé-
gia? Mindezekben a pedagégiai részteriiletekbe belenytl, mert 1. van egy tényszerd, a ta-
pasztalati kutatds szdmadra hozzaférhetd oldaluk, és mert 2. az ebbe a rendszerbe tartozé
valamennyi problémanak valamilyen formaban a nevelés targyara, az ifjasagra kell ira-
nyulnia. Ez az egész rendszer az ifjisagért van, tehat minden részletében az ifja fejlédé-
séhez kell alkalmazkodnia és annak kell magat alarendelnie. A pedagdgiai megallapita-
soknak az ifji szempontjahoz valé ilyen alkalmazasat a kisérleti pedagogia vallalja maga-
ra, mert ez a tudomany egyben empirikus és kisérleti ifjusdgismeret is.

A céltannak valamennyi pedagdgiai célt két szempontbdl kell vizsgalnia: 1. mennyi-
ben alkalmazkodik a novendék fejlédéséhez, illetve mennyiben felel meg annak; 2. mivel
a nevelési célok egyuttal a novendék meghatarozott szellemi allapotat is reprezentaljak,
ebbdl a szempontbdl kell megallapitania megvalésitasuk feltételeit is.

A nevelés targyat sokoldalu kutatasnak kell alavetni (testi és szellemi fejlédése és egyéni
kiilonboz8ségei szerint).

A nevelési tevékenységeket (a célhoz és az anyaghoz val6 hozzdalakitdson kiviil) a
nevelés targyahoz, annak fejlédéséhez, egyéniségéhez és munkajahoz is alkalmazni kell.

A nevelés médszertanat — a tananyag célja és természete mellett — a névendékhez vald
alkalmazkodas szempontja is meghatarozza. Ezenkiviil (pszicholdgiai-didaktikai és tisz-
tan didaktikai kisérletekkel) azt is meg kell empirikusan vizsgalni, hogyan alkalmazko-
dik a célkittizéshez.

Az eszkozok és tananyagok kétféle empirikus vizsgalatot tesznek sziikségessé: egy
pszicholégiai-pedagbgiai vizsgalatot a ndvendékhez és annak fejlédési stadiumaihoz vald
megfelelés vizsgalatat; és egy technikait az elérendeld céloknak valé megfelelés vizsgéla-
tat (pszicholdgiai-didaktikai kisérlet).

Az iskolakat és az iskolak szervezetét egyfeldl a fejlédés, masfeldl az ifjusag gondoza-
sanak és higiénidjanak, végiil a nevel6 munkafeltételei szempontjabdl pszicholdgiailag
is meg kell alapozni.

A tarsadalmi kozosségek dltal az iskolaval szemben tdmasztott kovetelményeket az
ifjisagismeret eredményei alapjan, ezen eredmények pszicholdgiai, fizioldgiai, higiéni-
ai és patoldgiai oldalainak a figyelembevételével kell ellendrizni, javitgatni és kiegészite-
ni. Az iskoldkat ugyanis allanddan az a veszély fenyegeti, hogy egyoldaltian gazdasagi és
iskolapolitikai szempontokat kdvetnek.

Mindaz, amit itt felsorolunk, a kisérleti pedagdgia feladatat képezi, amely ezeknek a
feladatoknak a teljesitésével egyrészt megteremti az egész rendszer empirikus alépitmény-
ét, masrészt valamennyi nevelési kérdés eldontésébdl kiveszi a részét.

A kisérleti pedagbgia ezért nem is 1éphet fel azzal az igénnyel, hogy az egész pedagdgi-
at felolelje. Mint bevezetd fejtegetéseinkben mar lattuk, nem lehet mds, mint a pedagégia
empirikus alapvetése.

Szilagyi Pdl forditdsa

Forrds: Meumann, Ernst: Kisérleti pedagogia. Budapest, 1974, 24-31.; 67-70. o.
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22. WILHELM DILTHEY:
A TORTENELMI VILAG FELEPITESE
A SZELLEMTUDOMANYOKBAN

Wilhelm Dilthey (1833-1911) a temészettudomdny empirikus kutatdsi modszereinek az emberre
vonatkozo tudomdnyokra torténd leegyszeriisitd alkalmazdsa ellen fellépve dolgozza ki az emberrel
mint torténeti lénnyel foglalkozo un. ,szellemtudomdnyok” tudomdnyos igényd, ondllé vizsgalati
modszereit. Munkdssdga jelentds mértékben hatott a 20. szdzad elején kibontakozo nagy hatdsi
tudomdnyos irdnyzat, a kultirpedagdgia szemléletmodjdra.

[Szellemtudomany és a természettudomany]

Azon tudomdnyok egészét, mely tudomanyok targya a torténelmi-tarsadalmi valdsag, e
miiben szellemtudomanyok néven fogjuk 6sszefoglalni. E tudomanyok fogalmat, ami-
nek folytan ezek egészet képeznek, és ennek az egésznek az elhatarolasat a természettu-
domadnnyal szemben csak magaban a miiben lehet majd véglegesen megvilagitani és
megalapozni; itt, a kezdetén csak azt szogezziik le, hogy milyen jelentéssel fogjuk hasz-
nalni a kifejezést, és ideiglenesen utalunk azon tények sszességére, melyekre a szel-
lemtudomanyok ilyen egységes egészének a természet tudomanyaitél valé elkiilonitése
alapozédik. [...]

A tudomany e fogalma ald esd szellemi tények foglalatat két részre szoktak osztani, ezek
egyikét a természettudomdny névvel jeldlik; a masik rész szdmara azonban - s ez eléggé
kiilénos — nem all rendelkezésre altalanosan elismert megjel6lés. En azon gondolkoddk
nyelvhaszndlatdhoz csatlakozom, akik az intellektualis globusz e masik felét szellemtu-
domanyoknak nevezik. Egyrészt ez a megjel6lés — nem kis részben J. St. Mill Logikdjanak
széles korli elterjedése révén — mar megszokotta és altalanosan érthetdvé valt. Masrészt
ez latszik a legkevésbé helytelennek, ha 6sszehasonlitjuk az &sszes tobbi helytelen meg-
jeloléssel, melyek kozott valasztani lehet. E megjelolés persze foléttébb hidnyosan fejezi
ki e tanulmany targyat. Abban ugyanis a szellemi élet targyai nincsenek elvalasztva az
emberi természet pszichofizikai életegységétdl. Egy olyan elmélet, amelyik a tadrsadalmi-
torténelmi tényeket akarja leirni és elemezni, nem tekinthet el az emberi természet ezen
totalitasatél, s nem korlatozédhat a szellemiekre. E hidnyossdgban azonban a kifejezés
osztozik az §sszes tobbi hasznalatossa valt kifejezéssel; tdrsadalomtudomany (szociold-
gia), moral-, torténelem-, kultirtudomany: mindezen megjel6lések abban a hibaban
leledzenek, hogy tulsagosan sziikek annak a targynak vonatkozasaban, melyet ki kell
fejeznidk. Az itt valasztott névnek pedig legalabb az az elénye megvan, hogy helyesen
jeloli meg a tények azon centralis korét, melybdl kiindulva a valésdgban e tudomanyokat
egységesnek tekintjiik, terjedelmiiket felvazoljuk, s — ha mégoly tokéletlentl is — a ter-
mészettudomanyokkal szembeni elhatarolasukat végrehajtjuk.

Az inditék ugyanis, melybdl az a szokds szarmazik, hogy ezeket a tudomanyokat mint
egységet elhataroljuk a természet tudomanyaitdl, az emberi 6ntudat mélyébe és totalita-
saba nyulik vissza. Az ember — a szellemi eredetére vonatkozé vizsgalatokboél még érin-
tetleniil — ebben az dntudatban az akarat szuverenitdsat, a cselekvésekért valé felel§ssé-
get taldlja, képesnek taldlja magat arra, hogy mindent aldvessen a gondolkoddsnak és
személyének erd8ditményén beliil mindennek ellenalljon, s ezaltal az egész természettdl
elkiiloniti magit.
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A hermeneutika keletkezése

[...] Az egyes személyeknek, s6t egydltalaban az egyedi emberi 1étezés nagy formdinak
tudomdnyos megismerésére vonatkozé kérdés vetddik fel marmost szamunkra. Lehetsé-
ges-e egy ilyen megismerés és milyen eszkozeink vannak elérésére?

Egyike ez a legjelent8sebb kérdéseknek. Cselekvéslink mindentitt eléfeltételezi mas
személyek megértését; az emberi boldogsag nagy része idegen lelkidllapotok utanérzésé-
bél fakad; az egész filoldgiai és torténelmi tudomany azon az el6foltevésen alapul, hogy
az egyedi ezen utélagos megértése objektivitdssd emelhet8. Az erre épitett torténeti tu-
dat teszi lehet6vé a modern ember szamdra, hogy az emberiség egész multjat 6nmagaban
jelenvaldva tegye: sajat koranak valamennyi korlatja fo16tt tekint ki az idegen kultarak-
ba; erejliket magaba fogadja és ismét élvezi varazsukat: a boldogsag komoly gyarapodésa
szarmazik szamadra ebbdl. [...]

A szellemtudomanyoknak alkalmasint minden természet megismeréssel szemben
megvan az az eldnyiik, hogy targyuk nem az érzékekben adott jelenség, nem egy val6sa-
gos puszta visszfénye egy tudatban, hanem kozvetlen belsé valésag maga, mégpedig mint
beliilr8l megélt Ssszefiiggés az. Objektiv felfogdsa szamara még is mar abbdl nagy nehéz-
ségek fakadnak, ahogyan e valésag a belsé tapasztalatban adott. Ezeket itt nem taglaljuk.
Tovabba az a belsd tapasztalat, melyben sajat dllapotaimnak tudatara ébredek, 6nmaga-
ban véve mégsem képes soha tudatositani sajat individualitdsomat. Csak énemnek ma-
sokkal val6 6sszehasonlitdsaban tapasztalom a bennem levé individualisat; csak ekkor
valik szamomra tudatossa, ami sajat meglétemben masoktdl eltér. [...] Csak egy olyan
folyamat révén egészitjiik ki e beliil lev6t, melynek sordn utdnképezziik azt, ami igy egyedi
jelekben jut az érzékekbe. Mindent: e kiegészités anyagat, strukturajat, legindividudli-
sabb vonasait sajat elevenségilinkbdl kell atvinniink. Miképpen tehet marmost egy indi-
vidualisan megalkotott tudat ilyen utdnképzés altal objektiv ismeretté egy idegen és
egészen mas természetll individualitast? Micsoda folyamat az, amelyik latszélag ily ide-
geniil 1ép a megismerés mas processzusai kozé?

A folyamatot, melynek soran kiviilrél érzékileg adott jelekbdl egy beliil lev6t ismeriink
meg, megértésnek nevezziik. Ez a nyelvhasznalat; és egy szilard pszicholdgiai terminolé-
gia — amire olyan nagyon sziikségiink van — csak akkor johet létre, ha minden ir6 egyfor-
man tartja magat valamennyi mar szilardan megalkotott, viligosan és hasznalhatdan
koriilhatdrolt kifejezéshez. A természet megértése — interpretatio naturae — képletes kife-
jezés. Am sajat allapotaink felfogasat sem a tulajdonképpeni értelemben nevezziik meg-
értésnek. Bar azt mondom: nem értem, hogyan cselekedhettem igy, st Snmagamat sem
értem mar. Ezzel azonban azt akarom mondani, hogy 1ényem egyik megnyilvanuldsa, mely
belépett az érzéki vilagba, egy idegen megnyilvanuldsaként 1ép szembe velem és én azt
mint ilyet, nem vagyok képes interpretdlni, vagy a masik esetben azt, hogy olyan éllapot-
ba keriiltem, melyet mint idegent bamulok. Tehdt azt a folyamatot nevezziik megértés-
nek, melyben érzékileg adott jelekb&l megismeriink egy pszichikait, melynek e jelek
megnyilvanuldsai.

A hermeneutikai eljards végsé célja az, hogy a szerzdt jobban megértsiik, mint ahogy 6
magat megértette. Ez az a tétel, amelyik a nem tudatos alkotds tandnak sziikségszer(i
konzekvencidja. [...] Osszegezziik hat. A megértés csak nyelvi emlékekkel szemben valik
olyan értelmezéssé, amelyik eléri az altalanosérvény{iséget. Ha a filoldgiai interpretacid
a hermeneutikdban tudatdban van eljardsanak és jogalapjanak, akkor egy ilyen diszcipli-
na gyakorlati hasznat az eleven gyakorlattal 6sszehasonlitva, Fr. A. Wolf joggal értékel-
heti kevésre. Szamomra azonban agy tiinik, hogy tul ezen a — maganak az értelmezésnek
tigye szempontjabdl vett — gyakorlati hasznon, egy masodik és fd feladat rejlik a kovetkezd-
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ben: a hermeneutikdnak elméletileg meg kell alapoznia az interpretacié azon altalanos-
érvényliségét a romantikus onkénynek és a szkeptikus szubjektivitasnak a torténelem
teriiletére valé dllandé betorésével szemben, melyen a térténelem minden bizonyossaga
nyugszik. A szellemtudomanyok ismeretelméleti, logikai és médszertani dsszefiiggésé-
ben értelmezve az interpretacié e tana fontos 6sszekotd tag lesz a filozéfia és a torténel-
mi tudomanyok kozdott, a szellemtudomanyok alapvetésének f6 alkotdrésze lesz. [...]

A szellemtudomanyok struktaraja

Amennyiben marmost a targyias felfogas ezen 0sszefliggése a szellemtudomanyokban
1év§ feltételek kozé kertil, kialakul kiilon struktardjuk. A gondolkodasi formak és az al-
talanos gondolati teljesitmények alapjan kiilonos feladatok jutnak itt érvényre, és meg-
oldasukat sajatos médszereik egymasba kapcsoléddsaban talaljak meg.

Ezen eljarasi médok kialakitdsaban a szellemtudomanyokat mindeniitt a természettu-
domanyok befolyasoltak. Minthogy ezek médszereiket hamarabb kifejlesztették, igy széles
korben végbement ezeknek a szellemtudomanyok feladataira valé alkalmazasa. Két pon-
ton lép ez kiilondsen vildgosan elGtérbe. A bioldgidban akadtak rd el8szor az 6sszehasonlitd
modszerekre, melyeket azutdn mind szélesebb korben alkalmaztak a rendszeres szellem-
tudomanyokra, a csillagaszat és a fiziologia altal kialakitott kisérleti modszereket pedig
atvitték a pszicholdgiara, esztétikara és pedagodgiara. Az egyes feladatok megoldasara
alkalmazott eljarasndl a pszicholdgus, a pedagdgus, a nyelvész és az esztéta még ma is
gyakran azt kérdezi, vajon az analég problémdk megoldasahoz a természettudomanyok-
ban fellelt eszkdzok és mddszerek termékennyé tehetSk-e sajat teriilete szamara.

De a szellemtudomanyos eljarasi médok osszefiiggése az ilyen egyedi érintkezési pon-
tok ellenére mar kiinduldpontjatdl kiilonboz8 a természettudomanyokétdl.

Az élet és a szellemtudomdanyok

A szellemtudoményok élmény, kifejezés és megértés viszonyan nyugszanak. igy fejlédé-
stik fligg mind az élmények elmélyiilésétdl, mind pedig a tartalmuk kimeritésére iranyu-
16 fokozott torekvéstdl, és e fejlédés egyuttal a megértésnek a szellem egész objektivaci-
Ojara valo kiterjesztése és a szelleminek a kiilonb6z8 életmegnyilvanuldsokbdl valé mind
teljesebb és modszeresebb kiemelése dltal meghatarozott.

Annak foglalata, ami szdmunkra a megélésben és a megértésben feltarul, az élet mint
az emberi nemes atfogd osszefliggés. Midén marmost el8szor keriiliink szembe e nagy
ténnyel, mely szdmunkra nemcsak a szellemtudomanyoknak, hanem a filozéfianak is
kiindulépontja, arrdl van sz6, hogy visszamenjiink e tény tudomanyos feldolgozasa mogé
és magit a tényt fogjuk fol a maga nyers allapotaban.

Ott azutan, ahol az élet mint az emberi vilagra jellemzd tényallas kertil veliink szembe,
rataldlunk az életnek az egyedi életegységekre vonatkozo sajatos meghatarozasaira, élet-
vonatkozasokra, allasfoglalasra, magatartasra, dolgokon és embereken végzett tevékeny-
kedésre és az dltaluk okozott szenvedésre. Abban az alland6 hattérben, melybdl a diffe-
renciélt teljesitmények kiemelkednek, nincs semmi, ami ne tartalmaznd az En valamely
életvonatkozdsdt. Ahogyan itt mindennek a helyzete az Enhez viszonyitott, ugyanugy az
En mindenkori 4llapota allandéan a dolgoknak és az embereknek hozz4 f{iz6d8 viszonya
szerint véltozik. Egyaltalan nincsen olyan ember vagy dolog, mely csak targy volna sza-
momra, és ne tartalmazna nyomast vagy elémozditast, ne tartalmaznd egy torekvés cél-
jat vagy az akarat megkotését, ne volna fontos, ne kovetelné a figyelembevételt és ne fog-
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lalna magédba bels6 kozelséget vagy ellenalldst, tavolsagot és idegenséget. Az életvonat-
kozés — akar egy adott pillanatra korldtozva, akar tartésan — a boldogsagnak, létem meg-
hosszabbitasanak, erém fokozasanak hordozéiva teszi szamomra ezeket az embereket és
targyakat vagy azok e vonatkozéasban korlatozzdk 1étem jatékterét, nyomast gyakorol-
nak ram, cs6kkentik erémet. Es azoknak a predikatumoknak, melyeket a dolgok igy csak
a velem valé életvonatkozasban kapnak meg, megfelel az allapotoknak ebbdl az életvo-
natkozasbdl szarmazé valtakozdsa bennem magamban. Az élet hatterébdl azutan follép
a targyias felfogds, az értékadas, a céltételezés, mint a magatartas tipusai, szdmtalan ar-
nyalatban, melyek egymasba atmennek. Ezek az életmenetben bels§ 6sszefiiggésekké
kapcsolddnak, melyek minden tevékenykedést és fejlédést atfognak és meghataroznak.

[...]

Idedlis egységek mint az élet és az élettapasztalat hordozdi

Az egyes személy létében a személy mili6jére, mas emberekre és dolgokra valé vonatko-
zasai folytan az élet végtelen gazdagsaga bontakozik ki. Egyuttal azonban minden egyes
individuum olyan 0sszefiiggések keresztez&dési pontja melyek dtmennek az individuu-
mokon, fennéllnak benniik, de tulnyulnak életiikdn és amelyeknek a benniik realizalo-
dé tartalom, érték, cél révén 6nall6 létiik és sajat fejlédésiik van. Igy ezek idealis termé-
szet{i szubjektumok. Van benniik valamilyen tudas a valdsagrél; kifejlédnek benniik az
értékfelbecsiilés szempontjai; célok realizalédnak benniik; jelent8ségiik van a szellemi
viladg Osszefiiggésében és ezt megtartjak.

Mar ez a helyzet a kultara néhémy rendszerében, melyekben nem létezik olyan, a kul-
tura részeit 6sszefogb organizéacié, mint a miivészetben és a filozofidban. Tovébba azu-
tén szervezett szGvetségek alakulnak ki. Igy teremt maganak a gazdasagi élet szévetsége-
ket; a tudomanyban kozpontok keletkeznek a tudomany feladatainak megvaldsitasara; a
vallasok fejlesztik ki minden kultarrendszer koziil a legszilardabb organizacidkat. A csa-
ladban, a csaldd és az allam kozti kiilénbozé koztes formakban és magaban az allamban
alakul ki egy kozdsségen beliil legmagasabb szinten az egységes céltételezés.

Az dllam valamennyi szervezett egysége kifejleszti 6Gnmaga, valamint azon szabalyok
ismeretét, melyekhez fennélldsa kotddik és kifejleszti az egészhez viszonyitott helyzeté-
nek ismeretét. Elvezi az értékeket, melyek méhében fejlédtek ki; realizalja a célokat, melyek
lényegében rejlenek és 1étének megtartdsat és el8segitését szolgaljak. Minden olyen egység
az emberiség javai kozé tartozik és javakat valdsit meg. Az emberiség Osszefiiggésében
sajatos jelentése van.

Elértiik azt a pontot, melyen marmost tadrsadalom és torténelem feltarul el&ttiink.
Mindazonaltal téves volna, ha a torténelmet az emberek k6zos célokra iranyuld egyiitt-
miikddésére korlatoznank. Az egyes ember a maga 6nmagan nyugvo individualis [étében
torténelmi 1ény. Meghatarozza az id6 vonalan elfoglalt helyzete, térbeli helye, a kultar-
rendszerek és a kozosségek egylittmiikodésében elfoglalt helyzete. A torténésznek en-
nélfogva meg kell értenie az individuumok egész életét, ahogyan az egy meghatarozott
idében egy meghatarozott helyen megnyilvanul. Az individuumoktdl — amennyiben azok
sajat létiik fejlesztésére torekszenek — a kulturrendszerek és kozdsségek felé végiil az
emberiség felé vezetd Osszefliggés az, amelyik a tarsadalom és a torténelem természetét
alkotja. A logikai szubjektumok korébe, melyekrdl a torténelemben kijelentéseket tesz-
nek, éppuagy beletartoznak egyedi individuumok, mint a kézdsségek és az osszefliggé-
sek. [...]
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Az élet objektivacidja

Ha a megértés valamennyi teljesitményének 0sszegét ragadjuk meg, akkor az élmény
szubjektivitasaval szemben az élet objektivaldédasa tarul fol benne. Az élmény mellett az
élet objektivitdsanak, kiilonféle strukturdlis 6sszefliggésekben megnyilvanulé kiilsévé
valasanak szemlélete lesz a szellemtudomanyok alapjava. Az individuum, a kdzosségek
és a mivek, melyekbe élet és szellem belehelyezddtek, képezik a szellem kiils6 birodal-
mat. Az élet e megnyilvanulasai, ahogyan azok a kiilvilaigban a megértés szamara mutat-
koznak, mintegy beledgyazottak a természet 6sszefliggésébe. Mindig koriilvesz benniinket
a szellem e nagy kiils6 valosaga. Ez a szellem megvaldsulasa az érzéki vilagban az elillané
kifejezéstdl egy alkotmany vagy egy torvénykodnyv évszazados uralmdig. Ezen objektiv
szellem birodalmaban minden egyes életmegnyilvdanulds valami kozdset reprezental. Min-
den sz6, minden mondat, minden mozdulat vagy udvariassagi formula, minden mtialko-
tds és minden torténelmi tett csak azért érthetd, mert a benniik megnyilvanulét a meg-
értdvel valami kozosség koti Ossze; az egyes mindig a kdzds mivolt szférajaban éli meg,
gondolja és cselekszi, és csak egy ilyenben érti meg a dolgokat. Mindaz, amit megértet-
tlink, magan viseli mintegy annak bélyegét, hogy e kdzds mivolt alapjan valt ismertté.
Ebben az atmoszféraban éliink, allanddan ez vesz koril benniinket. Belemeritettek va-
gyunk. E torténelmi és megértett vildgban mindeniitt otthon vagyunk, mindama dol-
goknak megértjiik az értelmét és jelentését, mi magunk beleszévédtiink e k6zos dolgok-
ba. [...]

Osszefoglalom az eredményt. A szellemtudomdnyok mint dtfogd adottsagukkal rendel-
keznek az élet objektivacidjaval. Amennyiben azonban az élet objektivacidja marmost
szamunkra megértetté valik, mint ilyen, mindentitt tartalmazza a kiilsének a bels6hoz
valé viszonyat. Eszerint ez az objektivacié a megértésben mindeniitt a megélésre vonat-
koztatott, melyben az életegység szamadra sajat tartalma feltarul és minden masnak a
tartalmdt magyardzni engedi. Ha marmost ebben dllnak a szellemtudomanyok adottsa-
gai, ugy mindjart megmutatkozik szdmunkra, hogy ezen a teriileten minden szilardat,
minden idegent — amint az a fizikai vilag képeinek sajatja — el kell vonatkoztatnunk az
adott fogalmatol. Itt minden adott létrehozott, tehat torténelmi; megértett, tehdt vala-
mi kozdset tartalmaz; ismert, mert megértett, és magaba foglalja a sokféle csoportosita-
sat, mivel a magasabb megértésben mar az életmegnyilvanulas értelmezése egy ilyen cso-
portositason nyugszik. Ezzel az életmegnyilvanulasok osztalyozasanak eljarasa mar benne
rejlik a szellemtudomanyok adottsdgaiban.

Es itt marmost kiteljesedik a szellemtudomdnyok fogalma. Addig terjed, ameddig a meg-
értés, a megértés egységes targya pedig az élet objektivacidjadban van. Igy a szellemtudo-
many fogalmat a jelenségek azon terjedelmének megfeleléen, ami hozza tartozik, az élet-
nek a kiils6 vilagban levd objektivacidja hatarozza meg. Csak amit a szellem teremtett,
azt érti meg. A természet, a természettudomany targya, a szellem m{ikodésétél fiiggetle-
niil 1étrehozott valdsagot fogja at. Mindaz, amire az ember tevékenykedvén bélyegét ra-
nyomta, szellemtudomanyok targyat képezik.

Es ezen a helyen a ,,szellemtudomany” kifejezés jogossaga is igazodik. Szé volt korab-
ban a torvény, a jog, az alkotmdny szellemérdl. Most azt mondhatjuk, hogy mindaz, ami-
ben a szellem objektivdlodott, a szellemtudomdnyok korébe tartozik.

Erdély Agnes forditdsa

Forrds: Dilthey, Wilhelm: A torténelmi vildg felépitése a szellemtudomdnyokban. Tanulmdnyok. Budapest, 1974,
75-78.;471-473.; 512-518; 523-526; 534-537. o.
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23. WILHELM DILTHEY:
A PEDAGOGIA TORTENETE

Dilthey torténeti pedagdgiai munkdjdnak részlete jol példdzza a szellemtudomdnynak a nevelés
jelenségeire torténd alkalmazdsdnak lehetGségeit. Ebben a megkozelitésben a nevelés alapvetd kul-
tirateremtd tevékenység, a ,tdrsadalmi djjdsziiletés” folyamata, amelynek sordn a tdrsadalom
szellemi értékeinek az ifjii nemzedékek szamdra torténd dtszdrmaztatdsa megvaldsul. Ez egyrészt
a kulturdlis javak Gsszességének dtaddsdt, mdsrészt annak az egyén személyiségében torténd dl-

landé djraalkotdsat jelenti.

A PEDAGOGIA TORTENETENEK ALTALANOS ALAPVISZONYAI

Az eurdpai népek oktatasiigyének fejlédésében és idénkénti megtorpanasaban két — egy-
massal részben szembenalld, részben egymast erdsitd — alaptényezd hatasa érvényestl.
A tudomanyok fejlédéséhez hasonlé toretlen haladas e teriileten ennélfogva nem észlel-
hetd. A nevelés alapja a tudomdny haladdsa. Mihelyt a tudomdny a tények egyfajta 6sszes-
ségét meghdditja, a nevelés teriiletén maris valtozas megy végbe. Ha csupdn e tényez8
hatna, akkor az eurdpai oktatasi rendszerek torténete egy minden izében folyton meg-
Ujuld fejlédésnek mutatkozna, noha ezt a kozépkor egyszer megszakitotta. Az a folya-
mat ugyanis, amelyben a tudomanyokat az egyik nép a masiktél 6rokiil kapja, Eurépaban
mindodssze egyszer tort derékba, éspedig akkor, amikor a germdan népek vandorlasa Ale-
xandridban egy id6re er8szakkal véget vetett a pozitiv tudomanyok fejlédésének; csak-
nem ezer esztendd kellett ahhoz, hogy Eurdépaban az j népek kialakuljanak és hogy —
héskoruk lezaruldsaval — a varosokban meger6s6djon a polgarsag, dltaldnos legyen az
anyagi jolét; az eurdpai népek Uj csaladja ezaltal érett meg arra, hogy befogadja az ale-
xandriai kutatdsok eredményeit. Utolszor ekkor keriilt sor arra, hogy népek j nemzedé-
ke vegye at a hagyomanyként kapott tudomanyt és ettdl az id6t6l kezdve a tudomanyok
elérehaladasa tobbé soha nem szenvedett torést.

E koriilmény magukban a tudomdnyok természetében alapozédik meg. Az akaraterd,
a szellem ereje tovabbadhatatlan, és a személyiséggel egyiitt sirbaszall. Ezzel szemben
mindazt, amit a tények rogzitésével és az altalanos torvények ala valé rendelésével el-
érlink, atadhatjuk a kovetkezd nemzedéknek, s ez alapjat képezi majd a tovabbi munkd-
nak. Ebbdl adédik az, hogy a térténelem sodraban az allandé és feltartéztathatatlan ha-
laddsnak csak egyetlen alapeleme van: a tudomanyok haladdsa. A tudomany e megallitha-
tatlan elérenyomuldsa mar tul van a nagy felfedezd egyéniségeken, s6t folébe né a népeknek
is; ily médon a tudomanyok az emberi nem sziintelen fejlédésének egyediili letétemé-
nyesei. Az oktatasi rendszerek egyiitt fejlddnek a tudomanyok haladasaval. Ha alapjuk
kizarélag a tudomanyokban lenne, akkor fejlédésiik mindig parhuzamosan haladna a
tudomanyok fejlédésével. Az oktatasi rendszereknek azonban van egy masik alapténye-
z8je is, ez viszont hatalmas valtozasoknak van kitéve, s ily mddon e valtozasoknak az
oktatasi rendszerek is részesei lesznek.

A nevelés feladata az, hogy — az eszk6zok tudatosan 9sszedllitott rendszerének felhasz-
nalasaval - olyan szintre jusson el az egyén fejlédésének alakitasdban, mikor is az egyén
képessé valik arra, hogy énmagdt 6nalléan hatdrozza meg. Ezek szerint — az emberi sors
minden eddigi tapasztalata alapjan — minden nevelés célja végsé soron az, hogy kibonta-
koztassa az egyénben az érzést, az akardst, és kialakitson benne egy eszményi vilagot. A
nevelés céljat a ,m{iveltségeszmény” (Bildungsideal) kifejezéssel kivinom megnevezni.
Ez kapcsolatban all a tarsadalmi eszménnyel. A miiveltségeszmény annak a nemzedék-
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nek az életeszményétdl fiigg, amelyik a nevelési tevékenységet végzi. E nemzedék hely-
zetétdl fiigg egyuttal a nevelést megvaldsitd eszkdzok rendszere is.

Ennek megfelelen egy masik tényezs, az egyes nemzedékek, népek kultirdllapota is
hatdst gyakorol a nevelésre. A népek kultirajaban azonban nem rajzolédik ki folytonos
elérehaladds, nemegyszer megtorpandsok utan lépnek tjra a fejlédés atjara. A népek ese-
tében is sokkal inkabb az egyén fejlédéstdrvénye érvényesiil, vagyis a népek noveksze-
nek, elérik az érett viragkort, majd hanyatlasnak indulnak. Az az id8szak, mikor egy nemzet
az élet-feltételeiben adott erék legjavat szabadon bontakoztatja ki és nagy életeszményei-
nek hddolva élete felfelé ivel, viszonylag rovid ideig tart. A nemzeti kulttralakzat ekkor
a gazdagon kidolgozott képzetrendszerrel rendelkez8, érett nyelvben, a tudomanyos fo-
galmak csoportjaiban, az erkolcsben és az alkotmanyban 6lt testet, valamint ama gya-
korlati célokban és életidedlokban, melyek az elébbieknek fliggvényei, végiil pedig egy
olyan eszmevilagban jelenik meg, melyben mindezeket az 6sszeteviket feldolgozzak, il-
letve a vallasban, a miivészetben és a filozéfidban fejezddik ki. A nevelés legnemesebb
célja annak elérése, hogy az egyén szivvel-lélekkel, teljes egészében csatlakozzék e vi-
laghoz, vagyis hogy — sajatmaga megelégedésére és a koz javat szolgdlva — képességei szerint
a legmegfelel6bb helyen vallaljon tevékeny részt e kultiraban és annak feladataiban.

A dolgok ilyetén dllasabdl kovetkezik az, hogy a nevelésnek és az oktatasi rendszerek-
nek a népekkel egyiitt kell fejlédniiik, veliik egyiitt kell éretté valniuk, s aztan a hanyat-
las atjara 1épniiik. Ha ugyanis a nagy egész szellemét8l maguk a nevelSk sem fiiggetle-
nek, akkor egy elaggott nép esetében a vilag egyetlen nevelési elmélete sem lesz képes
arra, hogy megakadalyozza az oktatdsi rendszer hanyatlasat. Az 6kor legjelent8sebb ne-
velési elmélete, a platédni, teljességgel képtelennek bizonyult arra, hogy feltartdztassa az
oktatdsligy és a nemzeti szellem hanyatlasat Gordgorszagban. S ez igaz Cicero és Seneca
nevelési elméleteire is. A jelent8s egyéniségek ugyanis igen nagy hatast tudnak kifejteni
ott, ahol rendelkezésiikre allnak a felfelé ivel6 népélet szilard tdmaszai; ahol azonban
mdr felbomldban van a nép szervez&dése, ott az dltaluk elért hatds f6l6ttébb mulékony.
Igy tehat egy nemzet pusztuldsa menthetetleniil magaval rantja a nevelést és az oktatas-
tigyet is.

Foglaljuk 6ssze az eredményt! A nevelés eszkizei, melyek a tudoméanyos belatdsban
rejlenek, a tudomdanyok gyarapoddasaval egyiitt teljesednek ki. A nevelés célja viszont, s
az az eszkoztdr, amely egy nemzet pallérozottsagaban és erkdlcsében, eszmevildgaban és
életeszményeiben van jelen, a nemzetek altal befutott sajatos korpalyanak rendelédik
ald. Az eurdpai oktatdsligy torténetében vajon melyiknek kell majd a kévetend§ iranynak
lennie?

A pozitiv tudomdanyok azonban tovabbfejlédnek, ami azt jelenti, hogy mindig Gjabb és
Ujabb ténycsoportokat rendelnek térvények vagy altaldnos beldtdsok ala. Egy ilyen tor-
vény azt fejezi ki, hogy egy meghatarozott hatast az okok adott kdrének milyen megval-
tozasa idéz elé.

Ha mdarmost képes vagyok arra, hogy az okokat megvaltoztassam — vagyis uralom eze-
ket —, akkor a torvény ismerete alapjan képes vagyok arra, hogy a kivant hatdst idézzem
el6. A torvény ismerete ekkor valik gyakorlatilag termékennyé. Minden emberi tevékenység
célja tulajdonképpen az, hogy valtozasokat idézzen el§, s ezt tekinthetjiik az egész cse-
lekv® élet legfobb feladatanak. Ebbdl pedig az kovetkezik, hogy a tudomanyok el6rehala-
désa, mely a tények mindig Gjabb csoportjat rendeli torvények ala, e tények vonatkozasa-
ban egy egészen 1j tevékenységfajta lehet6ségét teremti meg a tudomanyosan képzett
ember szamara. A tudomanyos képzettség és az éleselméjii gondolkodds lehet6vé teszi
azt, hogy olyan eredményeket mutasson fel 5nmaga és az egész kozosség javara, melyek
szamara korabban elérhetetlennek bizonyultak. A tudomanyok elérehaladasaval tehat a
tudomanyosan megalapozott technika az emberi tevékenység egyre Gjabb tertileteit hé-
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ditja meg. Ami tegnap még a pusztan kézmivesszintli hagyomdanyhoz tartozott, az mara
mar olyan munkava alakult, amit a tudomanyos el8képzettség alapjan (iznek. Ekképpen
- a tudomanyok eldrehaladasanak kovetkeztében — egyre jabb emberi tevékenységfor-
mék szamara valik lehetségessé a kifejezetten tudomanyos nevelés, és kamatoztathaté
az ebbdl szarmazé haszon.

Eurépaban az oktatdsiigy torténetének alapképlete tehat a kdvetkezd: a nevelés hato-
kore egyre tagul, agy, hogy végiil mindenkire ki fog terjedni. Rendszerének tagolédasa
mindig Gjabb oktatasi intézmények létrehozasaban 6lt testet, amelyek a kiilonb6z6 em-
beri tevékenységformdk technikajat kozvetitik. [...]

A tudomdnyok fejlédésébdl alakult ki a nevelés szamara a sziintelen elérehaladas vég-
s6 eleme; ez pedig nem mas, mint a nevelésre magara irdnyulé tudomanyos gondolko-
dés, vagyis a pedagégia tudomdnya. A tudomanyos el6rehaladas altaldnos térvénye szerint
a nevelés technikdjanak mar akkor is régen léteznie kellett, amikor e technika még nem
valt tudomanyos megfontolas targyava. A nevelés sajatos természetébdl kdvetkezden pedig
e tudomanyos megfontolas csak akkor tudott meger6s6dni, amikor az emberi szellem
mibenléte (Natur) - kiilonosképp a képzetalkotd képesség fejlédése — termékeny tudo-
manyos kutatds targyava valt. A legkiemelkedébb gondolkoddk mar Platéntél kezd6d6-
en eleget tettek ennek az el6feltételnek és ennek megfelelGen az elsd pedagdgiai elméle-
teket is felvazoltak. Szilardabb alapzat azonban csak a 17. szdzadban épiilt ki, ennélfogva
a pedagbdgia torténetét csak Locke 6ta jellemzi a biztos elérehaladds.

Az eurdpai oktatasiigy torténetében sziinteleniil végbemend fejlédésnek ezek a leg-
fontosabb elemei. Egy altalanos térténelmi alapviszony hatasa persze mindvégig érvé-
nyesiil, mégpedig az, hogy a szerencsés és szerencsétlen probalkozasokat felvonultatd
mult éppuagy tanitja a pedagdgusokat, mint a politikusokat.

S latjuk, amint a folytonos fejlédés soran a népélettel egyiitt emelkedik vagy stillyed
mélyre a nemzeti nevelés is. A Periklész kori gorogség, a Scipidk kori rémaiak vagy a firen-
zeiek Dante és a rakovetkezd nemzedék koraban jelentik a tulajdonképpeni nemzeti ne-
velés csucspontjait. E korokban nyert ugyanis az egyén bebocsatasat egy olyan vilagba,
mely eszmékbdl és elevenen hat6 eszményekbdl all, s amely az egyén szdmara a legszebb
és a legbens&ségesebb fejlédést biztositotta.

A nevelésnek ebbdl a kettds — egyrészt a nemzeti kultirdhoz, masrészt a tudomanyok
el6rehaladasahoz vald - viszonydbdl kovetkezik az eurdpai oktatasi rendszerekben az el6-
relépés tulajdonképpeni médja, valamint az a feladat is, amit az oktatdsi rendszer egy
meghatdrozott kor, a mi korunk szdmdra jelent. Az oktatdsi rendszer alapjaban véve nemzeti
feladata tehat az, hogy az erkolcs, az érzelmi élet és az eszmevilag szilard rendszerét — ez
képezi ugyanis egy nemzet megtartderejét — a felndvekvé ember kedélyéletének fokusz-
pontjava tegye. A nevelés ezaltal valt a nép és az allam fenntartderejévé. A nevelés egy
nemzet életében erSteljesen ellene hat a kedélyvilag, a nagy vezéreszmék és az erkdlcsok
felbomlasanak. Ugyanakkor masrészrdl hasznositja a tudomanyok fejlédésének egészét,
mégpedig azért, hogy az egyén a lehetd legtokéletesebb tudomanyos technikat haszndl-
hassa akkor, mikor a szdmara legalkalmasabb helyen a szdmara legalkalmasabb tevékeny-
ségkort tolti be. E viszonybdl kovetkezik a nevelés legsulyosabb feladata; az, hogy az ésszer{i
megfontolas és a tudomany ne tegyen kart a nemzeti erkolcsok és eszmények szilard rend-
szerében, masrészt pedig az, hogy ezek a nemzetfenntart6 erdk ne akadalyozzak a tudo-
manyos technikat abban a szabad fejlédésben, amely az egyénnek a legmagasabb foku
teljesit6képesség kifejtését teszi lehetévé. [...]

Juhdsz Aniké és Csejtei Dezs forditdsa

Forrds: Csejtei Dezs6 — Dékany Andras — Simon Ferenc (szerk.): Esz, élet, egzisztencia. Szeged, 1990, 16—
20. 0.
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24. SPRANGER EDUARD: AZ IFJUKOR
LELEKTANA

Eduard Spranger (1882-1963) a szellemtudomdny szemléletmédjdra alapozédo elméleti pedagé-
giai irdnyzat, a kultirpedagdgia kiemelkedd német teoretikusa. 1924-ben megjelend Psychologie
des Jugendalters cimii munkdja a szellemtudomdnyos alapokon nyugvé, a megértést hangsilyo-
26 strukturdlis pszicholégia részletes ij programjdt fogalmazza meg.

Feladat és modszer

Egy életkorban sincs az embernek olyan nagy sziiksége a masok megértésére, mint az
ifjukorban. Mintha csak bens&séges megértéssel lehetne a fejlédd lénynek segitségére
lenni. Es mégis egész sereg kortilmény neheziti vagy éppen gatolja az ilyen megértést.
Mar az ifji maga is aggodalmasan rejtegeti kdrnyezete el6tt benséjének finomabb reds-
it. Nem nyiltsdg, hanem zdrkozottsdg a legészrevehetSbb vondas, mely a 1élek tavaszdnak
hirncke. A gyermeki nyiltsag és bizalmassdg helyét még a legkozelebb allokkal szemben
is hallgatag tartézkodas, szemérmes visszahtizodas, lelki mimézaszer{iség foglalja el. Mig
a gyermek csak a felnttekre timaszkodva tud élni és ezért mindig segitségre szorul, az
ifjut dacos onallésag jellemzi, sajat bels vilagaba burkolézik és emberek utdni vdgya mar
sajat valasztasa szerint nyilatkozik. [...]

Mindez persze nem zarja ki a nagy lelki gyémoltalanségot A segités ttja azonban csak
a megertesen at vezet. A felndttet, aki ezen az uton akar jérni, a maga részérdl egy mdsik
felt(ing tény akadalyozza. Eletiink egy korszakat sem felejt]uk el annyira, mint a puber-
tas éveit. Barmily fontosaknak t{innek is fel ez életkor viharai és kiizdelmei, mig benniik
éliink: az ifja lelki életének sajatsagos ritmusabdl kevesebb marad meg az emlékezetben,
mint més €letkorok kedélymozgalmaib6l. Taldn abbol magyardzhaté ez, hogy e kornak
viharai az 4télére nézve jelent8ségiiket kimeritik az En kialakitasaban, ami egyes emlé-
kezeti nyomok helyett a lélekben megmarad. Talan kozrejatszik valami titkos szandék,
hogy egyaltalan nem akarunk tudni réla; annyi bizonyos, hogy a pubertasunkrél meg&r-
z6tt kép rendszerint oly kevéssé megbizhat6, hogy j6 emberismer8knek is nagy taldny a
pubertds korszaka. Es még nem bizonyos, hogy az ifjusagi mozgalmaknak azok a tagjai,
akik a sajat pubertasuk tudatositdsin fairadoznak, minden tovabbi nélkiil meg fogjak érte-
ni a jové ifjusagot, amely ismét egészen masféle lesz.

Kés&bb tlizetesebben megvizsgalunk egy harmadik kortilményt, amely megneheziti
az ifjusag megértését. Tokéletesen csak azt az embert lehet megérteni, akinek Enje bizo-
nyos hatarozott kdrvonalakat 6lt6tt. Az ifjakor lelki sajatsagait pedig éppen az jellemzi,
hogy még nem taldlta meg 6nmagat és éppen abban rejlik sajatsagos boldogtalansaga és
megértés utani vagyanak legmélyebb oka, hogy 6nmagdval szemben is tandcstalanul all.

E konyv feladata abban all, hogy az ifjukor lelki szervezetének teljes megrajzolasaval
lehet&vé tegye az ifji mélyebb megértését. Lemond minden mas fontosabb célrél, amit
lélektan maga elé t{izhet. Kifejezetten az ifjukor megért§ lélektana akar lenni. Az életben a
megértés szandéka legtobbszor konkrét, valdsagos egyéniségekre iranyul, mint példaul
a kolténél vagy az onéletrajzirdndl, akik benniinket egy emberi 1élek bels6 rugbihoz ve-
zetnek. Itt nem lehet ez a célunk. Mi csak korunk serdiil§ emberének tipikus rajzat tud-
juk nagy vondsokkal felvazolni. Az egészen kiilénos esetekre vald kitérés csak az altala-
nos vonasoknak folytonos egyénitésével sikeriil, mikdzben mind kozelebb jutunk a konk-
rét egyéniséghez, amely persze sokféleségében sohasem meritheté ki teljesen. A tudomany
a hangsulyt mindig dltalanos szempontok és torvényszer(iségek kibogozasara helyezi. —
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A kolt6 éppugy, mint a gyakorlati 1élekbuvar, 6sztondsen alkalmazza ezeket a fogalma-
kat. Van aztan bizonyos beleérzés (intuitio), a teljes élet- és viligmegértésnek valamilyen
kiilon érzéke, amely az Gsszes alaki és alakvaltozasi torvények titokzatos analdgidjan
nyugszik. Nekiink ellenben magunknak kell azokat a fogalmakat is késziteni, amelyek-
kel megérthetjiik a lelki élet torvényszerli Osszefliggéseit. Ezért van sziikség bevezetd
megjegyzésekre.

I. A ,megért6 1élektannak” els6sorban a megértés fogalmaval kell tisztdban lenni. Az
a sajatsagos szellemtudomanyi megismerési folyamat, amit megértésnek neveziink, és amit
nem szabad &sszezavarni az egyiittérzéssel vagy a lelki 6sszhangzassal, nem korlatozhaté
egyes személyek felfogasara. Mint azonnal latni fogjuk, nem lehet egyszer{ien az utdnéléssel
sem azonositani. Megérteni legaltaldnosabb jelentésben annyi, mint szellemi dsszefiig-
géseket objektiv érvényességli ismeret formdajaban mint értelemmel birdkat felfogni. [...]

Mint ahogy rogtén kit{inik, célunkra nézve nem jelentéktelen az értelem fogalménak
altalunk valasztott egész dltalanos meghatarozasa. Ugy latszik el8szor is, mintha a meg-
értés, amirdl itt van sz, nem menne tal az egyéni életegységen. Mds szavakkal: gy ldt-
szik, mintha az embert egészen onmagdbdl kellene megérteni. Ezt a megértést akkor érnék el,
ha az ember minden tulajdonsagat, minden élményét és magatartdsat egyéni életegysé-
gével értelmes Osszefiiggésben tudndk magyarazni.

Hogy azonban nem igy all a dolog, azt kdzvetve egy feltling tény bizonyitja. Ha az ember
olyan 6nmagdaban zart struktura volna, akkor 6Gnmagat maradék nélkiil meg kellene érte-
nie minden életnyilvanulasaban. Az dnmegértés azonban sok tekintetben korlatoltabb,
mint a mdsok megértése. A teljes megértéshez sziikség van bizonyos alldspontra, amely
a sajat En-jével szemben valé elfogultsdg miatt nagyon is elérhetetlen. Ezt bizonyitja az
is, hogy a mult embereit jobban és egész masképp értjiik meg, mint 6k sajat magukat. A
masok megértésének folénye sajat magunk megértése felett feltétlen lenne, ha egy ma-
sik 1élek belsd életét és valtozo allapotait épen olyan kozelrdl és teljesen at tudnank élni,
mint ahogy 6 maga atéli. Akkor a jelentékenyen tdgabb kiils6 horizonttal egyenlé mérté-
ki lenne belsd horizontunk. Annyira azonban nem tudunk masokba belehelyezkedni,
hogy mintegy az 8 bels6 szemiikkel nézziik a vildgot. Ehelyett gyakran meglatjuk az ide-
gen élet Osszefliggéseit és adottsagait, amelyeket sajat életcentrumabdl nem képes meg-
latni. A masik tobbet él at, mi azonban bizonyos koriilmények kozott tébbet tudunk és
ezért az 6 élményei értelmét is helyesebben tudjuk felfogni.

Ebbdl lélektanunkra két fontos metodikai tétel adodik.

I. Az igazi megértéshez a kozvetlen élettudat dlldspontjdn feliildlls tudds sziikséges a legkiilon-
bozébb fajta objektiv lelki dsszefiiggésekrdl. Példaul az ifjukort csak akkor tudjuk megérteni,
ha mdr tal vagyunk rajta, ha az életet, alakulatait, torténeti és tarsadalmi adottsagait
mar atfogbébban ismerjiik, mint ahogy azok az ifjasag élményeiben tapasztalhatok. Vagy:
egy torténeti személyiséget akkor érthetiink meg, ha oly messzire tavolodunk életkoriil-
ményeitdl, hogy nemcsak toredékekben és mozzanatokban latjuk, mint 6, hanem mint
egészet, torténeti, tdrsadalmi kdrnyezetével egytitt. Egy széval: az az egység, amelybdl az
ember megérthetd, mindig sokkal magasabb rangd, mint sajat élményvildganak egysé-
ge. Ezt a tényt mdsik oldaldrdl vilagitja meg a mdsodik tétel.

2. A megértés nem egy értelmii az egyéni lélek szubjektiv létének, dtélésének és magatartdsdanak
hit mdsolatii utdnélésével. Ilyen feladat mar azért is értelmetlen lenne, mert megoldhatatlan;
akkor az embernek teljesen azonositani kellene magat a masikkal. Természetesen f6bb
vondsokban képesnek kell lenniink és térekedniink kell a megértendé lélek élményeinek
és magatartasanak alaptipusdt utanérzéssel felfogni, ha az a szellemiség igen alacsony
fokat képviseli is. De a magunk kozvetlen dtélésének perspektivaja tilsdgosan szlik marad
még a masokrol nyert tapasztalatok utdn is. Sok olyat hagy 6sszefiiggés nélkiil, ami csak
ugy magyarazhatd meg, ha az atéld alany korlatjain és esetlegességein feliil allunk. [...]
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