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OVODAK

A GYERMEKROL ALKOTOTT KEP VALTOZASAI
AZ OVODA TORTENETEBEN

MAI ERTELEMBEN VETT OVODAK HOSSZU torténelmi fejlédés eredmé-

nyei. Aziparifejlédés utjaralépé nyugat-eurépai orszagokban mar viszony-

lag hamar felmeriilt az egészen fiatal gyermekek valamiféle intézményes
gondozasanak-nevelésének igénye. Ennek oka elsésorban szegénysorban é16 nék
tomeges kényszer-munkavallalasaban keresendé.

Az el6zmények: dame school, infant school, monitor-rendszer

Angliaban a 17. szazadtdl kezdve ,,dame school™ néven sorra jottek létre azok a
maganvallalkozasok, amelyekben egy id6sebb né — altalaban sajat lakdsaban —
tiz, huisz, esetleg harminc gyermeknek kezdte el az alapkészségek: az olvasas, irds
és szamolas tanitdsat. A tanitds szinvonala kizardlag a feliigyeléné képességeitdl,
képzettségétdl és ambicidjatdl fiiggott. Nem filantrép kezdeményezésrél volt sz6:
a gyerek tehertételt jelentett a dolgozé anyak szamara, akik nemis vartak el a gye-
rekfelugyel$ asszonyoktdl sem magasabb szinvonala képzést, sem jellemformalo
nevelést. (Vig 1969:48.)

Azintézménnyé szervez6dés magasabb szintjekéntjelent meg Nagy-Britannidban
a19.szazad elején azigynevezett,,infant school” intézménye. Ezeknek a kisgyermek-
iskoldknak az archetipusat Robert Owen (1771-1858) hoztalétre a New Lanark-i tex-
tilgyarban dolgoz6é munkasgyerekek szamara. A gyarigazgat6 a2—6 éves kortu gye-
rekek szamara létesitett iskolaiban 1j nevelési modszereket alkalmazott. Rousseau
hiveként ugy vélte, hogy a gyermek artatlannak sziiletik, de a kornyezet tonkrete-
heti erkolceseit. Ezért a jellemnevelésre kiilonos gondot forditott. A felvilagosodas
pedagogiai optimizmusat osztva ugy vélte, hogy a tarsadalmi bajok megsziintet-
heték a célszert nevelés révén.

Kisgyermekiskoldja elsésorban nevel$ intézmény volt, ahol a gyerekeket nem
akartak ,konyvekkel gyotorni”. Ertelmi képzésiik az alapkészségek elsajatitasan
til a targyi kdrnyezet dolgainak és jelenségeinek megismertetésére korlatozédott.
Annal nagyobb hangsulyt fektettek az Owen altal alkalmazott tanitdk a bardtsa-
gos légkor kialakitasara. A jaték, a torna, a zene és a tanc szerves része volt az isko-
lai élet hétkoznapjainak. A biintetést csak mértékkel alkalmaztak, testi fenyitésre
nem keriilhetett sor.
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A gyérigazgat6 kezdetben rokonszenvezett a két anglikan pap, Joseph Lancaster
és Andrew Bell ltal az 1790-es évek 6ta alkalmazott,,monitor” modszerrel. A ,,kol-
cs6nos oktatas” médszerének (mutual system, monitorial system) 1ényege az volt,
hogy a tobb szaz, esetenként félezer f6s termekben oktattak egy idében szegény
sorbdl szarmazé gyerekeket. Tizes csoportokat alakitottak ki, és ezek élére id6-
sebb, tehetségesebb tanulét (monitort) llitottak. A segédtanitoi szerepet bet6ltd
monitorok a vezetd tanit6 utasitasait kovetve foglalkoztak a kicsikkel. A monitor-
modszer alkalmazasanak célja az volt, hogy minél t6bb kisgyermeket tanitsanak
egy idében meg a ,,hdrom R” (Reading, wRiting, aRithmetic - olvasés, irds, szimo-
las) elemeire. Latszélagos gazdasagossaga hiveket szerzett ennek az eljarasnak a
19. szazad els6 felében.

Tulszabalyozottsdga viszont sokakat taszitott. A tdmeges egyiittes oktatas ra-
adasul nem vette figyelembe a gyerekek eltéré tanulasi tempéjat, egyéni felfogo-
képességét. E modszer a kialakul6 gyaripar terméke, az iskolat gyarként mikod-
teti, céljaajol szervezett, gérdiilékeny tudasatadds. Bell és Lancaster rendszerének
idedlis gyermeke jol viselkedik, készségesen egyiittmitkodik tanit6ival, hiven kéveti
az utasitasokat, zoksz6 nélkiil engedelmeskedik. A médszer kidolgozéi legalabb
minimalis alapképzésben kivantdk részesiteni a legalsobb osztalyok gyerekeit is,
ami a nagyfoku analfabétizmus idészakéban vitathatatlanul filantrép torekvés-
nek szamitott.

Lathatd, hogy az ipari forradalommal egyiitt jaré tékefelhalmozas korszakaban
a kikezdhetetlen puritdn erkilcsiséggel rendelkezd, evilagi hivatdsat faradhatat-
lanul és megbizhatéan végz6 ember személyiségjegyei jol illeszkedtek tarsadalmi
kozvélemény elvarasaihoz. A 19. szazad tiilnyomo része elsésorban a vagyonat ko-
vetkezetes konoksaggal gyarapito ,evilagi aszkéta” embertipusé volt, nem pedig
a hedonista 6romoéknek hodolé ,,fogyasztd” emberé. Ehhez a mentalitashoz szer-
vesen kapcsolodtak az ilyen és ehhez hasonlé pedagogiai elképzelések és gyakor-
lati oktatasszervezési eljarasok. Az ilyen elvekre épiil iskola (a kisgyermekiskola
is) képletesen szélva felkindlja a tanuldénak a tarsadalmi felemelkedést segité tu-
dasban val6 részesedést, cserébe viszont tokéletes azonosulast kivan az intézmény
szellemiségével és feltétlen engedelmességet az iskolai élet hétkoznapjaiban. A leg-
szélesebb tomegeket is elemi képzésben részesiteni szandékozé filantrép pedagd-
gusok elképzelései igy végsé soron harmonizaltak a korszak kapitalista fejlédésé-
nek igényeivel.

Ilyen alapokon allt a gyakorlati 6vodapedagdgia elsé jeles skot képviseldjének,
Samel Wilderspinnek (1792-1866) a koncepcidja is. London egyik varosrészében,
Spitalfieldsben kezdte el tanitéi munkdjat egy 1820 juliusaban alapitott kisgyer-
mekiskola élén. Felismerte azokat a veszélyeket, amelyeknek a szegény munkas-
csaladok naphosszat az utcakon kéborlé gyermekei ki voltak téve. A nevelés iranti
elméleti érdeklbdést tett kovette, amikor tisztvisel6i alldsat feladva jelentkezett az
Uj maganiskola, a spitalfieldsi infant school tanitéi 4llasara.
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Wilderspin pedagégidjanak kozéppontjdban a gyermekek foglalkoztatdsa allott.
Személyes tapasztalatai vezették arra a felismerésre, hogy nagyobb létszamu gyer-
mekcsoportok esetén a taniténak folyamatosan le kell kdtnie a tanitvanyai figyel-
métvalamilyen jo szervezett tevékenységgel. ,, A képzés nagy titkaleszallni szinvo-
nalukra, és gyermekké valni.” Mindekoézben meg kell ,,akadalyozni a tétlenséget,
amelynek rendetlenség az eredménye, és gondoskodni az alland¢ elfoglaltsagrol”
(Vg 1969:174.). Wilderspin 6vodapedagogiai rendszerét erre a gyakorlatias meg-
figyelésre alapozta, és ennek megfeleléen jutott koncepcidjaban kézponti szerep-
hez a gyerekek céltudatos foglalkoztatdsa. Iskoldjaban kézponti szerepet kapott az
oktatds, az elemi képzés, de volt id6 a jatékra is.

Az oktatas kézéppontba helyezése gazdasagossagra valo torekvéssel parosult.
Wilderspin fenntartas nélkiil elfogadta a monitor médszert, tovabb is fejlesztette
annak egyes elemeit. Pedagdgiajataszigortian puritdn gyermekkép alapjairahelyezte.
Azidealistanitd az 6 felfogdsa szerint tanitvanyaival szemben szigortian kovetkeze-
tes elvarasokat fogalmaz meg, de 6nmagéval szemben is igényes. Jellemz6k azok az
intelmek, amelyeket az infant school tanitdi szdmara fogalmaz meg 1852-ben koz-
zétettirasaban: ,Soha ne kelts félelmet a gyermekben! Szoktasd 6ket pontossagra!
Soha ne biintess haragodban! Ne hunyj szemet a gyerekek hibdi folott! Szemléltesd
mondanivalédat példakkal! Figyeld a betegségek tiineteit! Mindig tartsd be, amit
igértél!”(Wilderspin 1852* Wilderspin kisgyermekképe nem mondhaté optimistd-
nak: ,Megfigyelhet6 — irja egyik mtvében —, hogy hét-nyolc gyermekb6l nem hia-
nyoznak az olyan hajlamok, amelyek a késébbi biinok elé6futarakéntjelennek meg...”
(Wilderspin 1852) A vétkekre fogékony lelket csak szigoru fegyelemmel lehet me-
govni a biindk csabitasatol. Az idealis tanul6 a kovetkezetes nevelésnek készénhe-
téen mar kisgyermekkoraban felvértez6dik azokkal a jellemvonasokkal, amelyek
az archetipikusan protestdns-puritin ember sajatjai. Pontos, szorgalmas, megbiz-
hato, alantas vagyait lekiizdi, tanit6janak mindenkor, mindenben engedelmeske-
dik. Az ilyen karakter(i gyermek felndttkordban z6kkenémentesen illeszkedik be
atarsadalom szévetébe.

Az els6 magyar 6vodak tarsadalmi funkcidja és gyermekképe

Elsé 6vodaink pedagdgiaiarculatanak kialakulasatjelentés mértékben befolyasolta
azangol minta. Brunszvik Teréz gréfné (1775-1861),a magyar évodaiigy kezdetei-
nek meghatarozé6 személyisége ismerte Wilderspin Infant Education cimd, 1825-
ben megjelent 6 mivét, pontosabban annak németre forditott, atdolgozott valto-
zatat, amely 1826-ban jelent meg Bécsben.? A fordité-atdolgozo Joseph Wertheimer,
a pedagdgia irant érdekl6dé filantrép érzelmd tizletember volt.

Ko6zép-Eurdpa elsé kisded6vo intézetét Brunszvik Teréz Budan, a krisztinava-
rosi Miké utcaban 1828. majus 27-én nyitotta meg csendben, minden kiilénésebb
felttinés nélkiil.* Az alapité karizmatikus egyéniségének és faradhatatlan szervezs-
munkéjanak koszonhetéen hamarosan ijabb 6vodék alapitdsa kovetkezett Budan,
Pesten, Besztercebanyan, Pozsonyban, Kolozsvarott, Sopronban, Szabadkén,
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Kassan, Gyoman és Szombathelyen. Egyre terebélyesedé 6vodaalapité mozgalom
jott létre, gyakran rendeztek gyijtéseket az vj, magankézben levé intézetek fenn-
tartdsanak timogatasara. Az els6 kisdedovok az 6vodaiigy irant elkotelezettlelkes,
filantrép érzelmi honpolgérok adomanyai révén miikddhettek.

Az intézményfenntartdsnak ez a gyakorlata angol mintat kovetett, Anglidban
a decentralizalt iskolarendszer torténelmi hagyomanyokkal rendelkezett. Ott az
egyes (kisgyermek)iskolak tantervét sem szabdlyozta semmiféle egységes kozpon-
tositd akarat, legfoljebb a karizmatikus reformerek példéja szolgalt kovetésre 6sz-
tonzé modellként. Nalunk viszont Maria Terézia mar 1770-ben kozzétette egy
dekrétumaban, hogy az iskolatigy, az iskolak életének szabalyozésa és ellendrzése
azuralkodd felségjogaba tartozik. (, Die Schule ist und bleibt Poltikum.”) Ez kuls-
nos kettdsséget eredményezett Magyarorszagon: mig a népiskolak a tankeriiletek
feligyel6inek szakmai ellenérzése alatt alltak, addig az 6vodak 6n4llé intézmény-
ként mikodtek.

Annak a korszaknak a gyermekképérdl, amelyben az els6 magyar 6vodak sziilet-
tek mdr az intézmények elnevezése is sokat elarul. Brunszvik Teréz napléjaban a
»kisded6vo” valaminta Kleinkinder-Asyle (,,gyermek-azilum”, ,gyermekmenhely”)
elnevezést hasznalja. A romlott tarsadalmi viszonyok kézepette védelemre, dvds-
ra szoruld gyermek rousseau-i képe rajzolodik ki a kisgyermekneveléssel foglalkozo
mas korabeliirdsokbdlis. ,,A gyermekség els6 benyomadsaialegfontosabbak...” — ir-
jaBrunszvik Teréz egyik levelében, amelynek révén befolyasos partfogokat szeret-
ne megnyerniaz évodak alapitasanak timogatasara. ,,....azok alegkeményebbek és
legmaradandébbak, és mert az elsé 7 évben tobb rossz és veszélyes dolog keriilhet
a fejbe (agyba) és a szivbe, mint amit a legjobb intézet vagy tan[it6] hétszer hét év
alatt tud csak kiirtani.” (Hornydk 2004:75.)

Ugyanez a gyermekkép rekonstrualhaté az 6vodakat terjesztd egyesiilet egy ko-
rabeli ropiratabol is: ,,A’ gyermek-kornak els6 évei az egész életre legbéhatobbak:
mert azon csirak, mellyek az emberrel egytitt sziiletnek ezen elsé években indul-
nak meg, és valamint a’ test, ugy a’ lélek is el6bb elnyomorodhat, mintsem az 6t
kornyez6 veszélyt akar 6smerni, akar eltavoztatni tudnd.” A szerz6 ennek alapjan
akisded6vok, azaza ,védintézetek” feladatat is kijel6li: a ,,koranevelés” (értsd: ko-
rai nevelés) biztositdsa révén ,,a’ gyermek’ testi és lelki fejlddésére valé gondos £6l-
vigyazas”, révén ,tisztdn megtartania’ f6t és szivet fonak gondolatoktdl és érzések-
t81” (A kisdeddvd intézetekrdl 1837:5, 10.).

Rousseau és a német romantika kézvetlen hatasa nyilvinul meg ezekben a sorok-
ban. A tiszta lelk(i gyermek toposza Rousseau-nal jelenik meg alapvet6 pedagoégiai
axiémaként, az oltalomra szoruld ,.csira” kifejezés gySkerei pedig a német roman-
tika koltészetéhez-irodalméhoz nytlnak vissza. E korszak kolt6i és nevelési témak-
kalfoglalkozé iréigyakran tették érzékletesebbé mondandéjukat természetbdl vett
képekkel, metaforakkal.

Oldaltordelés (cimek, alcimek, téblak, abrék, labjegyzetek, irodalom elhelyezése, header, footer, el-
valasztas, sortorés, oldaltorés stb.) nem a végleges allapotot mutatja!



@ SZERZ0, CIM 707

Frobel romantikus gyermekképe és a gyermekkert-mozgalom

Ebbe a korbe tartozik Friedrich Frobel (1782-1852) német pedagogus is. Felfogasa
szerint agyermek jonak sziiletik, a rossz abboél kovetkezik, ha megbomlik az ember
és természet k6zotti eredendé harmonia. A kérnyezet ekkor stlyosan deformédlja
az ember lelkét, ezért kell a neveldnek a gyermek lelkében csiraszertien meglévé
jo tulajdonségokat felszinre hoznia. A gyermekben kozvetleniil olt testet az isteni
eredet, villan fel az isteni szikra (Funke aus Gott). Ebbél kovetkezik, hogy a neve-
1és nem lehet normativ, el6ird, mert ez gatolja a gyermeki fejlédés isteni tdrvények
altal meghatdrozott menetét. A pedagdgianak kévetnie kell a gyermek 6nkibonta-
kozasat, és 6vnia kell sériilékeny lelkét a karos kiilsé hatasoktol. A fejlédést tamo-
gatd nevelés igy végsé soron elbsegiti a visszatérést az ési egészlegességhez, az em-
ber — természet — istenség harmoéniajahoz.

Frobel antropolégiaja szerint a gyermekkor értékekben gazdagabb periédusa
az ember fejlédésének, mint a felndttkor. A felndtt 1élek kitiresedik, elsziirkil:
»Halottak vagyunk, minden halott, ami kdriilvesz benniinket, iresen kong min-
den tudasunk, iiresek vagyunk gyermekeink szamara, majdnem minden amit ki-
mondunk kong az iirességtél, tartalmatlan, élettelen...” Lelki megujulast, életet és
energiata feln6tta gyermekekkel valé foglalkozasbol nyerhet: ,,Siessiink! Engedjiik
magunkat eljutni gyermekeinkhez! Engedjiik, hogy megtéltsenek benniinket élet-
tel! Eljiink veliik, és engedjiik, hogy veliink éljenek. ... Tanuljunk gyermekeink-
t6l... Eljiink a gyermekeinknek: igy hoznak 6k szamunkra békét és boldogsagot.”
(Ullrich 1999:251-252.)

Az isteni eredet(i gyermeki alkotéfolyamat hdrom dologban nyilvanul meg: a
beszédben, a jatékban és a képzeletben. A jaték az 6nmagunkra talalas, az ,,isteni
egésszel” valo egyesiilés eszkoze. Frobel szerint a gyermek jaték kozben éli 4t leg-
inkabb sajatlétezésének totalitasat: érz8, gondolkodé és cselekvé 1ényként egzisz-
tal egy id6ben.

A gyermeki artatlansagot a romlott tarsadalmi viszonyok veszélyeztetik, a gyer-
mekben szunnyadd isteni er kihasznélatlanul marad, felnéttkorra elenyészik. Ezért
kulénleges 6vodara, ,.,gyermekkert”re (Kindergarten) van sziikség, amelyekben a
2-7 éves koru gyermekek kzosségben élnek, a frobeli fejleszt6 eszkozokkel foglal-
koznak, kiilonféle mozgasos és szerepjatékokat jatszanak, kertészkednek. Frobel
kilonlegesjaték-adomdnyai (gomb, henger, kocka stb.) egy sajatos metafizikairend-
szer szimboélumai is egyben, amelyek az ember a természet és az istenség harmoni-
ajat fejezik ki. Mikozben a gyermek ezekkel az eszkézokkel foglalkozik nemcsak
belsé spontan erdi bontakoznak ki, hanem gondolkodasa, felfogdképessége is fej-
l6dik. A gyermekkert igy végs6 soron egyuttal a nyolc éves korban kezd6dé elemi
iskolara val¢ felkésziilést is szolgalja Frobel szandéka szerint.

Frobel nagy ivii tarsadalomreformeri elképzeléseket dédelgetett a gyermekkert-
mozgalom terjesztésével. Elképzelése szerint az 6vodanak az jra megtalalt f6ldi
paradicsomma kell vdlnia nemcsak a gyermekek, hanem sziileik szamara is. A fel-
néttek vezetbivé itt sajat gyermekeik lesznek. Hozzasegitik sziileiket eltompult ér-
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zékeik, elfasult lelkiik élettel valé megtdltéséhez, a £61di harmoénia megtalalasa-
hoz. A gyermekkert ezért nemcsak a gyermeknevelés eszkéze, hanem a csaladi élet
megujitdja is egyben. Ezen keresztiil pedig jétékony, harmoéniateremtd hatdssal le-
het a tdrsadalom tagabb koreinek életére is. Ezért biztatja Frobel a sziil6ket ijabb
ésujabb 6vodak alapitasara: ,,Gyertek, éljiink gyermekeinkkel, gyermekeinknek!”
(Frobel 1826:109.)

Frobel-recepcid, romantikus gyermekkép

A frobeligondolatok a 19. szazad masodik felétdl kezdve folyamatosan jelen voltak
amagyar 6vodapedagdgiaban. A foglalkoztat6 eszkozok (,adomanyok”) rendszerét
tobben megkisérelték tovabbfejleszteni, a korabeli magyar igényekhezilleszteni. A
gyakorlati-médszertani adaptacié mellett a filoz6fiai-eszmei sikon t6rténé recep-
ci6 sem maradt el: a Frébel miiveiben olyannyira markansan megjelené romanti-
kus gyermekkép motivumai rendre felbukkantak a magyar évodapedagégiai iro-
dalomban és az 6vodaroél folytatott szakmai diskurzusokban.

Erzékletes példa erre az a nyomtatasban is megjelent eléadas, amely az 1896-ban
megrendezetett I1. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus kisdednevelés szak-
osztalyaban hangzott el. Molndr Mdria 6vond az évodai kisdednevelés csaladias
jellegének fontossagara hivta fel a figyelmet. A kisdeddvé intézet feladata, hogy
segitsen azoknak a n6knek, akik ,,arra vannak utalva, hogy 6véiktél tavol, a rideg,
hideg vilagban keressék meg mindennapi kenyeroket”. A legf6bb segitség az, ha
»édes, csaladias otthont” biztositanak az iparban és a mezégazdasagban egyre na-
gyobb szamban foglalkoztatott dolgozé né gyermekének. Az anyak elvarhatjak,
hogy az 6véné ,édes anyai gonddal 6rkodjék” gyermekeik folott egy olyan 6voda-
ban,amelyben ,a testvériesség mellett csaladiassagislakozik”. Akkorleszaz dvoda
ilyen, ha a gyermekkertészné ,,vilaigossagot, meleget arasztd” szeretettel viseltetik
a gondjaira bizott kisdedek irant.

A jol mikods 6vodatdl elvarhato, hogy ,,az égi harmatot, a gyermeki kornak bol-
dog vidamsagat rideg rendszerével ne 6lje ki, ne semmisitse meg, de az anyai sziv
varazserejével hasson oda, hogy az artatlan kisdedek mosolygé arczan a tavasz fris-
sesége, szemeikben a kék ég deriilt mélysége minél tovabb, minél allandébban ma-
radjon meg.” A romantika gyermek-érzékenységét idézi a kovetkezd — kissé mar
szentimentalizmusba hajlé, 4m a kor stilusdnak megfelel6 - mondat is: ,,Bimbé a
kisdedek artatlan szive is, magaban rejtia szép, jo ésigaznak fejlédé csirdjat, aldast-
hozé napja az artatlan 6rom, mely a kicsi szivet naponta érinti, hogy életre keltse a
legszebb, legszentebb nemes érziiletet.”

Ahhoz, hogy a gyermeki lélek minél tovabb megmaradhasson a ,,boldog viddm-
sag” korszakaban, ahhoz, hogy alelkiikben szunnyadé ,,szép, j6 és igaz” csiraja ha-
boritatlanul bontakozhassék ki, ,természetszer(i nevelésre” van sziikség. Az ilyen
nevelés ,a gyermek lelki fejlédésének térvényeib6l indul ki s a természetes fejlé-
désterdszakos beavatkozassal tonkretenni nem akarja”. A természetes nevelés elvei
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alapjan mtikod6 6vodaban tehétnincs helye a,,pedéns, iskolai modornak”. (Molndr
Mdria 1898:523-528.)

Hasonlé romantikus gyermekkép-motivumok kérvonalazédnak annak az 6vo-
n6képzé intézeti tankonyvnek a szovegébdl is, amelyet Barddcz Pl szakfeliigyeld
szerkesztésében jelent meg 1928-ban. ,,A gyermekben azistenség egész tejessége la-
kozik” — olvashatjuk a vezérkonyv elsé fejezetében. Kivételes helyzetben van, mert
kilonleges adottsaggal rendelkezik: ,,Meglehet a nyomor és a szenvedés tanyaja-
rélindul el, de ha a Fold kerekségének barmelyik pontjan latja is meg a napvilagot,
mindeniitt 6vé az Eg legdragabb adoménya, talizménja, a legfébb jo, a szeretet. Ez
ragyog szemébdl barkire, és ez sugarzik bel6le, minta mindeneket k6z16 radié, cso-
dds aram.” (Barddcz 1928:18.)

Ennekakivételesadomdannyal rendelkezé teremtménynek, agyermeknek a nevelé-
se folyhat vaskalapos elvek szerint, korlatozva vagy éppenséggel tilvédve: ,,Amiként
nincs médunkban a csillagok palyafutasat megszabni — irja Bardécz —, éppen tgy
nem volna szabad a »Gyermek Ofelségének« életét kalitkaba zart madar médja-
rarendeznibe. Az 6 masodik legnagyobb f6ldi kincse a szabadsag legyen és abban
vegye koriil sok-sok szeretet, elnézés, megértés, segiteni akaras. Csak mestersége-
sen ne neveljiik zart iveghazi novényként, hanem adjunk neki annyi szabadsagot,
amennyi testi és lelki énjének kifejlédéséhez veszedelem kizarasaval okvetleniil
sziikséges.” (Barddcz 1928:19.) A romantika szofordulatain, jelz8in tul ebben a sz6-
vegben mar a reformpedagdgia és a gyermektanulmdnyozds egyes toposzai is felle-
heték. A ,,gyermek 6felsége” kifejezés példaul gyakran fordul el$ az 1j, gyermek-
kozpontu pedagogiai irdnyzatok képviseléinek szétaraban. Erdekes véletlen, hogy
a Bardo6cz-konyv megjelenésének évében Berlinben is napvilagot latott egy képek-
kelgazdagon illusztrélt vaskos kézikonyv ,,anyaknak,leendé anydknak és minden-
kinek, aki szereti a gyermekeket”. Cime: ,, Ofelsége a gyermek” (Seine Majestit das
Kind) (Schur & Thomalla 1928)

A Bardécz-féle tankdnyvet érdemes e korszak egyik mérvadé miveként kezel-
nink. Mar a magyar évodatigy legels6 alapdokumentuma, az 1891-ben kodifikélt
kisdeddvasi térvény melléklete el6irta a kisdedovodak és gyermek-menedékhazak
foglalkozasanak anyagat. Ennek a tartalomnak a didaktikai-metodikai szempon-
toknak megfeleld részletes kidolgozésara azonban egészen 1928-ig nem keriilt sor.
A széban forgé tankonyv tehat hianypotlé mi volt a maga nemében.

Ebbédl addéddan meggydzdédéssel allithatjuk, hogy fontos alapmiiként szolgalt ez
a kézikonyv a palyara késziil6 fiatalok és a mar palyan levs évondk szdmara egy-
arant. Joggal feltételezhetd, hogy mondanddja — igy a lapjairdl kirajzoldédé gyer-
mekkép is — visszhangra tallt olvaséi korében. Igy az sem kétséges, hogy a roman-
tikus gyermekképnek voltak kévetdi Magyarorszagon a huszadik szazad elsé év-
tizedeiben is.
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Gyermekkép-tipusok a huszadik szazadban

A szazadfordulon masfajta felfogasmoédot titkr6z6 publikacidk is sziilettek. Szvorényi

Jozsefcisztercitanar, fégimnaziumiigazgatd,a Magyar Tudomanyos Akadémia tag-
ja1890-ben publikélta a csaladi ésiskolainevelésre vonatkozo6 gyakorlati tanacsait.
(Szvorényi 1890) Konyvében végig koveti a gyermek fejlédését sziiletéstdl kozép-
iskolas koraig, és gyakorlati tanacsokat ad gondozasi-nevelési kérdésekben. A pe-
dagégiai tanacsadé szakirodalom térténetében szinte parjat ritkitja az a kovetke-
zetes hatarozottsag, amellyel allést foglal a néhany hénapos gyermekek fenyitése
kérdésében: ,,A szoktatés (...) mindjartagyermek életének els havaiban vegye kez-
detét. Allhatatosan ismételtessék elétte, a mire nevelni kell; és viszont, szigortian
tartassék tavol, a mire szoknia nem szabad. Es a szoktatasnak, fél éves gyermeknél,
egy-egy komoly hangt szdval, s6t — ha sziikség — a megfeleléen osztott erélyesebb
legyintésével is érvényt lehet mar szerezni. Igen, a maga idején, helyén és médjan
hasznalt iitéske sokszor csodat miivel a kisdednél.”

Szvorényiaz 6vodaskori gyermekrélishasonléan gondolkodik. Megjegyziugyan,
hogy 2-3 éves koraban a ,legszebb, legérdekesebb” az ,emberbimbdcska”, ezt a
gondolatot azonban markénsan ellenpontozza a gyermek biinds hajlamarél sz616
okfejtése: ,Kétségkiviil a kisded is vérében hordja mér a biin szunnyadd csirit ...
Nem lehet tagadni, hogy a legszerencsésebb hajlamok mellett is gyakran follelhe-
ték maris a serdiil6 kisdedben® a hirtelen lobbané vér, az akaratossag, harag, félté-
kenység, onzés, hélatlanség.” (Szvorényi 1890:47, 69-70.) Az augustinusi-lutheri
pesszimista gyermekkép és a kora jkori szigord puritan nevelési elvek motivumai
¢éInek tovabb ebben a gondolkoddsméddban amely egyaltalan nem volt egyediilallo
amaga koraban.

Lathato, hogy az eredend6 biin dogmajat a gyerekre vetit6 sététen komor gyer-
mekkép tovabb élt a huszadik szazadban. A nevelés kérdéseivel foglalkozé publi-
cistak, pedagdgusok egy részének miiveiben tjra és tjra felbukkannak elemei. A
csaladok nevelési szokasaiban titkr6z6dé jelenlétérdl pedig szépirodalmi miivek
egész sora tanuskodik.

Az elméleti és gyakorlati pedagdgia miivel8inek mentalitdsaban azonban joval
altalanosabb volt az a felfogdsmoéd, miszerint a gyermek egy alakitasra-formalasra
szoruld 1ény, akit kdvetkezetes neveléssel kell betagolni az 6t koriilvevé sziikebb-
tagabb kozosségi korokbe. A gyermeki alakithatdsag-motivum eldzményei a kora
felvilagosodasig, Locke-ig, s6t egészen Erasmusig vezethet6k vissza, a tdrsadalmi
egyuttélésre vald felkészités igénye viszont a tizenkilencedik szazad elején jelenik
meg egyre hatarozottabban. A népiskolai tanitdk és tanitdjeloltek (6n)képzésére
szant kézikonyvekben példaul mind gyakrabban talalkozunk olyan megfogalma-
zésokkal, hogy a nevelés megkiilonboztetd jegye a ,tarsadalmi illend8ségre valo
szoktatas” vagy a ,megélhetésre vald tanitas”. Az egyik ilyen tankdnyv szerzdje a
rendszertani alapok felvazolasakor a neveléstudomanyt két részre osztja, amelyek
a,tdrsadalmulds-tan”és a ,tdrsdalamitds-tan”. (Peres 1904:11.)
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A magyar népiskola-pedagdgiaiirodalomlongitudinalis vizsgalata alapjan nagy
altalanossagban elmondhatd, hogy a kisiskolas életkorrél alkotott kép — a szove-
gek érzelmi és konnotativ jellemzéinek tekintetében — a 20. szazad els6 évtizedei-
re egyfajta lassu ,kiliresedésen” megy keresztiil. Elttinik a korabban oly gyakori,
humanista-aufklérista motivumokbol épitkezé toposz az emberi méltdsagrol, az
emberinem kivalésagarél. Visszahtizédik aromantikara jellemzé ,,gyermek- érzé-
kenység”, a gyermeki 6serd csodalata, az ezzel jard koltéi heviilet, és dtadja helyét
egyjoval visszafogottabb, targyszertibb fogalmazdsmodnak, egy prakticista-prag-
matikus gyermekképnek (Pukdnszky 2005).

Figyelemre méltd, hogy a huszadik szazadi magyar dvodapedagigiai szakiroda-
lom alapjan kirajzolédoé gyermekkép tartalma nem ment keresztiil ilyen gyokeres
dtformdléddson. Ellenkez6leg: részleteiben sokaig megérizte a frobeli német ro-
mantika motivumait. (Ez annak ellenére érzékelhetd, hogy — mintlattuk — Frobel
pedagdgiajaval, kiillondsen annak gyakorlati-mddszertani oldalaval szemben erd-
teljes kritikai attittid alakult ki 6vodapedagégiai szakiréink kdrében, féképpen a
szdzadfordulé utan.)

Ezek utin nem meglepd, hogy a gyermekilélekben rejlé 6serét, a spontaneitast és
teremtd fantaziat piedesztalra emeld Oj reformpedagdgiai irdanyzatok gyermekkép-
elemei kdnnyen illeszkedtek a tizenkilencedik szazadi évodapedagdgia romanti-
kus hagyomanyaihoz. A vilagszerte legelterjedtebb huszadik szazadi 4j irAnyzat
— amely Magyarorszagon is jelentés mértékben befolyasolta az 6vodapedagégia
alakulasat —a Montessori-pedagdgia volt. Maria Montessori (1870-1952) igen 6sz-
szetett pedagdgiairendszerének alapozasdban helyet kapnak a kifejezetten roman-
tikus gyermekkép-motivumok is. A ,,dottoressa” a gyermekilélekt6l var segitséget
a romlott tdrsadalom teljes megujuldshoz, amelynek szerves része 8si természet
kiapadhatatlan teremt6 erejének jrafelfedezése. Gyermekek nélkiil az ember ki-
tiresedetté, degeneraltta valna, altaluk viszont képessé valik a j6v6 gyokeresen uj
kultardjanak megteremtésére is. (Montessori 1987:112, 115.) A felnétt szaméra a
gyermek az é16 példa, aki sziiletésekor még lelkében hordozza az isteni eredetii na-
turalis teremt6 er6t és alkotoképességet. A romlas felé sodrodé emberiség szamara
gyogyirtjelent, ha sajat lelkiiletének ,,normalizdldsdval” minden egyes ember tjra
kifejleszti a gyermekként egykor mar birtokolt, majd elveszitett éseredeti, termé-
szetes képességeit.

A Montessori-recepcié kézismerten erételjes volt a két haboru koézétti magyar
6vodapedagoégiaban. Lelkes hive volt ennek a pedagégianak Bélavdry-Burchard
Erzsébet grofné, akiaz olasz pedagdgus tobb konyvét magyarra forditotta, és 1927-
t61 1944-ig Montessori-rendszer(i 6vodat, illetve 1928-t6l 1941-ig iskolat miikodte-
tett Budapesten. A Montessori-hatas kiterjedt volt Magyarorszagon, de a recepcio
elsésorban nem a romantikus elemekben bévelked6 gyermekképre, gyermek-ant-
ropolégiara koncentralt. A gyakorlati évodapedagédgiaban hasznalandé rendkiviil
alaposan kidolgozott és minden izében egymashozszervesenilleszkedé Montessori-
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féle foglalkoztatd-eszkozok tarat (il materiale) alkalmaztak szivesen a magyar 6vo-
dék egy részében.°

Ennek az eszkdzrendszernek a fogadtatdsa 6vodapedagogus korokben tehat lel-
kes volt, de nem kritika nélkiili. Igy példaul Draskovits P4l 1940-ben megjelentetett
ovodatorténeti konyvében pozitivumként emeli kia gyermekek testméreteihez iga-
zodé 6vodai butorzat gyakorlati hasznossagat, viszont a foglalkoztaté eszkézoket
mesterkéltnek, életidegennek tartja. Az eszk6ztar nem szolgal nevelési célokat, és
jelentésen korlatozza a gyerekek szabadsagat, mivel ,,csakis iigy és csakisarra hasz-
nalhatok, amire ésahogyan elkészitette Montessoriazokat”. (Draskovits 1940:78.)
Erdekes egybeesés, hogy Frobel és Montessori recepciéjanak egyarant az szabott
korlatokat nalunk, hogy gyakorlati-mddszertani eszkozeik (a frobeli ,adomanyok”
¢ésa Montessori-féle foglalkoztatd eszk6z6k) hasznalatat a korabeli magyar 6voda-
pedagogusok jelentds része nehézkesnek, bonyolultnak, rugalmatlannak érezte, és
hidnyolta bel6le a ,,sajatosan magyar karakternek” megfelel$ neveld jelleget.

Altaldban azonban elmondhaté, hogy ez a pedagégiai irdnyzat épptigy, mint a
tobbi reformpedagdgia a huszadik szazad els6 évtizedeiben felerésitette az aktiv, a
cselekvd, az alkotd gyermek képétaz 6vodapedagdgiardl valo kdzgondolkodasbanis.
Ezeknek azij pedagogiaiiranyzatoknak a végsd soron rousseau-i alapokon nyugvé
¢és romantikus toposzokbdl taplalkozé emberkép-gyemekkép motivumai fokozot-
tan hdttérbe szorultak az évek soran. A hétkéznapi 6vodapedagégiai gyakorlatban
féleg mddszertanuk keltett jelentds visszhangot. A reformpedagoégia-recepciénak
ez a formaja végiil is a huszadik szazad kézepére egy olyan gyermek képének ka-
raktervonasainak kirajzolasdhoz jarult hozz4, aki cselekvé, alkoté teremtmény-
ként éli at gyermekségét, de szivesen lemond gyermekies vonasairol a kovetkezo
életszakasz, az iskolaskor kedvéért. Az dvoda igy a szazad folyaman egyre inkabb
iskola-eldkészitd, tagabb értelemben: életre felkészitd szerepre tett szert. A tarsada-
lom kiilénb6z6 rétegeinek mentalitasaban pedig az idealis 6vodas kort gyermek-
rél kialakitott ideal mindinkabb az egyiittmiikods, alkalmazkodd, szdfogadd, jol
nevelt gyermek lett.

A masodik vilaghabort utan

Magyarorszagon a negyvenes évek végétél kezdve a tarsadalmi élet legtobb teriile-
tén erdteljes ideoldgiai befolyasolas érvényesiilt. A tarsadalmi tudat, a kézgondol-
kod4s atformalasara tett eréfeszitések kiilonosen jol tetten érhetéek voltak a peda-
gogia teriiletén. A nevelésiigy partpolitikai elkotelezettségii iranyitéinak munkal-
kodésarévén 1j gyermekkép-valtozatok sziilettek a gyermekkor egyes szakaszaira.
A korabeli pedagégiai dokumentumok tanusitjak, hogy melyek lettek az 6vodas
gyermekrél alkotott ,hivatalos” kép jellemz6 karaktervondsai. Egyre inkabb ugy
tekintettek ra, mintaszocialista tirsadalom jévendé tagjara, akit céltudatos nevels-
munkaval, erételjesideoldgiai felvilagosité munkaval, neveléssel, azaz mindennapi,
napi politikai targyu meggy6z6 célzatl beszélgetések sorozataval kell felkésziteni
az életre. A politika benyomult az 6vodaba. A gyermek tigy jelent meg az tij 6vodai

Oldaltordelés (cimek, alcimek, téblak, abrék, labjegyzetek, irodalom elhelyezése, header, footer, el-
valasztas, sortorés, oldaltorés stb.) nem a végleges allapotot mutatja!



@ SZERZ0, CIM 713

torvényben és a napi munkdat meghatarozé programokban, mint egy ideoldgiailag
felkésziilt, politiz4lé kis felnéet.

Jolpéldazza ezt afolyamatot aza tény, hogy 1949-ben felsébb utasitasra mar nem-
csak az iskolakban, hanem az évodakban is bevezették a ,,Nevelj Jobban!”-moz-
galmat. Egy korabeli beszamol6 szerzdje igy 0sszegzi az eredményeket: ,,A Nevel;
Jobban mozgalom legszembeszokébb eredménye, hogy a valdésag bekoltozott az
6vodakba. A régi mesterkélt mesevilag, mellyel a multban a gyermekeket szandé-
kosan elszigetelték a valé élettd], eltiint, s ehelyett az évodai gyermekkozosségek
elfoglaltak helyiiket a dolgoz6 nép tarsadalmaban.” (Haldsz Jenéné 1949) Az 6vo-
dak belsé élete, a nevelémunka tartalma megvaltozott. Az 6vondknek — az elbira-
sok szerint — tervszer(ibeszélgetések keretei kozott kellett foglalkozniuk a korabeli
mindennapi élet olyan eseményeivel, mint az 0jjaépités, a haroméves és az 6téves
terv, amunkaverseny, a brigddmozgalom, a gépallomasok és szévetkezetek munkd-
ja. Az 6vodak hétkdznapjaiban — a médszertani levelek intencidit kdvetve — meg-
jelentek a kotelezé foglalkozésok. A kiillonb6z6 nevelési teriileteken (testi, erkolcsi,
értelmi, esztétikai-abrazold stb.) végzett médszeres munka révén elsésorban e fog-
lalkozasok voltak hivatva fejleszteni a gyerekek személyiségét gy, hogy az mind-
inkabb kozelitsen a hivatalosan deklaralt gyermekeszményhez.

Az bvoda életének kozvetlen és tudatos ,atideologizalasara” iranyuld kézponti
torekvések intenzitdsa a hetvenes évekre csokkent. Atformélédott az évodaskorta
gyermekroél alkotott kép is: a ,,politizalé gyermekbél” ,iskolara késziilé gyermek”
lett. Az 6vodapedagodgia szakmai muhelyeiben és az dvodapedagédgus-képzés szin-
terein foly6 szinvonalas munka eredményeként Magyarorszagon fokozatosan ki-
alakultegy olyan 6vodaikultira, amelynek kévetkeztében agyermekvédelem és az
iskola-el6készités funkcidjat hatékonyan elldtd 6vodahaldzat sziiletett.

Illusztralja e kiforrott szakmai munka eredményességét ,,Az 6vodainevelés prog-
ramja” cimii médszertani kiadvany, amely elsé izben 1971-ben jelent meg, és 1985-
ig tobbszor adtak ki véltozatlan tartalommal. Az évodai gondozas és nevelés terii-
leteit, a személyiségfejlesztés részletkérdéseit dtfogd rendszerként kezeld program
gyakorlatias jellege révén hatékonyan orientalta az vodak hétkéznapi életét.

Jellemzé a korszak mentalitasara az a gyermekkép, amely e dokumentum alap-
jan rekonstrualhatd. Az idealis 6voddas gyermek mar kiscsoportos kordban meg-
tanul alkalmazkodni az 6voda rendjéhez, fegyelmezetten betagolédik az 6vodai
kozosségbe. A kdzépsé és nagycsoportosok viszont mar tudatos dnfegyelemre is
képesek, hiszen tudjik, hogy ,tevékenységi vagyukat a nap minden szakaban és az
oktatas soran is kielégithetik, ki tudjak varni, amig pl. az oktatas keretében rajuk
keriil a hozzaszdlés sora...” Ez a fegyelem mar el6késziti a gyermekeket az iskola-
bavalé atlépésre. Hidnya pedig az 6vénd nevelémunkéjanak fogyatékossagatjelzi.
(Bakonyiné1971:58-59.) A nevelési program szertedgaz6 tematikaja az 6vodai élet
valamennyi teriiletét feldleli. Pragmatikus jellege jol illeszkedik ahhoz a mentali-
tashoz, amit titkkr6z: az dvodai nevelés tartalma és folyamata rendszerszinten leir-
haté, megtanithaté és megtanulhatod; a jol felkésziilt 6voné képes az elvardsoknak
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megfeleld neveldémunkara, az ad6d6 nehézségek lekiizdésére. Az idealis gyermek
egyuttmikodik 6vondjével és a kozosség mas tagjaival, alkalmazkodik az évodai
életritmusahoz, napirendjéhez, uralkodik sajat magan — kiil6nésen cselekvési kész-
tetésén — megvarja, amig gyermekies sziikségleteit a biztositott id6keretek k6zott
kielégitheti. Az 6vodas szivesen tanul, hiszen ezzel is késziil kovetkezd életszaka-
szara, az iskolaskorra.

Jél definidlhaté, markans elvarasok rendszereként megfogalmaz6dé tulajdon-
sagok ezek: tanulasi vagy, betagolodasi és kooperacios késztetés, dnkontroll, al-
kalmazkodas. Olyan gyermekkép-6sszetevék ezek, amelyek mar a tizenkilence-
dik szazad puritdn mentalitdsdnak bazisin megfogalmazddtak és haboritatlanul
fennmaradtak egészen napjainkig. Ez a gyermekeszmény szildrd fogédzokat ad a
pedagogusok szamara, s egyuttaljol beleilleszkedik abba a pedagodgiai paradigma-
ba, amely az elére kiszdmithatatlan nevelési helyzetek veszélyét igyekszik a lehet
legkisebbre csokkenti.

Ennél nagyobb kockazatot és szakmai kihivast jelentett (és jelent ma is) az 6vo-
dapedagégusok szamara az a gyermekkép, amely a nalunk — meglehetés faziské-
séssel — a nyolcvanas évek végén Gjra felbukkand reformpedagdgiai irdnyzatok és
alternativ pedagégiak antropoldgiai alapjain nyugszik. Ezek a régi-tj iranyzatok
(mint példdula Montessori-,a Waldorf- vagy a Freinet-6vodapedagdgia) és tenden-
cidk ugyanis ezer szallal k6t6dnek ahhoz a rousseau-i gondolatokban gyokerez6
romantikus gyermekképhez, amely szerint a gyermek dolga nem elsésorban a fel-
nétt-létre (illetve a kovetkezd életszakaszokra) vald szorgos el6késziilet, hanem a
gyermekkor 6romeinek minél teljesebb ésintenzivebb atélése. A gyermekkort saja-
tos 6nértékkel rendelkezé életszakaszként felfogd pedagogidk célja éppenaz, hogy
tiirelmes, timogatd légkodrt biztositva segitsék a gyermeket 6nmaga bensé eréinek
kibontakoztatasdban és a vilag felfedezésében. A mikro- és makrokozmosz megis-
merésének olyan utja ez, amely nem nélkiil6zi a kitéréket, a buktatokat és az eset-
leges kudarcokat sem. De ez is egy lehetséges irany, amely elvezethet a harmonikus
felnéttkorig. A valasztds ma mar szabad: a kiillonb6z6 mentalitést, filozéfiaialapo-
kat és hitbéli meggy6z6dést tiikroz6 gyermekképek és pedagdgiak egymas mellet
¢élésének korszakat éljiik.
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labjegyzetek

1 Az elnevezés korabeli német forditasa: ,Schule des alten Miitterleins”, azaz: ,,6reg any6ka iskolaja”.
Funkcidjat és jellegét a ,,napkéziiskola” elnevezés jobban kifejezi.

2 http://www.gutenberg.org/files/10985/10985-8.txt

3 ,A gyermekek korai nevelésérél és az angol kisgyermekiskoldkrol, azaz megjegyzések a masfél-hét éves sze-
gény kisgyermekek nevelésének fontossagardl, mellékelve a spitalfielsdi kisgyermekiskola és az altala beve-
zetett nevelési rendszer leirdsat.”

4 A régebbi 6vodatorténeti szakirodalom ezt az intézetet ,Angyalkert™ként emlegeti. Ma mér tudjuk: ezaz
elnevezés nem autentikus.

5 Szvorényi széhasznalataban ez az 6vodas gyermeket jelenti.

6 Bélavary-Burchard Erzsébet meggyéz6déses kommunista pedagdgus volt, igy 1945 utan, minisztériumi
tisztségviseloként jelentds szerepet kap az ij 6vodapedagodgia kialakitasdban. Médszertani ajanlésokat fo-
galmazott mega gyakorl6 6vonéknek, részt vett az 1953. évi 6vodai torvény el6készitésében. Neki koszon-

heté, hogy a Montessori-mddszer bizonyos elemei tovabbra is jelen lehettek az 6tvenes évek magyar 6vo-
daiban.
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