Erdélyi János: A Nevelésről
1. §.  A képzés fogalma, mint a nevelés alapja 
A szerves természet tárgyai oltás, nemesítés által tökéletesíthetők, az állat idomítható, az z ember, mint a teremtmények legdicsőbbje, képezhető is. 
Képzés alatt pedig értünk valamely kép, eszme (idea) után történő munkásságot lélekből lélekbe, mely azt felfogja nemcsak, hanem vissza is tükrözze és folytassa. Így a képzés fogalma egyenesen az emberre szorítkozik. 
2. §. Nevelés 

Az ember magával jóltehetlen állapotban jő a világra, s mások segítsége nélkül el sem lehet, vagy elvesz. Szükség annálfogva, hogy mások gondoljanak vele, névszerint a felnőttek, kivált a szülék, főleg az anya. A legelső gond és munkásság az anyaé, s élteti a testet, melynek erőben, egészségben fentartása főcél, de mert az ember, élte legelső pillanatában már szellem, s mind inkább lelki tehetségek örököse, remények bimbaja: a lélekre való gond már az anyai méhben is illeti a magzatot, és kiséri az egész fejlődési koron át. A mennyiben mindez célosan történik, egy szóval nevelésnek szokott neveztetni.

3. §. Neveléstudomány, neveléstan 
Visszanézve az emberi mívelődés történetére, különböző módjait látjuk a nevelésnek a népek tisztább vagy kevésbé tiszta gondolkozása szerint. Mindazon célos módok, elvek vagy ösméretek és gyakorlatoknak, melyek így reánk maradtak, emlékezetben hagyattak, összesége teszi, az emberi nem képzésének vagy a nevelésnek tudományát (paedagogia). A spártai vagy persa nevelésmód szerint ma nem igen megy a képzés, mind a mellett a paedagogiához tartozik mindkettő, ellenben a neveléstan (paedagogica), mint a tudománynak egy része, útmutatásokat ád, hogyan kelljen a nevelés eszközét, s minő kiterjedésben annak céljához mérsékelni, gyakorlatba venni, s ide már semmi köze a persa vagy spártai nevelésnek, mely valaha ugyancsak tan volt, ma pedig nem az, hane, egy történeti adat a nevelés tudományában. 
4. §. Oktatás, tanítás, módszertan, módszer
Az állat mihelyt születik: az, a minek kell lennie. Magával hozza készen a képességet öntudatlanul, s ezen öntudatlansági állapotban marad akkor is, mikor már, folytonos szoktatás által, némely külső ügyességet nyert. Az állat nem ébred fel soha is az öntudalom reggelére. Az ember nem látszik oly szerencsésnek. Ugyanis születésekor semmiben sem bir elsőséggel, és mégis ez az ő szerencséje, hogy annál többet birjon utóbb, midőn semmie sincs eleinte, annál többhöz, sőt mindenhez legyen igénye, joga épen az által, ez az ő szellemisége.
Így az ember az első csecsemő korban csupa tagadólagosság, de majd megindul benne a egyetemes természet munkásság s a kisdedben azonnal kezdenek kiválani, bontakozni egyes tulajdonok. Az akaratnak mihamar mutatkoznak jelei. Az anyák, dajkák e részben sokat tudnak, mert csak épen hogy érthető szóval nem beszélnek a gőgicsélő gyermekkel, ki a tisztaság, szopás dolgában s egyéb apróságokban már elfogadja a szolgálatokat. Eme kezdetleges gyakorlatok azonban még csak szoktatás. 
Az oktatás már fensőbb képezhetési fokon áll elő. Utána van az erők, hajlamok fölébresztésének, begyakorlásának, nemcsak játszó és javasló tanácsolás által, hanem példaadó cselekvés kiséretében is összekötve az ösméretek célos közlésével. Példaul a gyermek okul: hogyan viselje magát egyedül vagy társaságban, odahaza vagy házon kívül stb. Ha különösen az észi tehetségek művelésére irányul az oktatás, neveztetik tanításnak. Miként közöltessék az oktatás, a növendékkel, előadja az oktatástan (Didactica), melynek egy része a módszertan (Methodica) vagyis különös berendezése az oktatás folyamának, a különböző tudományokhoz képest, mely szerint közlendő a tanulni való a tanítvánnyal. Az oktatás menete vagy folyama neveztetik módszernek (Methodus).
5. §. A neveléstudomány rangja
A neveléstudomány a legtágabb értelemben vehető bölcsészeti tudományok körébe tartozik, legszorosb összeköttetésben a lélek és embertannal, sőt mint roppant fontosságu szak, minden bölcsészeti tanultság végcélja, eredménye, ha ugyan a bölcsészet hasznos volta még magyarázatot igényelne. De találkozik a neveléstudomány az orvosi tudománnyal is, honnan a nevelőnek egyszersmind orvosnak is kellene lenni, míg az idők folytán nyilatkozott gyakorlat és elmélet által, nemcsak benyúlik az emberi nem történetébe, hanem rajta véges végig huzódik. 

6. §. Tartalma

A nevelés egyéneken mutatja, viszi végbe munkásságát, igy szorosan gyakorlati körben forog, de az egyént, az egyes embert sem lehetvén az emberiség körén kívül nevelni, tanítani, a neveléstudományának főtartalmát teendi az ember rendeltetésének, hivatásának ösmerete. A rendeltetés cél, a cél magasb, szebb emberiség, munkásság, egyetemesen. Ugy kell hinnünk, hogy a mi szépet, jót igazat az emberi szellem előállított, mindabban saját rendeltetését valósította, ábrázolta ki. Így az emberi művelődés története, különösen a vallás, művészet és filozofia nyomdokainak tisztában tartásával, legméltóbb tartalmat nyújt a neveléstudománynak. Az ember rendeltetése örök és egy, de a módok, melyek által egyesekben eléretik, különbözők. Az uton a neveléstudomány tartalmát az idők és külön népek, társadalmi intézetek határozzák, így a neveléstudomány az emberi rendeltetést a művelődés történetének utmutatása szerint egyes népeknél tárgyalja, valósítja.
7. §. Irodalma.
Az idők tapasztalásai, észlelései gyüjtetvén egybe a nevelés tudományában, természetes, hogy a nevelési irodalom legkésőbben veszi alakulását. A hol tehát erről van szó, ott már az élet és irodalom. Kölcsönhatásba léptek egymással, egyik segíti a másikat, szóval a nevelés tudománya művelt népet föltételez, s oly társadalmat, melyben az élet tulvan a kezdeti egyszerűségen, és fejlődésben a kereskedelem, ipar, művészet, tudomány, mint különös szakok. Halász, vadász népeknél e tudomány még korai volna, a honnan a nevelés dolgában is lényeges különbség van a művelt és nomád népek között.

8. §. Természeti nevelés. 

Íly nevezhető volna oly nevelés, mely a természetre alapítaná eljárását, azonban a természet szó értelme igen tág, a természeti nevelés is azonszerint. Ez uttal nem gondolunk Rousseaura, ki ne- velésről írt könyvét ( Emile ou de l’éducation) azon paradoksz tételen kezdte, hogy „minden jó, a mint a természet kezéből kikerül, mindent elront pedig az ember.” Természeti nevelés alatt értjük a megszokott, hagyományos szabályok alkalmazását először ugyan a kiskoruak testi nevelésénél, aztán a még fejletlen társas élet erkölcsi tanait, minő volt a hajdani persánál igazat mondani s jól nyilazni, ennyire maga az emberi természetben levő utánzási ösztön is elég levén minden magasabb intézkedések nélkül.  Egyszerű az élet, egyszerű a nevelés. 
9. §. Műveltségi nevelés. 

Az élet első évein, rendesen az ötödik esztendőn, tul elszakad a gyermek a természeti neveléstől a művelt társadalmi népeknél, s kerül az iskolába. Már tudjuk, hogy a fejlett polgári élet áll elő követeléseivel, midőn a gyermeknek oly ösméretek lesznek elsajátítandók, melyek az élet külön nemeire, egyes szakokra (kereskedelem, ipar, tudomány) képezhetik. Nevezetesen a mai társadalomnak lényeges alapja a tulajdonszerzés, de tulajdont szerezni mind inkább nehéz levén a lakható földnek birtokba vétele óta, előállott a munka általi szerzés módja, mely a kéz és ész foglalatosságával jár, ily társadalomban a nevelés az egyetlen segítő, boldogító. Ugyanis hány szegény sorsu egyén sülyedne bűnbe, nyomorba nélküle, míg általa becsületes keresővé lehet mindenki nemcsak, hanem kitünő jólétre is emelkedhetik! E szerint a műveltségi nevelés nemcsak az egyesekre nézve előkészítő, alkalmasító szükséges munkásság, hanem a status virágzásának is föltétele.
10. §. Állodalom és nevelés. 

A nevelés tulajdonképen a státust illeti, mint erkölcsi testületet. A régibb állodalmakban igy találjuk. Azonban a keresztyén vallás e részben is lényegesen megváltoztatá a státus és nevelés egymáshozi viszonyát, a reformáció pedig teljesen elszakasztá egymástól a kettőt némileg és némely országokban. Ezóta más tekintet alá jő az iskola, mint vallásos és erkölcsi nevelő intézet, más alá mint szakképezde. A vallásos és erkölcsi nevelés olyan országokban, melyekben az egyház és a status egy hitet vallanak, mind kettőé, de a protestáns felekezet nem protestáns álladalomban a vallásos erkölcsi nevelést maga vezeti. A szakképző iskolák az álladaloméi. Egyébiránt az országok politikai alkotmánya különböző levén, végetlenül különböző viszonyokat állít elő e részben is. 
11.§. Házi, magán, köz és nyílvános nevelés, intézetek.

A nevelés továbbá vagy házi, melynek alapja a szülék, erkölcsi állapota, célja mérsékelt családi élet, leginkább gyönge alkatu gyermekek számára, ha az iskolával egyetértve és párhuzamosan, de iskolán kívül adatnak elő a tantárgyak, az neveztetik magán nevelésnek, mely a tekintetben egyez a köziskolával, hol közösen megy az oktatás. Ha a köziskolát az állam tartja, vezeti, nyilvánosnak is neveztetik, különböznek ettől az ugy nevezett intézetek. A z iskola különösen tanítással, az intézetek szorosabb értelemben vett neveléssel s foglalkoznak. 
12. §. Eszményi és reál irány

Fentebbiekkel szoros összeköttetésben áll az eszményi és reál irány megemlítése. Legújabb idő szerint a szakképesség lépett előtérbe, s egyoldalulag vétetett pártolás alá különösen hazánkban. A reál ösméretek becsét bevalljuk, de azt tartjuk mégis, hogy a nevelés legelsőbb is embert képezzen, és csak azután, jogászt, kalmárt, iparost. stb.
13. §. Bírálat

De valamennyi neme a nevelésnek sem ad egész ember az életnek, mi azt teszi, hogy a nevelés egyik neme kizárván a másikat, csonka, hiányos marad, vagy nem terjed messze, s csak kiváltságos értékkel bír. A természeti nevelésre példaul mélyelműleg jegyzi meg Scherr, hogy két roppant erő uralkodik benne, ugymint a tökélyesülhetés alkalma és a sors. Nagy elmék , választottai a gondviselésnek, csudálatos magasságra emelkedhetne általa és benne az ősök felett, s vezetői lehernek az eklőhaladásnak. A sors, mond továbbá, olyakat is jó útra térít, kiket se ran, se példa nem tarthat vala meg. Azonban ezek rendkivüliségek, bátran mondhatjuk az első illetőleg, hogy ama nagy elmék már azonnal tulvannak a puszta terméazeti nevelésen, mihelyt kiléptek az ősi hagyományosság korlátaiból, a sors pedig magában nem sokat mond, s bizonytalan. Egyesek szerencséje kivétel, koránsem közjó.
14. §. Folytatás

A természeti nevelés jó oldala már, hogy kedvező a családi biszonyoknak, vérségi összeköttetéseknek, de könnyen veszteg marad a multak tiszteletével, s pangásba megy át, mi akkor veszélyes leginkább, ha a nép, mely élvezi, közel hozatott a világ fogalmához a közlekedés által. A műveltebb szomszéd rendesen elnyomja a kevésbé művelt szomszéd népet. A műveltségi nevelés szaporítja az ösmeret szerzés módjait, eszközeit, de ha elszakad amaz elsőbbitől és mesterkéltté válik, a romlást is hamarabb előidézi. A házi nevelés gyengébbek kedvére való, s a jelenkori laza házassági viszonyok között csak annyiban ajánlható, mennyiben jobb valami nevelés mint épen semmi nevelés. A magán nevelés előnye az egyéniségtől függ, ha kell, gyorsabb, ha kell, lassubb menetű lehets a különös idomokat kitünően művelheti, ennyiben kedvező az értelmiségnek. De az ember nemcsak magaért születik, hanem tehetségei részét a házon kivül haza, emberiség, szóval a társas élet is igényli, erre pedig a magán nevelésben kevés az alkalom. Önteltség, egyoldaluság, magának valóság következik belőle, az ember társadalmi hajlama, közszellemiség e fejletlenül marad utána. 
A köznevelés számos előnyökkel bir, már csak azért is, hogy sokan részesülnek benne egyszerre. Hatása jellemképző, szilárdító. De megvan az a veszedelme, hogy vajmi hamar téved egyoldaluságba és a tanítási előny az erkölcs kárával történik igen könnyen. A tanuló ifjúság szilajsága, vadsága ösmeretes.

A nyilvános nevelés leginkább az állam érdekeinek szolgál, jövendő hivatalviselők, államszolgák, katonák, rendőrök, képzésére, annálfogva igen helyes hogy az állami nyilvános nevelés leginkább egyes intézetekben határozódik olyak számára, kik elhagyatvák, p. dolog-, árvaházakban, stb. Hogy efféle intézetekbe a hasznossági vagy a közrendű reál elv minden lehető másnak elibe van réve, mondani sem kell. 
15. §. További nevelés
Ha már a nevelés külön módjai nem egyesítettethetnek, p. a házi és köznevelés, árnyékoldala pedig mindegyiknek megmarad, érhetik e fejlődés tökélyét. Azonban nem kell feledni, hogy a nevelő intézetek csak előiskolái az életnek, s az ember holtig nevelés alatt van. Mert neveli őt az egyház, a társadalom és az állam. A tudományos művészeti és közhasznu ösmeretek terjesztésére annyi módja van a mai világnak az irodalmak fejlődése és a sajtó munkássága által, hogy minden ember örökös tanítvány és a kor, melyben élünk, az előkelően anyaginak mutatkozó szinezet dacára is valóságos szellemiség kora minden tekintetben. Lehetlen, hogy az elmének ennyiféle izgatása, sürgetése mellett az öngondolkodás, önképzési vágy az emberben föl ne ébresztetnék. 
16. §. A nevelő.

Tulajdonképi nevelők a szülék, a tanító ugy a test ápolására mint a lelki erők mívelésére. A szüléket a sors adja, de a tanító választatik. Amazokat a természet s az erkölcsi érzet tartja kellő tiszteletben, míg a tanítóban némely tulajdonok kívántatnak különösen a végett, hogy a különféle szokás, érzelmü tanítványok előtt kellő tekintélye lehessen. Ezek: testileg: fejlett organizmus, lelkileg: műveltségi, tudományos készség, melyben tanítványait jóval meghaladja és végre példás erkölcsiség. Csak e tulajdonokkal felruházott egyén választható, vallható nevelőnek.

17. §. A nevelés rövid története
1. A legelső nevelés, melyre a történet emlékezik papi volt, s ennek valódi hazája Keleti Ázsia és Áfrika. Név szerint Khinában minden intézkedés, állam, tudomány, művészet, családi élet mind mind vallásos jellemü, s uralkodó épen azért a papi rend, melytől elválhatlan a szertartások divata, gépezete. Főnevelő a császár, ki a mandarinok által igazgatja a nevelést. Khina valósággal iskolák és vizsgák hazája. Az okatás kezdődik az ötödik évvel és tart a tizenkettedik tizennegyedig évig. A legelső tanítás ceremoniák, udvariasság. Naponként megtanul a gyermek négy szójegyet, ennek jelentését. Olvasás írás egyszerre taníttatik, népiskolákban főbb az utóbbi. Minden 14 napban vizsga tartatik. Az államvizsga zárt ajtóknál, ennek sükerétől függ a vizsgálandó rangja, ruházata, cimerzete. Az állami főhivatalok jelöltjeit a császár maga vizsgálja meg, az eredmény kijő a hivatalos ujságban. A hivatalnoknak nemcsak szakismerettel kell birnia, hanem izléssel is és tudjon verset csinálni. A fogalmazás a főgondolat kibővítése, rhetorikai változtatása, csinos stilban gyakorlati tárgyak feletti értekezés megszabott formák szerint gépileg. Minden ösméret puszta emlékezeti lom, bezaklatott könyvnélkülizés, abriktolás. Kiterjed Japánra, Tibetre. 

18. §. Folytatás  
2. India és Egyiptom már tul van emelkedve a családiság fogalmán, ott a Status várnarebdszer e volt alapítva, ebben ellentétei Khinának, de vele egyeztek abban, hogy első volt a papi rend, második a katonai. Elsőé minden tudomány, másodiké minden hatalom. Itt a népnevelés csak épen annyi szertartás közzlésében állt, mennyi elegendő volt a népnek arra, hogy az istentiszteletbn részt vehessen, ezen kívül kevés olvasás, írás. A papi iskolákban a szentkönyvnek értésén tul, törvény, orvosi tudomány és csillagászat is taníttatott. Hol a pap minden, ott nem is lehet máskép. A szentkönyveket c sak a második, harmadik várna olvashatá papi felügyelés alatt, de a pap sem tudott olvasni mindenik. A nőnem a táncosnékon kívül, kiket istentiszteletre alkalmaztak, nem kapott semmi nevelést egész keleten. 
A felsőbb várnák külön elemi oskolákkal birnak. Itt ár számolás istanítttik. Az olvasás irás egyszerre kezdetik, homökba iratik a betű, majd acél tollal pálmalevélre. Ha sok az iskolás, a nagyobb tanuló oktatja a kisebbet, míg a tanító más osztályban van elfoglalva. A lancesteri módszer Keletindiából jutott Londonba. Erkölcsi jelesmondatok főtantárgy, a buddhisra katekizmus áll 10 parancsolatból: semmi élő lényt meg ne ölj. Ne lopj. Ne hazudj. Erős italt ne igyál stb. A tanidő felsőbb iskolákban 12-20 év. A tankönyvek versben irvák, nem sok a könyvnélkülözés, de annál szükségesb a tanultak megelmélése.
Csaknem így volt Egyiptomban is. Számolásnál már voltak számjegyek, írásnál nádtoll, papyruslap, és fekete vagy vörös tinta, hanem már a leányoknak is jutott nevelés, s az éneklés felsőbb tantárgyak közé tartozott.

19. §. A Zsidóknál

A zsidók egész vallása theokratia volt. Jehova nemzeti isten és láthatlan király, ki a főpap és a próféták, mint közbenjárók által, kiket felbuzdít, vezeté a maga népét. A nevelés szorosan vallásos. Az egész népcsalád feje Isten, egy családé az atya, ki övéit Jehova tiszteletére tanítja. Az elsőszülött Istennek vala áldozva. Csak előkelők gyermekei kaptak oktatást szám és írásban, Krisztus előtt népiskola nem is volt Palesztinában. Főbb iskolákban a leviták gyermekei vőnek oktatást. Mózes törvénye volt alapja az erkölcsi, vallásos, politikai és tudományos életnek. A törvényt a zsinagógában magyarázták a papok. A próféták iskolai magasb müveltséget osztottak a leviták fiainak, melyek helyébe a rabbinusok tanodái következtek. Krisztus után a zsidók között élénk tudományos élet keletkezett, s tudományos iskoláik sokképen szolgáltak, mintaul az arab és keresztyény tanodáknak. Több tantárgyak: hittan, jog, orvosi tan, nyelvek, füvészet és csillagászat.  
20. §. A Görögöknél

A keleti papias szellem a görögöknél alábbszállott, s helyét a nemzeties szellem váltotta fel. Mondhatnók: a keleti papiasság e földnek az előkészítése volt az égiekre, a görög nemzetiesség pedig a földi életre. Innen magyarázható, hogy a görögnek a status volt a végcél, s ott is a néptörzsek különvaló színezete szerint, jón, dór és eol (aeol) sajátosságokkal, mindamellett az állam nem folyt be a nevelésbe, hanem a szülei házra bizá azt, és hivatalnokai által felügyelt reá. A görögök legelső nevelése leginkbb fegyverforgatásban állott, aztán tanult az ifjú gyógyászatot, áldozattételt, törvényt, éneket és fuvolát, Az erkölcsi jelmondatok betanultattak. Szülék tisztelése, istenek imádása főkötelesség volt. A gyermek (     ) körül volt egy egy vezető (        ) a férfi nembeli rabszolgák közül a ki aztán paedagogos névvel neveztek (innen a paedagogia), ki a gyermekre ügyelt. A nyilvános nevelés testgyakorlatokban állott, s a gimnaziumok (gymnasium) nyilvános testgyakorló helyek voltak, hol félig vagy egészen ruhátlan ifjak külekedtek (!), víttak, viaskodtak. A nőnem házban ült sütni s főzni, ehez dalokat tanultak, gyógyszert készítettek. szemérmes viseletben tartattak.
Mindezek a hőskor adatai. Ennek multával foglaltatott csak törvénybe a nevelés. Hat éves korában vette a a paedagogus a gyermeket s vitte az elemi tanítóhoz (grammatista, gramma=betű), kibetüzni, szótagolni, olvasni, írni tanította, vagy vitte a tornába (paelestra), hol tanult víni vagy a nyilvános vítérre (gymnasium), a paedagóg mindig vele. Az elemi tantárgyak voltak még zene, nagyon lényeges része a nevelésnek, ébresztője a szépérzésnek, továbbá ujjakon számítás, mértan. Felsőbb tanodákban jött még ezekhez a csillagászat és a szónoklat. Az elemi tanodákban könyvnélkülöztek, a nagyobb ifjakat gyakorlák szavalásban. Költői művek, főleg Homérból és tanversek (carmina didactica) felmondása mivelé a rhytmus érzését, az értelmes hanghordozást. A hazai törvények emléből tudattak, így az egészségi s életszabályok.

21. §. Szólon korában
Athenében Szólon korában a tanfolyam háromféle volt: a/ tesgyakordai (gymnasium) a tornában, zenei a citerásnál, és tudományos a grammatikusnál. A közszellem és divat így kivánta volt. Tizennyolc éven tul ment csak az ifju nyilvános vítérre. A citerás tanított citerát, fuvolát, versírást, mozamot (rhytmus) és dallamkészítésst. A grammaticus olvasást, irást, számvetést. Vesszőveli fenyítés nem hiányzott, a szigor nagy volt. A gimnáziumok napkelettől napszállatig egyre nyitva tartattak, különös államhivatalnok felügyelése alatt. Ezek közelében volt rendesen az iskola, padokkal és katedrával.

22. §. Nagy Sándor után 
Nagy Sándor óta élénk tudományos élet kezdődött a görögöknél, melynek leginkábbAthén, Alexandria voltak központjai. Ekkor veszik eredetöket a mostaniakhoz hasonló iskolák. Tantárgygyá lettek Grammatika, rhetorika, bölcsészet vagy dialektika, arithmetika, zene, mértan és csillagászat.  (Már ekkor nagy emlékü nevelési iróik, bölcséik voltak a régiségből a görögöknek. Pithagoras (Pythagoras) mint nevelő, világhirre s jelentőségre volt emelkedve, lnek Krotonban egy sdajár tan és nevelőintézete volt, melyben a tanítványok közösen laktak, éltek kiszabott rendben, ruházat, étel, ital és foglalkozás dolgában egyiránt. A fölveendő tanítványnak három évet próbaul kelle kiállani, aztán vagyonát az intézetnek átadni: ama nevezetes dór communizmus kicsinyben, melyet később nagyban valósított a Spártai állam. Szokrates teljesen a gyakorlati morálra szánta, szentelte magát, sőt már Plató és Arisztoteles a nevelésről saját elméletet hagytak az utóvilágra. 

23. §. Nevelés a rómaiaknál 
A római nevelés alapját, kezdetét az etruskoknál található fel, kiknél már voltak elemi oskolák, de csak magánosak. Ellenben a nevelés a nyilvános életre az állam felügyelése alatt állott. Ezt látjuk a rómaiaknál is. A görög szokás, a pedagógok tartása hasonlóul megvolt Rómában. Tanított az atya, vagy küldte gyermekét az elemi magániskolába irás, olvasás, szavalás és számvetésre. Vallást a rómaiaknál nem tanítottak, mint nem a görögöknél sem. A kezdők betüztek, szótagoltak. A szép 
olvasás ezután gyakoroltatott igen vigyázva a versidomra, hangoztatásra, tiszta kiejtésre. Ezután megtanulá az ifju a törvénytáblákat, erkölcsi mondatokat, verseket. RóEgyesek tanultak karéneket is, de tánc és zene sohasem volt köztantárgy, mikép a görögöknél, hanemha papnak készült az ifju, ekkor igen. Nagy ügyelet volt az ősi erkölcsök megtartására, a hősök dicsőítésére, a hazafias szellem ápolására. 

A szélesebb tudományos müveltség Rómában a nagyobb hódítások után kezdődött a görög nyelvvel. Nem volt Rómának müvelt embere, a ki görögül ne tudott volna. Majd bejött a grammatika Kratos által, vele a bölcsészet és retorika, melyek hajdan úgyis a grammatikához tartoztak, mikor növekedvén a tantárgyak száma, be kelle hozni a tanfolyamot, s az elemi oskolák is nagyobb terjedelmet vőnek. A tanfolyam volt kettő: grammatika és rhetorika. A tizenötödik évig volt növendék az ifjú, ezentul katonai készségre müveltetett és lett ujonc (tiro). Bővebb gyakorlati nevelés végett egyes nagy hirü férfiakhoz vitettek az ifjak, látni, szokni, tanulni. Magasb tanultságért külföldre mentek iskolába, ilyen iskolás helyek voltak Athen, Rhodus, Mitiléne, Alexandria, Smirna, Pergamum, Efézus, Massilia (Marseille), stb. 

A legelső iskola, melyben a status fizette a tanítókat, a római császárok idejében állíttatott, különösen Nagy Konstantin 31 ilyen tanárt fizetett Konstantinápolyban. A mai egyetemek ezóta eredtek. Később Hadrián emelt Rómában egy „Athénaeum”nevű főiskolát, melyben a hét fő tudomány: grammatika, dialektika, rhetorika, geometria, arithmetika, astronomia és muzsika. 

 
24. §. A keresztyén kor iránya 

Tetőpontján állott a világ müveltsége Róma császári korszakában, midőn eljövén az idők teljessége, megjelent a Megváltó. A görög bölcsészet és a római státusélet elemei nagy tekintéllyel folytak be a világ alakulására: az igazságnak igazságot, az észnek észt kelle mintegy ellenébe állítani. A keresztyénség, mint új tudomány, nem hivatkozhatott valamely fényes multra, történetre annyival kevésbé, mert elnyomott, meghódított nép közt jelent meg, épen azért hivatkoznia kellett az igazságra. Az igazságot fürkészni, tanulni kell. Ilyen tanulni valók voltak már az Apostolok irásai, annál fogva a keresztyén kornak egyenesen az oktatáshoz kelle folyamodni s a képzés lesz oktató inkább mint nevelő. Hogy ez igy volt és van, mutatják a különböző iskolák a kisdedovodáktól fel az akademiák és egyetemekig, melyek mellett és között annyi mű, ipar, kereskedelmi iskola, árva és szegény ház, dolog és javító, őrült és büntető házak, melyek mindegyikében az oktatás használtatik az akarat tisztításának, általában a javításnak eszközeül.  
25. §. Az első idők nevelése 
Közönségesen úgy tartják, hogy a keresztyén nevelés első korszaka, a mely a Hohenstaufen ház uralkodásaig nyulik, előkészület volt inkább a képzéshez, mint valódi képzés. Az oktatás pogány elemeket vőn fel igen mérsékelten, s a keresztyén oktatási elemeket a régi alaki nevelés segítségével tudományosan igyekvék feldolgozni. A pogány rhetorok és bölcsészek iskolái kelle járni a papoknak és olyan gondolkozásmódot szokni meg, melyet el kelle hagyniok. Ezenkivül természetszerünek tartjuk, hogy a keresztyénségből is legelőbb a külsőségeket, bizonyos ima- és hitformákat sajátítottak el, csak későbbi korok bölcsészeinek jutván az a szerencse, hogy a kijelentés titkaiba mélyebben pillanthattak.
26. §. A katekheták iskolái

Az apostoli korszakkal egyidejüleg, midőn a keresztyén községek száma növekedőben volt, beállott a szüksége a katekhumenusok keresztyéni képzésének. Ezen iskolák tanítóit nevezzük katechetáknak, minden egyházközségnek volt egy ilyen iskolája, de mindamellett a szükség nem volt kielégítve, a honnan aztán katakhetaiskolák, azaz oly iskolák állíttattak, melyekben katakheták képeztettek nemcsak a Szentirás ösmeretében, hanem a kor müveltségére megkivánható egyéb tudományokban is. Leghíresb ilyen iskola volt Alexandriában, melyet Kr. után a 180. évben Pantenus (Pantaenus) alapított, s melynek leghiresebb tanítói voltak Origenes (+254.) és Kelemen. Ezen iskolában kezdődik a tudományos theologia, a Szentirásnak allegoriai magyarázatával, s összeköttetésben a kor egyetemes tantárgyaival (Logika, Rhetorika, Fizika, Metafizika, Ethica és Asztronomia)

27. §. Iskola és egyház viszonya

A katekhumenusokra s katekhetákra az egyháznak levén szüksége, a katekhetaiskola a püspök felügyelete alatt állott még akkor is, ha saját lakán vagy templomban tartá leckéit a tanító, és épen a katekhuménusok tanítása hozta oly együvé az egyházat és iskolát, hogy ma is együtt vannak, noha, mint mondatott, az iskola jelenleg már állami ügy. Ilyen katekhetaiskolák voltak Antiokhiában, Cezareában s a zsidóknak egy, Nisibisben. Mind a mellett a keleti birodalom többet foglalkodott a keresztyén hittan rendszerezésével mint az iskolákkal, s elhanyagolván ezt, a tudatlanság mellett erőszak, képmutatás, erkölcstelenség minden alakban tüntek fel, és szómagyarázatok miatt, véres összeütközések mocskolák az egyházat, s társadalmi életet, honnan a keleti egyháznak nincs is jelentékes befolyása a mivelődés történetében.
28. §. Nyugoti Europa iskolaügye.
Sokkal kedvezőbben indult az iskolaügy a nyugoti birodalmban, hol a régi római müveltség maradványait is feldolgozá az újonnan emelkedő keresztyénség, s már kezdetben is néhány jó könyvet irtak némely keresztyén tudósok. Az alászállott Róma és alőhaladó keresztyénség élete, erkölcse egygyé fonódott. Innen az a sok római elem még ma is a nyugoti Europa népeinél (nyelv, jog, irodalomban). Különösen Olasz, Spanyol, Franciaországban terjedt el igen hamar a keresztyénség, s a népvándorlás után azonal müvelésre találnak a tudományok Irland és Anglia kolostoraiban, honnan hitkövetek jöttek át a még pogány Németországba és zárdákat alapítottak, hol taníthassák a keresztyéni új tudományt. Alfréd király,  korának legmüveltebb fejedelme müvelődés s néptanításban lelte uralkodói örömét. Könyveket gyűjtött, udvari akademiát alapított, és bibliai történeteket angolszászra fordíttatott, s megparancsolá, hogy minden birtokos tatroik gyermekét iskoláb küldeni, hol tantárgy volt irás, olvasás éneklés, egy kis latin nyelv, a felsőbb iskolákban a szokott tudományokon kivül görög és arab nyelv is. Beda (venerabilis) és Anzelm Canterbury-i érsek, a kor legnagyobb tudósai, Anglia ez időbeli dicsősége voltak.

29. §. 29. Nagy Károly alatt, s által.
Cassiodorus, Boethius, Capella és Izidor, szevillai püspök, mint a középkori oskola és müveltségi ügy első alaprakói összegyüjtvén annyi a mennyi tanítási anyagot , s tágulván egyuttal a szorosan egyházi nevelés korlátai, sokkal nagyobb előmenetelt vön a képzés ügye Nagy Károly alatt, ki a lángelmék módjára előtte járt korának, s államot s müveltséget uj formába öntött. Alatta törvénybe ment át a népnevelés, oly gondolat, mely csak ezer év mulva érte meg teljesülését. Korában még nem volt tanuolt tudományos ember. Angolország és Italia nem adhattak elég tanítót, s a könyvek szüksége, hogy a hatalmas császát  minden igyekezet dacára sem birt többet összeszerezni ötven darab könyvnél egész életében, melyeket végrendeletileg egyes kolostoroknak hagyott, hogy a tanulási vágy annál nagyobb körben izgattassék. Ő szervezte az összes tanügyet, papra, polgárra egyiránt ráparancsolá az oktatási törvény pontos betöltését. A kolostorok kötelessége volt, az ifjuságot olvasás, éneklés, szám, nyelvtan és írásban oktatni. Eme népiskolák voltak a közösségi vagy parokhiális oskolák, mellettök a zárdai oskolák, hol a Trivium (grammatika, rhetorika, dialetika) és végre, mintegy a mai akademiák példájára volt a Quadrivium (a reál tudományok: arithmetika, geometria, zene és csillagászat) tanítása. (A zárójelbe tett tudományok állíták ki a középkor hét főtudományát). Legbefolyásosabb tanító volt Károly akadémiájában, mely valamennyi tanintézet feje volt, és Károly tudós barátját ösmerte tudós tanáraiul: az angolszász Alcuin, yorki születés (szül: 732. + 804.), Rabanus vagy Hrabanus Maurus (851) a fuldai és toursi benedek zárdában, később Gerbert, francia, ki utóbb II. Sylvester név alatt római pápa lett (mh. 1003.).
30. §. Az iskolák jelleme a fölvett korban.   

 A parokhialis oskolák a népiskolák kezdete volt, a zárdai oskolákból lettek a gimnáziumok és az udvari (Quadrivium) oskolák szülték az akademiákat, egyetemeket. Apródonként világiabb lett a nevelés s a pogány classzicitás mind jobban fölvétetett a tantárgyak közé, sőt a tudományos hittan sem tartá méltatlannak a plátói vagy arisztóteleszi bölcsészethez támaszkodni rendszere megalkotásában, mikor előállottak az egyetemek (theologiai, orvosi, jogi stb.) szakok szerint. Ez a szervület maradt meg aztán az iskolaügyben szinte a 30 éves háboruig, de a népiskolák teljesen elhanyagoltattak, mint oly intézetek, melyek a köznép számára lettek volna rendelve, de a melynek semmi szüksége a müvelődésre, elég ha Miatyánkot, Hiszekegyet, egy-két imádságot tudtak, és a vallásos szertartásokat begyakorolták. Ide járult, hogy a taneszközök igen drágák voltak, vagy épen meg nem szerezhetők a szegényebb sorsuak által. Majd a hitjavítás után, midőn tömegekre kellett hatni, kapott nagy lendületet a tanügy, s az iskola egészen az állam felügyelete alá (néhol kezébe is) került, de fejlődvén a tanórák egyrészről, a nevelés más részről a család körébe szoríttatott vissza. 
31. §. Az egyes tudományok viszonya az egyházhoz. 

Valamennyi egyes (t.i. a két fő) tudomány a hittan szolgálatába volt elszegődve (ancilla theologiae). Rabanus igy taníta: Grammatika, költők és történészek magyarázatának gyakorlata nélkül nem érhetők el a szentírás fordái (tropi) és képletes szólamai. A prozódiára szükség van a zsoltárok olvasása s éneklése végett. A rhetorika, előadván a nyelv, a beszéd főrészeit, fajait, az egyházi írókból tanulandó. A dialektika minden tudományok s művészetek királynéja, képzi az észt, tanít választani jó és rosz, igaz és ál között. Az arithmetika megfejti a szentirás számrejtelmeit, a geometria megmondja hogyan volt építve a bárka, Salamon temploma, a csillagászat és zene végre az ünnepek tudása és az istentisztelet végett szükséges. 
32. §. Rendi nevelés

A középkorban az ugynevezett lovagi rend saját elzárt testületet alkotott, kitünőleg, még a nevelésben is. A lovagrendi nevelés által kezdé a tudomány magát kiszabadítani az egyház mindenhatósága alól. Az egyetemekre megy által a tudomány s a latin iskolák pedig kivetkőztetik a tantárgyakat az egyházias szinezetből. A lovagrendi fiu hét éves koraig anyai gond alatt nőtt, a becsület és nőtisztelet jelszava és szabálya között. Korán beoltották az ifju szivbe ama két erény fogalmát. Tizennégy évig mint ifjonc szolgált a gyermek valamely herceg vagy lovag udvarában és tanúla fegyverben és a nőknek szolgálni (page, apród). Fegyverhordás, lovaglás, vivás, futás, vadászás voltak a tantárgyak. Mindezek arra szolgáltak eszközül, hogy testi ügyesség mellett növekedjék a lélek bátorsága, fegyverrel is kivini a becsületet. A nőtisztelet (Minne, szerelem) állt pedig abban, hogy az ifjunak legszentebb erénye közé számíttatott feláldozásig hüséggel lenni választott hölgye iránt, s az önmegtagadásig vinni a személyes hódolatot, vágyairól, érzelmeiről mélyen hallgatni. Az ifju ekkép udvarlója, költője, daliája lön a hölgynek, mert szabad óráit citera, ének költészet, kevés latinság foglalá el. A szellemiekhez tartozott a regények s oktató írások olvasása.                                                                                         Eme tanulmányok után tizennégy éven tul ismét hét esztendeig kelle szolgálnia mint fegyvernök valamely lovagnál, kiért vészt, vihart kelle kiállania sőt meg is halni érette, ha szükség volt reá, a csatában. Egyébiránt tanulá a becsület és üség, mint mondani szokták, tű hegyre szedett elméletet, lovagi játékokban vivot, végre nagy ünnepélyességgel lovaggá üttetett, a legszigorubhbh esküt tevén hüségre a császár és védura iránt, egyház, ügyefogyottak, árvák pártolására, szóval feddhetlen tiszta életre.  
33. §. Az egyetemek a középkorban.
Hogy a keresztyéni tantárgyak formába, rendszerbe öntessenek, az elhalandó pogány müveltség formássága vétetett elő, ez által váltott a módszer, s elvált a zárdai modortól. Egyes nagy tudományu emberekhez idegen országokbul is elvándorlottak a tudásért, aztán gyakoribb lön a közlekedés a görögök és arabokkal a keresztes hadjáratok óta. A tudományos törekvés ugyanis feltartá magát Bizancban minden forradalmak ellenére, hol az iskolaügy újonnan szerveztetett, különbféle (bölcsészeti, szónoklati, mélrtanio, csillagászati) oskolák alapíttattak, könyvtárak gyüjtettek. Ekkor éledt fel az ó görög irodalom tanulmányozása, melyet az arabok is nagy buzgósággal üztek az Abassidák és Ommajádok korában, s neki köszöni a világ Galen és Hippokrates, Euklid és Ptolomäus, Arisztoteles és Theophrastus átfordítását. Maga az elszórt zsidó nép is sokat tön Ázsiában és Európában az iskolaügy körül, és eme minden oldalróli mogalmak szülék a keresztyén középkori egyetemeket, melyek neve először a „studium generale” volt, azután pedig a 13. században universitas (t.i. magistrorum et scholarium) lett. Legelső ily főiskola a salernoi orvosi egyetem a 12. században, következett reá a bolognai jogegyetem, melyet I. Frigyes 1158. és IV. Miklós pápa 1292. szabadalmaztak. Leghiresb volt a párisi hittani egyetem, hol Abelard is tanított, melyet 1229-ben szabadalmaztak VII. Lajos és Fülöp Ágost.   Eleinte egy ily főiskola csak egy karból (facultas) állott. Legfőbb tudomány volt a bölcsészet, mely valamennyi tanokat együvé foglalt, a többi neve volt Scientia, amazé „ars libera”. A bölcsészeti kar nevezet (facultas philosophica) a XVI. századból való.  
34. §. Tanítók és tanárok 

A tanulók ez időtájban leginkább koros, többnyire más hivatalviselő férfiak voltak, kik ugy szólván csak tanultak, de magok igazgatták magokat, választván magok közül tisztviselőiket és pedig a szerint, a mint az egyetem különféle nemzetü tanulókbul állott. Igy tétettek alapítványok is részint tanárok részint tanulók számára. A zárdaszerü kollégiumokban szállást, asztalt nyertek, ez az angol „colleges” és német konviktusok eredete, majd magános emberek sőt tanárok is tartottak tápintézetet (bursa, innen bursari, majd németül Burschen), hol csekély fizetésért kapott a tanuló lakást, asztalt s felügyelet alatt is volt. Ekkor a tanár még nem huzott rendes fizetést, hanem övé volt a tanpénz. A XVI. században Bolognában bejövén a rendes fizetés, a tanítás ingyen történt. Franciaország alapítványokat tön jószágokban. 

35. §. Kézikönyvek

        Nem levén kézikönyvek, a tanárok elkezdtek kivonatokat készíteni a tudományokból „summa” név alatt, melyek a könyvekhez adott jegyzetek (glossa) után készültek. Ezeknek oly kelendősége volt, hogy a munkát, a főkönyvet el is felejtették mellettök. A theologiai szakban Petrus Lombardus (+1164) készíte ily kivonatot „liber sententiarum” cím alatt, mely egész a hitujításig fentartá magát az egyetemeken. A filozofia, könyvek nem létében, egészen formaivá lett az ugynevezett logikai és dialektikai gyakorlatok által, s a tudomány nem állt egyébben, hanemha értelmezések, fogalomelmzések, viták, szóversenygések vivó mesterségében. Még a reformáció korában is volt theologiai tanár, ki csak kivonatok, s rövidletekben ösmérte s tanította a bibliát, szóval a „rövid summák” mellett feledve lön a tudomány.                 

36. §. Skholaszticizmus.

A középkori egyetemek igyekezete volt tudományos rendben szervezni a hittani müveltséget. Azonban nem levén a tudománynak története, multja, segédeszközei: nem metn az tul a bölcsészeti formalizmuson, rendezgetésen. Hittani szinezete volt az összes tudományosságnak, a dogmákat nem lehete cáfolni, hanem csak igazolni, így valamennyi tudománykar (facultas) szolgálója lett a theologiának (ancilla theologiae) Eme hittan-bölcsészeti tudományosság volt a „scholasticismus”, melyet 880. év körül Erigena János alapított, Lafrank (+1089) és tanítványa Anzelm canterbury-i érsek, Augusztinus és más dogmatikusok után kimivelt, Abelard pedig az arisztotelesi módszer elfogadásával a dogmák bizonyítására felhasznált. A skholasztikusok két pártja (nominalisták és realisták) nagy elszántsággal küzdvén egymás ellen, élesíté az értelmet, de való eredményt nem mutatott a tudományból, hiányozván hozzá a nyelv- és történetisméret, mi csak a nyomdászat feltalálása után volt lehetséges.
37. §. Latin oskolák.

A szerzetesek s püspökök alatt álló népiskolák mellett alakultak a városi oskolák az egyházi főnök engedelmével a XII. században, melyek mégis csak külön irányu, világi célu iskolák voltak leginkább a kereskedői érdekek előmozdítására. A kereskedők ugyanis kezdvén befolyni a közügyekbe, szükségök volt oly miveltséget adni gyermekeiknek, minőt az idő kívánt, s igy lett mellőzhetetlenné a középkor diplomatiai nyelvének a latinnak tudása. A latin vagy városi oskolák még mindig a püspök vagy városi tanács felügyelete alá volt helyezve, ki (vagy mely) egy lelkészt (parochus) biza meg a közvetlen felvigyázással.                           (Új bekezdés) Másrészről az iskolákban semmi szó. Mekhanikai könyvnélkülözésben állott minden tanulás. A tanítói kar mintegy céhet formált: mester, legény, inas rangban, rendben. A mesternek (magister) volt joga tanítani, a tanpénzt fölszedni, és énekelt a gyermekekkel. Legény volt mellette, leginkább a kántor, az altanító (locatus), kik taníták a latin szót, írást. Ő szerződést köte aztán egy évre a tanácscsal, de ez nem sokat gondolt vele: ki lesz a mester, elég az, hogy volt mester, a honnan a tanítók nem is maradtak sokáig egy helyen, hanem vándoroltak városról városra, mint egyházi szolgálattevők, zugügyvédek, jegyzők, levélírók, s annyival inkább elkorcsosultak, mert nőtelen életet voltak kénytelenek élni. (Új bekezdés)  Az altanítóknak nem volt rendes fizetésök, hanem egy kis ajándékból volt valami jövedelmök. Ifju diákok- vagy kispapokra bizatván e hivatal (scholares vagantes), jött ment az ifju scholasticus, lelkeket idézett, pénzt ásatott, kalendariumot csinált, boszorkányok ellen eszközöket javasolt stb., miért a XIII. század vége felé egyházi gyülésekben reájok kimondatott a számüzetés. Igy romlott meg aztán az egész iskolaügy káptalanok alatt és városokban egyiránt, s a XVI. századig egy iskola sem nyujthata oly ösméreteket, melyek a közéletre megkivántattak. A papiroshiány nem kevés akadály volt, s Petrarca 1350 körül az egész Lüttichben sem tudott annyi tintát szerezni, hogy Ciceronak egy beszédét leirhassa.
38. §. Népiskolák kezdete.
A kereskedői érdekek mulhatlanul megkivánák az irástanító iskolákat, s ezek leginkább erre fektetvén a sulyt, a levélirásból álltak elő a történeti és geografiai ösméretek, s a jogtudomány. Ugyanis minden levél egy okmánynyá, jogtartalmuvá levén: az élet meríté fel a történeti ösméretek elsőségét, s közelebb hozá magához az iskolát. Ez valóban az igazi népiskolák kezdete. A mit kerestek, előállt az idő folytán, s lett mindennapi szükséggé mind inkább, mignem a mai világ nevelés-tanítási törekvései közismeret tárgya.  
39. §. Az új tudományosság.
A városi és káptalani oskolák mind a tantárgy mind a módszerre nézve tökéletesen egyezők: egyformán el is aljasodnak. Az olaszoknak jutott a szerencse uj tan kelmét hozni be az iskolákba, mely igen sokáig feltartá magát egész az egyoldaluságig. Ha ezelőtt az volt az igazi tudós, ki mindent tűhegyre szedve a szőrszálhasogatásig birt vitatkozni, gyakran nyelvészkedni: most arra került a tudós cím, a ki ciceroi stílusban tudott irni, beszélni. Azonban ez is olyan tudományosság volt a végeredményben, mint az előbbi, azaz pusztán formai, mi tudománynak igen tartalmatlan, sükerben igen szegény, mert nincs benne semmi pozitiv. S mégis a latin és görög nyelv volt az ujabb tudományosság létrehozója. mert utoljára is rájöttek a gondolkodó elmék, hogy ama két nyelvű irodalomban az isméretek tömérdek gazdagsága, izléssel, müvészetileg előadva, feltalálható. A felbuzdult Italia olvasá, s ohajtá megújítni, Róma történetét, ama nagy idők eseményei varázserővel hatottak az utódok lelkére, kutatták, gyüjtötték a régi müvek kéziratait, később nyomtatták, magyarázták. Ilyen klasszikai magyarázók voltak Leontius Pilatus, ki Petrarca ajánlatára 1350-ben lett firenzei (Florenz) görög nyelvtanár, Chrysoloras Mihály 1397, Ravennai János ugyanott, latin Theodor Gaza, Constantin Laskaris, Demetrius Chalkondylos, Guarius. Nem sokára el volt terjedve a klasszikai két nyelv, s nem is volt valamire való város, melynek latin vagy görög iskolája ne lett volna, az egyetemek pedig épen átalakultak. 
40. §. Átmenet az újabb nevelésre.

Amint növekedett az egyházi élet ujításának szüksége, hasonlóan mozdult elő az iskolaügy is. Különös, hogy főcél volt a nevelés, s eszköz nem lehete más mint a pogány irók müvei. A skholaszticizmus gondolatszegénységéből átmentek a szép latin stil formaiságába elannyira, hogy egyetem és városi tanoda között alig volt különbség. Erazmusé a dicsőség, hogy reál isméretekért kiálta fel, ha ohajtjuk megérteni a klasszikusokat. A hitujítás nem hatott ugyan az iskolákra azonnal és egyenesen, mind a mellett a hitujítással érte jobb fordulat a tanügyet is. Lassanként szervezetről volt szó az egyházi téren s igy hasonlóul az iskolák is ragadtattak. Egységet hozni be a felekezeti iskolákba, rendezni a tanítni valókat, tudománnyá tenni a nevelés módjait: ez idők törekvései közé esik. A németeknél különösen gyökeret vert az a tan, hogy az iskola államügy, melyre a köznek kell költeni, fizetni, továbbá a hazaiság előtérbe léptével, mely szerint a Szentirás leginkább érthető levén a született nyelven, ez kapott nagy lendületet, s mind inkább népi szint nyert az iskola, s végre kezdték a tantárgyakat módszerezni. Ez időszak 1500—1650.
41. §. A módszerek kezdete.

Melanchthon, Németország tanítója (præceptor) adá Délnémetországnak a legtöbb iskolaigazgatókat (rectores) tanítványaiból, kik között legelső mindjárt Trotzendorf (1490 – 1556). Róma irodalma oly igen hatott rá, hogy ő a nevelést egészen római szellemben akarta vinni a becssületérzés, resz publikai egyszerüség vezér elve alatt. Ő iskoláját hat osztályra rendezte, mindegyik osztály egy tribus, melynek ő, az örökös diktátor (dictator perpetuus) a rómaiak szokása szerint ada hivatalnokokat (oeconomus, qæstor, ephorus). Módszere nemcsak első próbatét a maga nemében, hanem merész kisérlet is a régi szellemnek visszahozására. Mert hogy az iskolások törvényszéket üljenek s biráskodjanak egymás felett, vigyázzanak egymásra leckénél, evésnél: fölötte sok, hanem legfőbb érdeme abban áll, hogy összeköté a nevelést a tanítással. Tantárgyai voltak: olvasás, latin memorizálás, minden héten két dolgozat diákul, egyik próza, másik vers, dialektika, rhetorika, zene, számtan. A testgyakorlatot nem szerette. Hideg vizben fördeni, jégre menni szorosan tiltva volt.
42. §. Methodikusok

Trotzendorf tanírványai közűl kitünt Theodor és Neander, amaz theologiát, mathematikát, a három régi nyelvet, sőt földrajzot és történetet is taníta, emez sokat irt, többek között egy történeti rövidletet (compendium), mely 40 lapon nevezetességet Ádámtól előad. Legkitünőbb volt e kor nevelői között Sturm János (szül. 1507. mh. 1589), ki elébb ugyan Párisban tarta felolvasásokat, majd Strassburgban mint rektor akademiát alapíta. Az iskolai képzésnek feladata, mondta ő, hármas irány, kegyesség, ösméret és müvészi beszéd. Ezt követte is egész szigorral, ugy hogy tanításaiból minden reáliákat kizárt, ellenben annál több gondot fordított az ékes beszédre, írásra. Tanmódszere könyvnélkülözés, utánzás, és az olvasottak alkalmazása irályra. Épen oly tulzása volt ez a grammatikának, mint a skholasztikusok eljárása a bölcsészetnek. Ezek nem mentek tovább a logikai formáknál, Sturm nem tovább a jeles mondatoknál. Hiszen a tanítványnak csak egy gondolatja sem volt, lehetett a magáé, annyival kevéssbé tudta azt törvényesítni, mert idegen formákban gyakoroltatott, idegen világból szedte gondolkozása tárgyait. Lopott frazisok egyik másik klasszikusból, ajakon termett szó, nem szivből, elméből fakadt eszmék, képzetek volt az egész müveltség utoljára, mely mellett meg volt ölve a belső ember, a szabad lélek, s unalmassá vált minden oskolázás.                  
43. §. Átnézete a keresztyén neveléstanításnak.
Első időben merev ellentét a pogány és a keresztyény müveltség között, hanem a mint a római elem közelebb hatá meg a keresztyénséget, az ő logikai, s dialektikai tanulságuk fölvétetik ebbe. A formaiság a legnagyobb szigorral müveltetik. A trivium és quadrivium számára a keresztyéni tartalom kerestetik. A sok értelmezés, logikázás átmegy a theologiára, minden pozitiv tartalom nélkül. Ebben megfáradván az elmék, ujat vélnek bevinni az iskolába, de most sem nyernek a nyelvvel egyebet, mint kulcsot a tudományhoz, holott realitás nélkül minden ösmeret az alaki müveltségből csak szóhalmaz, s tartalmatlan üresség. Minden gyakorlatiasság abban állott, hogy nem teremthetvén uj ösméreti tartalmat a keresztyénség, hanem egyre a görög és római eszmevilágban forogván, a latin nyelv a müvelt világ nyelve lön, s ennyiben volt hasznos s életrevaló annak ösmérete. 
44. §. Folytatás.
Még egy pár szót azon idő óta, mely a népnevelést ujjá szülte a reformáció után. Ez a fordulat kezdődik a XVI. század végén, s abban nyilatkozik jelleme, hogy a realitáshoz gyakorlati célt kötött, minek kifejezői voltak Baco az angoloknál és Montaigne a franciáknál. Első, ugy szólván az érzéki természet evangyeliomát mutatá fel, a mennyiben az isméret formáit a természet törvényeiben keresi s véli feltalálni, s az isméretet koránsem tanult itélésben, hallott véleményekben helyezi, hanem közvetlen nézlés, figyelés által nyert tudományban s bensőséges beszédben. Ez a nézleltető módszer alaptétele, s bölcsészi megállapítása. „Mindenek előtt, tanítá ő, helyeslem az ifjak kollégiumi nevelését. Itt az ifjak közt nagyobb verseny mint a magán házaknál s intézeteknél.” „Tanulj a jezsuitáktól, nincsenek jobb pædagógok.” „Az aforizmák, rövid értelmes erkölcsi mondatok, legjobb formái az ösmeret-közlésnek.” „A tantárgyakat az egyéniség szerint alakítsd!” stb. 

(Új bekezdés) Montaigne hasonlóul szereti, ha az ifjak nem ugyanazon mód szerint neveltetnek. Ő a gyermeket abból itéli meg: hogyan bir értelmezni, felfogni, itélni, s ösméreteivel annak idejében élni. Benne az önfeláldozást kell fölébreszteni, s maga meggyőződése szerint juttatni birtokába az igazságszeretetnek. Könyvnélkülözés nem tudás, mit a gyermek nem tud, nem keresi könyvben. A tanítványnak legyen szabadsága, magától is tenni valamit.  
45.§. Realiák és nyelv.

Baco elveit Ratich és Comenius egyoldalulag vivék tovább s akalmazák azaz a reál ösméreteket arra használták fel, hogy segédül legyenek a nézleltetésben és nyelvtanításban. Ha már cél a nyelvtanítás vagy lélekből szakadt beszélés, mint Baco akará, ugy, mondá Ratich, az anyai nyelven és nyelvet kell tanítani, és eme gondolat időszakot formál a nevelés történetében. Comenius annyival ment tovább Ratichnál, hogy a nyelvtanulást célul veszi, mint ez, de a realiákkal igen komolyan foglaltatik el, és a dolgok, tárgyak neve mellé a dolgokat, tárgyakat is oda rajzolja, igy az ösméretet mintegy valósítja. Ez a nagy ember az által is nevezetes, hogy miután több országokban hatott nevelési rendszerével, 1650-ben I. Rákóczi György fejedelem hivására Patakot is meglátogatta s lakta négy esztendeig. Itt irta hires Orbis pictusát, mely később Nürnbergben nyomatott ki, mivel itt volt legközelebb jó rézmetsző. Róla csak emlékezünk ezuttal, egyébiránt mint nevelő, világhirü.  
46.§. A reáliák (folytatás)
A reál ösméretek mind jobban elösmértettek a nevelés segédszereül több tekintetben, és pedig Francke a gyakaoirlati élet és kegyesség előmozdítását is kötötte hozzájok, majd a technikai szakokra készíték elő az ifjakat, Locke és Rousseau ugy nézték a teál ösméretet, mint a mely önmunkásságunk mivelésének is segéde, majd a felvilágosodás érdekében is hasznosnak nézék azt Basedow, Campe, Salzmann, mi végre az összes népnevelésben mulhatlan jelentességünek egyetemesen elösmerték. (Pestalozzi.)

 Imé ezek rövidletben a papi és nem papi nevelés, tanítás egyes adatai, ekkép állottak elő a mai eredmények.  

47. §. Házi nevelés.
Kezdődik az élet első napjaival, s tart rendesen a nagykorúságig, megelőzi az iskolai nevelést nemcsak, hanem párhuzamosan megy vele, sőt tul is rajta. Legelső teendői a gyermek ápolása testben, u.m. tápla, ruházat, tisztaság, szóval testi jólét. 

A testi jólét kivánalmai gyermeknél

A/. Tápla, melyet a természet mutat ki az anyai emlőn. Gyakran dajkai vagy állati tej pótolja ezt főleg gyönge anyáknál. Ezen kívül szükségben segítő eszközül ismérnek a gyermekápolók, orvosok bizonyos pépnemü ételeket. Hevítő, vérélesítő, nehéz tápla gyermeknek nem való, noha az együgyü paraszt a szeszes italt, mint erősítőt sem vonja meg gyermekétől. Legjobb ital a fris víz. 
B/, Szoba, ne hideg, ne meleg s mindenek előtt jó levegővelé., szellőztetett. Igen puha ágy nem a legjobb, sőt a szegényebb sorsuaknál apró széna vagy mohgerezna (matrac) olcsobb is ajánlatosb is a tollnál, mely betegségek fészke is lehet. Könnyű takaró. 
C./ Ruhaul pólya használtatik, különös begöngyölgetés, ha talán szoros is, káros, legfőbb a tisztaság, mit legjobban előmozdít a mosás, fürösztés, ágy, ruha fris, száraz. A szabad levegőre is szoktathatni a gyermeket. 
D./ Gond legyen a gyermek fekvésére is. Hanyatt, kicsi párna a feje alatt a legkényelmesb helyzet. Mihelyt emeli tagjait, a mozgás ne akadályoztassék. Ha tárgyak után nyúl, leginkább tekealakuak adassanak elé, vagy simák és tompák, hengerdedek. Mihelyt ülni tud, földre bele pokrócon vagy más terítéken, hadd próbáljon mozogni. Székbe, padba fogózva kezd állani, menni oldalvást a fal mellett.  Nevezetes, hogy a gyermekben a látérzék igen hamar fölébred. Világosság felé fordítva, de éles sugaraktól védve legyen fekvése. Színes tárgyak: szalag, papír korán érdeklik. Ne forgassa szemeit utánok, hanem azok hozassanak elé, különben igen könnyen kancsal lesz. A hallást leginkább az anyai, dajkai hang megszokása ösztönzi. Zenehangból a huros hangszereké, az első években, igen sértő. 
48. §. A beszédképződés.

Az első évében a gyermek beszéd képessége csak elfogadó, a mennyiben egyes hangokat lassanként kezd megkülönböztetni egymástól: leginkább ajakbetük segítségével (papa, mama). A legelső hangejtés, már kezdődő beszédgyakorlás. Míg észrevehető az ebbéli előhaladás, egy, két, három hang lassan birhatók meg egymás után, sőt a gyermek hamarább kettőzteti a két hangot (papa, mama), mint kimond hármat. Bizonyos, hogy a látás is a nyelvképzéssel kap jelentőséget. Egy éves korában már tud a gyermek némely tárgyakat, ha kérdezik, mutatni, állítva, tagadva kérdésekre intés, mozgás, arcjátékkal felelni. Valamint az is bizonyos, hogy később birja kimondani a szót, mint magában már előre birja. 
A kimondás a második év felében már kzdődik. Jó lesz a kimondás előmozdítása végett ugy cselekedni, hogy mikor beszél az ember a gyermek előtt, ne csak tisztán ejtse ki a hangokat, hanem a gyermek felé is forduljon arccal és láttassa vele a munkáló beszédszerveket. Mint leghamarább érti, ugy leghamarább ejti az ajakhangokat. 
49. §. Mozgás a szabadban, beszédgyakorlás.

Tárgyak isméretét mozdítja elő, mihelyt a gyermek járni tud, a szabad természetben való mozgás. Rét, kert e részben a legjobb szolgálatot tesznek. A tárgyakra fordított figyelmű gyermek különösen képes azokat fajnevök szerint megösmerni: fa virág,bogár, féreg, madár, dő stb. nemcsak egyes szó szerint, hanem egész tételekben, p. ez virág, az kő, az madár stb. Kérj tőle egy követ, virágot: teljesíti, madarat mutat stb. Ügyelni kell a gyermekre, nehogy a bogár, féreg, ijesztő vagy undorító legyen reá nézve, vagy különben sok kellemetlen, alkalmatlan érzést fog kényszerülni elszenvedni. Tulajdonokra nézve legelébb megragad nála az egyetemes nevezet, p. szép, nagy, kicsin, meleg, hideg. Számnevekből sok, nemsok, kevés. A szemléltetés célja figyelmessé tenni a gyermeket a mindenütt jelentkező munkásságra, a mint a madár repül, a nap süt, a patak foly, és kimondatni a tárgyról azt, a mi azzal történik. 
50. §. 

A gyermek első mulatsága czéltalan tevés, vevés, puszta elevenség. De harmad negyedéves korában az elevenség játékká lesz, mi leginkább a nagyobbak utánzása s koránsem utángondolkodó elmélkedés legyen, ennélfogva örömest bánik oly dolgokkal, melyeket a felnőtteknél lát. Közönséges házi eszközök legmulatságosb játékszerek, a leánynak báb és pipere, a fiúnak ló és kard kell, a gyermek gyakran elárulja a leendő egyént, megmutatván, kiben mi lakik.--Kifogás nélkül szereti a gyermek a képeket. A szinek játéka elébb ingerli, mint a zene változatai. Négy öt éves gyermek, ábrás könyből, mely szinezve van, az egész természetrajz szokott alakjait képes fölismerni, sőt van reá példa, hogy két éves nevén tudja nevezni a képet. Legjobb, ha oly tárgyak képei adatnak elé, melyeket ismer, p. háziállatok, szerek stb. Ha még a föstészek némelyikéhez némi kis elbeszélés is toldatik: az igen kellő mulattatás, a gyermek lelke mintegy rajta vesz.
51. §. Kedély képzés.
A példa vagy követésre indít általánosan, de sehol inkább mint a gyermeknél. Senki sem ad szivesebben a szegénynek alamizsnát mint a gyermek. Ezért neki is jól esik, ha némi apró ajándékot kap. A hála és könyörületesség tettei isten és emberek iránt, sokkal többet érnek előtte, mint gyakran hosszu és unalmas imádkoztatások, melyek utoljára puszta tanultság maradnak serkentő cselekedet, s kedélyes bánásmód nélkül. Egyébiránt egy körültekintés a szabadban a vallásos érzésnek is hatalmas serkentője, a csudálat és meglepetés érzései által. Péld. Isten hordja az időt. Isten áldása nélkül haszontalan az igyekezet. Ily figyelmeztetések akaratlanul is meghatják és serkentik a gyermeket, és nevelik a hitet. 
52. §. Jutalom, büntetés. 
Munkásságra, tanulás, figyelem stb. jutalom által édesgetni a gyermeket, nem célszerü. Adassék neki, a mire szüksége van és csak ezért, s nem jutalomból. – Hogy engedelmességre szokjék, olyan fogalja el, mit szeret megtenni, ez által megszokik tenni olyat is, a mit nem épen szeret. Ha kedvetlenül tesz valamit: ne vegyük azt mindjárt makacsságnak, de ha csakugyan az volna, nem kell a büntetéstől visszariadni, s meg kell mutatni neki, hogy van a ki tud parancsolni. Hosszan okoskodni gyermekkel nem való, a megkövettetés, kibékítés, mikhez némi meggondolás szükséges, a gyermeknél időelőttiek.  
53. §. Elbeszélések. 
A mit a gyermek hall, lát, minden összefoglalható egy elbeszéléskében. Ezért nincs is oly kedves mulatsága, mint hallani kis történetkéket. Vidám, gyönyörködtető esemény emelőleg hat kedélyére. Szörnyű, gyilkos dolgok, nagy szerencsétlenségek épen mellőzendők, mivel a gyermek idegzete nem birja ki a nagy felizgattatást. Hogy mindig erkölcsi tanulság vonathassék ki az elbeszélésből, nem szükséges. Kisértet, ördög stb. ilyekről beszélni ártékony, annálfogva megengedhetlen. Tények, amelyekről szó lehet, legyenek valók, lehetségesek, természetszerüek, hogy ne feszítsék a képzelődést, amely a gyermekben annyira eleven és ingerlékeny, hogy a borzasztókat még borzasztóbakká festi ki s kedélyét is megtörheti.
54. §. Nyelvképzés.
Szokás a gyermeket korán tanítani illödelmi szabályokra, de ez is csak módjával jó, mert észnélküli, üres fecsegésre vezet. Várjuk be az értelem fejlődését: és fog találni a gyermek szót érzései kifejezésére. Épen ezért hibás a gyermeket, főleg előkelő házaknál, két nyelvre is kapatni, mert az értelem kárával történik. Legjobb az anyai nyelvet tartani meg fejlődési közegnek., mert az ember nem azért van, hogy puszta beszélővé képeztessék mindjárt az első korban. Szókat, a dolgok neveit ki kell mondatni a gyermekkel selypeskedés vagy dajkai édelgés nélkül tisztán, kereken a szokott hangzókkal, hangokkal.
54 (!) §. Előiskola.
A serdülő gyermek, midőn  élte ötödik évét betölté, volna iskolába viendő, mikor már többre is képes, mint puszta játékra. Mind a mellett sok tanulási órával foglalmi el a gyermeket, czéltalan. A tanulás ne legyen se teher, se játék, sőt inkább vegye észre a kis tanuló, hogy az valami komoly foglalkozás, mely az elme erőit ugyancsak igénybe vesz. Rövid ideig, de figyelmét lekötve foglalkodtatni a gyermeket, és a szerint , a mint ereje növekszik, legczélirányosb. Iskolán kívül elég, ha a gyermek ártatlanul mulat, tölti az időt testgyakorló játékkal. Untalan oktatás kora eszüvé teszi a gyermeket. Hogy a gyermek némi kedvet kapjon az iskolához, jól teszik a szülék, ha elismérve emlegetik előtte az iskola fontosságát, a tanító iránt bizalmat csepegtetnek belé, ha egyszer iskolába vitték, attól elfogni lélekisméretben járó dolognak tartják, tisztán, idejében, taneszközökkel látva el küldik iskolába, mikor a gyermeknek magára való figyelmét erősíti, ha szüléi megkérdezik: mit tanult, a nélkül hogy szigoruan előkérdenék a tanultat, a tanítótul értesítést vesznek viselete felől, a tanulási utolsóbb években otthoni magán tanulásra is serkentik. Egy két oda vetett jó tanácsszó is igen megteszi a maga hatását, p. magadnak tanulsz, addig tanulj, míg időd van. Ilyeneket a gyermek először csak hall, de később megérik elméje annak felfogására.
 55. §. Iskolai tanulás és munka.
 A szülék, tapasztalás szerint, fölötte gyarlók saját gyermekök megitélésében, rendszerint tulbecsülik a gyermek erejét, vagy előmenetelét, mit ha a tanító nem ugy hisz, gyanakodnak, s a gyermekben is gyanut keltenek az iskola, a tanitó és társak ellen. A tanuló becsét legjobban kivehetni a társak között, ezért a szülék jól teszik, ha meglátogatván az iskolát, személyesen szereznek meggyőződést az által, ha gyermeköket más gyermekekkel összehasonlitva látják. 
A testben kissé erősödött gyermeket, ugymint tiz éves korában, iskolán kívül nem árt egyszerü munkával, melyet könnyen megbír, és testét gyakorolja, mintegy egy tizenkét éves koraig tanulás és némi dolog szedésére, melyekből kis gyüjteményt szerezhetnek, ismerősöket és tárgyakat magok körététel jól összegyezhetők. Figyermekek jó módjával fordíthatók természeti tárgyak szedésére, melyekből kis gyüjteményt szerezhetnek, ismerősöket a tárgyakon magokon szilárdíthatják meg. Leányokat kerti és házi dolog foglalja el legcélszerübben. Tizenkét éves korban haszonhajtó munkára is fogathatnak. Ez utóbbi különösen már eddig is szokásba vétetett a népiskolákban sok helyütt. Nemcsak hogy erőt edz az ily munka, hanem valósággal előkészit az életre, s ügyesit, biztosit az ott előjövendő alkalmak esetére. 56. §. Iskolai nevelés.
Első a népiskola.--A népiskolák oly nyilvános intézetek, melyek a törvények oltalma alatt állanak fel az embermivelés előmozdítására. A népiskolák polgárisodott népet föltételeznek. A népiskola feladata megállapított szabályok szerint bizonyos korbeli gyermekeket, különbség nélkül erkölcsi és vallásos, jópolgárokká képezni. Mely végre eszközei a tanító személyes munkássága, továbbá fegyelem és
57. §. Személyes munkásság a tanításban.
Néptanító leginkább személyesen hat növendékeire, miért benne legelsők a személyes. Szem, alak, beszéd e részben fő feladatnak teljesitnek. Ilyen a lélektani kémlés tehetsége, tulajdonok. Ilyenek a buzditó személyiség, melynek másokra hatása tagadhatlan mely szerint a tanitó képes a gyermekben szunyadó erőket fölismerni.Derék tanitó, midőn iskolába lép, azonnal öszpontositja figyelmét, s bizalmat önt beléjök, hogy javokat akarja, miért részvevőnek kell lennie a gyermeki világ élményei iránt.--Az isméretek mélysége, sokasága nem annyira szükséges, mint azok tiszta értése, világos előadása, melyekre a szilárd vallásos meggyőződés, a meggyőződés a népiskolák jótékony befolyása felől, teszik fel a koronát. 
58. §. Fegyelem, rend
        Iskolai rendességre, a kötelességek teljesitésére való a fegyelem. A gyermek beszokik az engedelmességbe, és tanul függeni a törvénytől. Igy az iskolai fegyelem által a házi és polgári életre készíttetik a növendék, hogy határozottságot ismérjen mint egyes, az egésznek irányában. 
         Az iskolai fegyelem a tanitó tekintélyében van központosítva, kinek méltányos igazságos eljárása szerzi meg a szükséges engedékenységet, a kötelességek teljesitését. A büntetés már nem vonható általános szabályok alá, e részben a törvényes elégtét az iskola körén kivüli, és legelső fontosság az óvó intézkedésekben fekszik, melyek szerint a hibázásnak elejét kell venni és a jóra való erőt serkenteni. Így a rest külön ügyelet alatt tartandó, a megférhetlen elkülönitendő, az udvariatlan illendő vieleletbnnen gyaorlandó. Hosszas okoskodás, eszére adás a gyermek körül czéltalan. A gyermek engedelmes legyen, mert kötelessége annak lennie. Testi büntetés csak módjával és ha fájdalmas is, de rövid ideig tartó legyen, valamint a jutalom is inkább serkentő, mint elkevélyitő módon történjék. 
         Az iskolai rend kiterjed a külsőre belsőre. Járás, kelés, ülés, állás, kérdés és felelet mind szabály szerüleg történjék. Légyen helye, ideje mindennek, tanulásnak ugy mint szünidőnek, e végből legjobb ha régibb és begyakorolt iskolás fogja utasitani szoktatni a kisebbeket, kik a példa által vonzatva, annál szivesebben követik a rendet és szabályosságot, mi lényeges miveltségi eszköz általánosan.
59. §. Belső rendezés. 
Miután a népiskolákban többféle tanitványok vannak, a belépési esztendők szerint: látnivaló, annál nehezebb a velök való bánás, mennél kevésbé egykoru a belépés. Hol rendesen vitetnek is a gyermekek iskolába az iskolai év elején, mégis rendesen négy öt évbeli osztály van külön külön. A gyermekek szabályszerinti elfoglaltatására már legczélszerübb a beosztályozás, a lecketerv(!), az ujaknak régibb tanulók általi gyakorlása, és az alkalom a hallgatag önmunkásságra. 

60. §. Beosztályozás, lecketerv.
A beosztályozás első körére, hogy évente csak egyszer vétessenek föl, és egyenlőkoru gyermekek. A hol, mint Németországban, hat évig tart a népiskolai tanidő, az iskolai osztályok is annyi számmal lesznek, mikor minden évvel följebb mennek a gyermekek is. –A beosztályozásnál két rendszer van divatban, u.m. osztályrendszer és a szakrendszer.—Amabban egy tanitó viszi az egész oktatást egy vagy több osztályon keresztül. A szakrendszer minden tudományszakra külön tanitót ad, ki több osztályon keresztül tanitja ugyanazt a szakot. (Melyekről szóval többet. Nem szerinti beosztás.) /új bekezdés/    Leczketerv annak írásbeli följegyzése: legyen elfoglalva a tanitó és tanitvány a különböző osztályok szerint. Fő nehézség e részben a tanulók és osztályok többfélesége, mert kikerülhetlen szükség, hogy midőn a gyermek el legyen foglalva ugyan azon egy időben és minden osztályban müködjék a tanitó, arány szerint.-- /új bekezdés, nem nagy sortávval./ Ez utóbbinak már minden fél nap alatt kétszer kellene a tanitvánnyal lenni, vagyis két tanfolyamnak kellene minden osztályon átvitetni, hogy egyben mindig tanitna egy oktató, a többi osztály vagy csendesen gyakorolná magát, tanulna, vagy nagyobb iskolás által kihallgattatnék. Egy tanfolyam tarthat kilencven perczig, egy leczke 10—20-ig. Egy osztály tanulna, míg a többi leczkéztetik. Kisebb osztályoknak az idő rövidre szabandó, egyébiránt a tantárgy tenné szükségessé, hogy mennyi időt töltsön a tanitó egyik vagy másik osztálynál.
61. §. Kölcsöntanitás, taneszközök.
A kölcsönös tanitás elve sok népiskolában uralkodóvá lett, ugy a mint azt Bell, Lancaster, és mások gyakorolták. A tanitó csak vezeti az egészet, ellenben a tanitványok oktatják egymást. A nagyobb gyermek segiti, utasitja a kisebbet, ismételtet vele, magától értetvén hogy a nagyobbat a tanitó már kiképezte legyen.—(Új bekezdés, a megszokott sortávval) Vallást, erkölcstudományt mindig a tanitó magyarázzon, oktasson. 
A taneszközök vagy közösek, melyek egy példányban elegendők az egész iskola használására, példaul a fali táblák, földképek, vagy egyéniek, melyek közül minden tanitványnak szükséges egy, p. könyvek A közös taneszközöknél fő tekintet legyen a világos előállításra, és tartósságra. Az egyéniekben legelőször is szükséges, hogy egyezzenek, egyébiránt elválasztandó egymástól a tanulni és tanitni való. A tan nem való könyvbe,                                                                     hanem élő elevenséggé kell válnia a tanitó által. Továbbá: Tekintettel kell lenni az iskolai időre, és a szak fontosságára, s a szerint a könyvet is: rövidebb vagy nagyobb kiterjedésben. Részletes kidolgozásu könyv épen olyan czélellenes, mint a puszta töredék. 
6Az elemi már magában foglalja 2. §. Tantárgyak. 
A tanitásban megkülönböztetjük a formai és a real czélt. Amaz oda van irányozva, hogy az idomok s tehetségek fölébresztetvén, gyakoroltassanak különös isméret s készségre való tekintet nélkül. A reál (!) czél pedig pedig gyakorlatiakra van irányozva isméretek bizonyos mértékével, és e két czélt egyesíteni kell tudni a népiskolának. 
           a./ Elemiek: az érzék és értelem müvelésével.
b./ Valárd (real) isméretek, a nyelvnek használása, vagy írás tudása, aztán gyakorlat számolásban, mérésben, végre természeti, földrajzi, történelmi, államtudományi isméretek, stb.

c./ Eszményiek: a vallásos és erkölcsös érzelmeket fejlesztők, továbbá keresztyén hit és erkölcstan, stb.
d./ Müvészetiek, azaz ének, rajz, szépirászat.
63. §. Elemiek.

a./ Elemiek, különösen.
Az elemi tér magába foglalja: az érték és érzelem müvelését, oly módon, hogy a halló vagy nyelvérzék, aztán a látás és érzelés közegei gyakoroltatnak  be, aztán az értelem.
      Hallás által fogatik fel a nyelv, a beszéd eleme, a hangoztatás, szótagok szók tételek, a mint a kimondásban egyik vagy másik szóra esik a hangsuly, mi által a szók leírása s azoknak megszaggatása is betanultatik. A szem gyakorlása áll a pontok, vonalok s alakok felfogása és utánzásában. (Új bekezdés)
       Az értelem mivelését teszi a nyelv anyagának megkülönböztetése, név szerint a faj és nemnek, a tulajdonsági és munkássági szóknak felfogása, mely által a gyermek emlékező tehetsége nyer eligazodást és mondatok képzésére megy által. Továbbá: következik a számolás, a többités (összeadás, kivonás) müveletei szerint, tárgyakra alkalmazva. A formai gyakorlat az irás betanulásával kezdődik.
64. §. Folytatás.
b./ Real vagy valárd szakok

A néptömeg a falusi iskolákon tul nem kap egyéb müvelést, hanemha vallásít az egyház által, s épen ezért addig kell vinni a nyelvmivelést, hogy a nép fia képes legyen az élő szó és írás általi közleményeket pontosan, gyorsan felfogni, s ön gondolatait is papirosra vetni. Ki kell tudni számitani a tér és idő viszonyait, s kisebb nagyobb mennyiségeket. Ugy szinte megkivántatik a real szakban némi természettani és természetrajz, földirat, történelem, és ehez foglalva az államisme alapvonásai, szó és irásbeli gyakorlatokban. Különösen a természettanból a legtöbbször előforduló tünemények, meleg, világosság, eső, lég stb, természetrajzból a közelben kapható, leginkább növényvilág, de mindkettő röviden és egészet képezve, a földirat különösen a hazára szorítkozzék ennek természeti és politikai viszonyai szerint. A történelem egyes nagy emberek életéhez s világeseményekhez kötve, legczélszerübb, részletes előadásoknak főleg a hazai történeteknél van helye. Megjegyzendő, hogy a fő pontok összeállítása mindig egészet képezzen. A hazai állodalmi intézetek, s a jelen állapot felmutatása teszi e szakban a zárkövet. 
65. §. Folytatás.
c./.Eszményi tér.
Az e térről veendő tantárgyak egy időbeliek az előbbeniekkel, az értelem és kedély idomainak képzése amazokkal együtt és mellett történik. Az értelem müvelése mellett a kedély is hathatósan ébresztetik főleg erkölcsi elbeszélések által, szeretet, barátság, igazság, hála érzéseiről, melyek példákban állíttatván elő, követésre méltókul ajánlkoznak, annyival inkább, mert nincs gyermek, ki minden vallásos előérzelmek nélkül menne iskolába. Az imádság, az áhitat és elbeszéléskék isten minden hatósága felől legelső, mozgatói, serkentői a vallásos érzésnek. A gyermek lelke megnyugszik az istentőli függés érzetében. Ekkor jőnek jelesmondatok, történetek, énekversek. A keresztyén erkölcs és hittan, érettebb korban  az ujszövetség is adatik a gyermekek kezébe.
d./ Müvészeti tér.
Müvészetről a szó valódi értelmében nem beszélhetni, hanem csak a müvészeti érzék fölébresztéséről.. A rajz egyszerü dolgok utáncsinálására, természeti tárgyak könnyű előállítására szorítkozik. A szépirászat olvasható, tiszta és gyors itrásig terjed, cszifra nélkül, mi a munka által nehezülendő kéznek kivihetlen. Legfontosabb a müvészetiek közül az éneklés mestersége, mivel az egy részét teszi az isteni tiszteletnek és a magános és társas örömeknek is. Hangjegyeket már a népiskolákban kell, habár legegyszerübben is, megismertetni. 
66. §. Módszertan. I. Egyetemesen.
A módszer, összekötve a tanítási módot, és tanítási egymásutánt, bevezet a tanítási anyag és mód sorozatába: miként kezeltessék a tanítni való, és mikép legyen ismeret és készség a tanítványokkal közlendő, a hol is meg szokták különböztetni egymástól az alanyi eljárást és a tárgyilagost, mely kiszabott terv és tárgy szerint megy, különös tekintet nélkül a tanulóra. Az alanyi rendesen csak egyéniségre alkalmazható, azonban a nagy többség nem élvezhetvén olyan képeztetést, továbbá egyenlően birván csaknem, a képességet: a tanitási eljárásnál, a nagy szám van tekintetbe véve, és ez sehol inkább mint a népiskolákban, hol jobbára


 egykoru és egyenlő képességű gyermekek tanulnak együtt, s e szerint a tárgyilagos eljárás, a tehetségekhez képesti, azaz alanyi is egyszermind.
67.§. Különös módszerek.
Azonban meg kell ismerkedni a különböző módszerekkel, melyek vonatkoznak a tanítási módra, az egyes iskolai szakokra, aztán egyes személyekre, s ezektől kapják elnevezésöket. 

A tanítási modorra nézve, különbség van az elemző és összelő (analyticus, syntheticus) modor között. Amaz felülről kezdi, mintegy az egészről száll alá az egyes részekhez, innen az egyenkéntiségekhez. Emez az egyes elemeket rakosgatja össze és belőlök szervezi az egészet. Azoban e két módszer utoljára nem zárja ki egymást teljesen, mert hogy az elemző mint a szerkesztő magyarázzák, értelmezik egymást.
Ezen kölcsönködés egy ujat állít elő, melynek sajátsága az hogy fejteget és egyszersmind alkot, s neve szerkesztő (geneticus) módszer, ellentétben a halmazóval, mely szerves fejlődés nélkül, össze nem függőleg ad egészet.

Elemi módszer az, mely mindenütt az első kezdetnél indul meg, s hiányt vagy ugrást nem tűr a tanitásban. – Gyakorlati módszernek oda van irányulása, hogy készséget szerezzen, szabályosan vagy nem, az mindegy. Példaul a ki nyelvet tanul, nyelvtan nélkül.

Különböztetjük még továbbá az utasító (tanítás) módot, mely a magyarázat mellett nézelhetőleg is előadja tárgyát, midőn az valósággal, vagy rajzban, ábrában is felmutatja, példákkal világítva, elbeszélésekkel élénkíti. 
Feltaláló módon feladatokra szorítkozik, oly formán, hogy a tanítványnak magának kell kifejteni tárgyát, s meg és kitalálni a tárgyban levő tulajdonokat. 
Katechetikai módon jár el a tanító a szóbeli előadásban, ha kérdez és feleletet vár, míg a tanítvány mintegy magátul rá jő valamely igazság kitalálására. Összevág a feltaláló és szerkesztő modorral.  
Hallgató módszer a tantárgyat összefüggő egész alakjában adja elő egymás után minden félbeszakítás nélkül. 

Szokás a tanulók által egymás között cseréltetni ki az isméretet, továbbá mondolni (diktálni) a tudományt, melyet a tanítvány leir, végre tanítni próbálgatva, mely szerint a tanító először előadást tart, aztán kérdezgetve próbálja meg a tanítványok felfogását. 
68. §. Szak szerint.
Vannak oly módszerek, melyek az egyes szak szerint különböznek, példaul az olvasás tanításánál. Ilyen a betűző (Buchstabirmethode), mely a mássalhangzókat rendesen önhangzóval ejteti (b-é, k-á stb), s a betük nevének kimondásából alkot szótagot. – A szótagoló, mely nem olvassa egyenként a mássalhangzót, hanem egy szótaggá olvasztja az önhangzóval. 
A hangoztató minden betűt külön ejt, mint egy részét a szónak, mikor a mássalhangó csak félig hangzik, mint a nyelvnek eleme. Végre az iró és olvasó módszer együtt, mely a szót elemeire osztva, minden hangra külön jegyet ad, ezt lemásoltatja, igy egyszerre végzi az írást, olvasást.
A számtanításban különböznek a fejbeli és írási számolás. Amaz fejben történik, következtetésnél fogva, kikeresi az egységet s arithmetikai viszonyok szerint jár el. Az irásbeli mindent leir, különösen egységek szerint fiókozva a számokat, p  öt = (lllll), 10 = lllll  lllll, azaz kétszer öt = tiz.  

69. §. Személyek iránti módszerek.
Személyek, egyes néptanárok után is vannak elnevezve módszerek, minők A/ a Sokratesi, melynek elve, hogy minden igazság megvan az emberi lélekben, csak ki kell belőle fejteni. E végett Sokrates a fejtegető kérdezgetést használta, miért módszere vakon a katechetaival.— B/ Pestalozzi-módszer. Ennek elve az emberi természet törvényei szerint lelkünkből fejteni az isméretet ugy hogy semmi hézag ne legyen az előmenetelben, e végett az iskolás közelébe eső tárgyakon kezdi a tanítást, indulván abból mit az érzék elénk ád, miképen az érzéki ösméret valósággal megelőzi az érzéki felfogást.—C/ Graser-féle módszer egy az iró-olvasó módszerrel., D/ Stephani-féle a hangoztatóval , E/ Bell-Lancaster-féle a kölcsönködővel.
Végre nyelvekre nézve ismeretes a Jacotet-módszer, melynek alaptétele: az egész által ismerszik meg a rész, és az emberek egyformán képezhetők. Ezzel egyre üt ki az Ahor és Hamilton-féle módszer, melytől kissé különbözik a Robertson-féle, mely idegen nyelvekre használható, és az anyai nyelv isméretét fölteszi előre már.

70. §. Módszerek birálata.
        Az említett módszereket pedig eképen biráljuk. Az összelő (synthetica methodus) kétségkivül egyetlen módja a képzésnek, mely neveli az erőt és nagyobbakra teszi alkalmassá a növendéket, hanem tudni kell: mi a lényeges, mi az eseléki, s a kettőt egymástól különválasztani, mert összehozni mindenféle elemi dolgokat épen oly tévesztő, mint nehéz, különösen népiskolában, hol fő a gyakorlati használható képzettség. 
       Az elemző módszerről azt tartjuk, hogy a mennyiben a tantárgyat részekre osztja, rendben feltünteti, igen biztosan vezet a lehető tévedések közt. Mind a mellett népiskolákban teljesen alkalmaztatnia lehetlen, mivel a növendék érzéki és értelmi ereje nincs hozzá kimüvelve. Az mégis való, hogy csaknem valamennyi tantárgyat elemezve kezdünk meg, ha a kezdőleges isméretek helyes felfogása a cél. Példaul a nyelvhangokat egyes szók taglalatával leljük meg, a számviszonyokat egységre vitt magyarázat teszi felfoghatókká, igy a tárgyak alakjai stb. A földiratnál pedig az egyest rendesen az egésznek átnézete után értjük meg.
71.§. Folytatás.
A szerkesztő (genetica) methodus az erő k.épzésének teljesen m egfelel, csakhogy nem való népiskolába, mivel az iskolai idő nagyon ki van mérve, következéskép nem várhatni arra, hogy a növendék magától érdeklődjék, s erősbödjék, hanem tanittatnia kell szükségkép, hogy a kellő isméreteket kellő időben elsajátíthassa. 
De nagy haszonnal alkalmazható ellenben a találó vagy találtató módszer (heuretica), összekötve a demonstrativ módszerrel azon osztályoknál, melyek már magokban gondolkozva végeznek valamit. Azonban itt is az a baj adja elő magát, hogy minden hallgatva dolgozó gyermek munkálatát végig kell nézni, mi tömérdek fáradságba kerül. Egyébiránt a feladatokat mindig a nagyobb számu középszerü tehetségekhez kell szabni, s oly tárgyakat kitüzni, melyekről már tanultak, mikor az egész munkásság a már isméretesnek megoldása, begyakorlása és kibőv                         ítésére fog szoritkozni. Ez által a népiskolai tanulás meg fog védetni azon bizonytalanságtól: tanul-e vagy nem valamit a gyermek, mert utoljára is szükség, hogy tanuljon. De még ebből nem csinálunk szabályt, mintha csak az volna igazi tanulmány, mit az önmunkásság ad, sőt vannak tárgyak, melyekre mások által kell tanittatni, miket elő kell mutatni s mintegy utánoztatni, ezért a demonstrativ módszer s népiskolákban szintugy nélkülözhetlen.
72. §. Folytatás.
A katethetikai módszer ereje a tanitói talentumtól függ, aztán nem annyira való közös, mint inkább egyéni képzésre. Egyébiránt ez a módszer már gépivé van elkorcsositva, mikor a gyermek kérdést, feleletet könyv nélkül betanul, annyiban mégis jó, hogy ismert tárgyakat pontos értelmezésbe foglal, s a tanultat megszilárditja. De ha a könyvnélkülözés előleges magyarázat nélkül történik, akkor üres emlékezeti gyakorlattá megy által, a kedély s az értelem képzésének mellőzésével. 
Hogy a tanitvány csak hallgasson (aerramatica methodus), erre jó emlékezet és begyakorlott értelmi müveltség szükséges, miért népiskolában igen csak módjával használható. 
Az ugyevezett diktáló módszer mai nap, midőn már birni kell az iskolai isméreteket a szükséges kézikönyvekben, legfölebb helyesirási és leirási gyakorlatoknál használandó. 

Sokkal jobban sikerül a kölcsönös módszer, melyben az érettebb iskolások már segédekül alkalmazhatók a tanitó mellé, mi sok tanitvány körül egyetlen mód a lehető jó tanitásra. Ezen kívül a segéd tanitvány már előre tanitónak képeztetik, megjegyezvén mind a mellett, hogy ez csak szegény községekre szól, hol nincsenek elegendő számmal a tanitók. Hasonlóul megvan a maga előnye a kérdezgetve tanitó módszernek a felsőbb osztályokban, a tanitványok elméjének kitudására, saját gondolataik eleven előadására elbeszélések, s leirásoknál.

73. § Folytatás.  

Vizsgálván az egyes szak utáni módszereket: a betüző, mint természetelleni, és időrabló, teljesen mellőzendő, mivel az írás, olvasás, beszéd elemeit egymástól elszaggatja, és csupa mechanizmus. A szótagoló módszer azért fonák, mivel a mássalhangzók jelentését, hangját nem fogatja fel tisztán.— A hangoztató módszer már ajánlatosabb, de hibája, hogy a jegyből (betüből) indul s nem a dolog természetéből.— Minden kivánalmakat kielégít pedig az irvaolvastató módszer, mely az irást, olvasást, beszélést egyszerre adja s igy megfejti az elemi oktatás feladatát.
A számtanitásnak, két módszere van, u.m. fej-és irásbeli. Amaz igen sok esetben elegendő, de a nagyobb számolások utóbb mégis irásra szorulnak, hanem a számviszonyok felfogatására először valódi tárgyak: kövecskék, bab s egyéb szemek használandók, hogy azonnal be is látható legyen a számok szere, módja.

74. §. Folytatás. 
Az egyes tanárok után jellemzett módszerek közül a Sokratesi, mint már volt  róla szó, egyez a katechetikaival, s reá illik az, mit erről mondánk. Azonban meg kell jegyezni, hogy nem lehet minden falusi tanitó: Sokrates, s az egyszerü falusi gyermekek nem állnak athénei miveltség fokozatán. A sokratesi módszer fölteszi, hogy tanár és tanitvány nagy müveltséggel birnak és tul állanak az elemi miveltségen. 
Pestalozzi módszerénél legtöbbször el van mellőzve azon igazság, hogy a legtökéletesb módszert is kivihetlen, ha nem vétetik számba a tanitási idő, és az élet gyakorlati kivánalmai. Ez azon tévut, melyre a Pestalozziféle tankönyvek jutottak, melyekben az elemi, formai gyakorlat oly terjedelem szerint kidolgozvák,                                                                                                                               mely az egész iskolai időt fölemészti.—A Bell-Lancaster módszer épen egy a kölcsönössel. – A Graser módszer ugyanaz, mely az irva olvastató.—A Jacotot nyelvtanitó módszer oly erős akaratu, már férfivá lett egyéneknek való, kik fiatalabb korukban nem nyervén kellő tanitást, az idő rövidségét fel akarják használni. Ez a legerősebb ut, az említett Robertson féle pedig az élet nyelve mellett a mélyebb tudományos nyelvisméretet is czélozza, igy szorosabb értelmi népiskolába nem való. 
75. §. Általános észrevétel.
A módszerről való tudománynak, ezek után, némely egyetemes szabályai felállíthatók, és pedig azon elvnél fogva, hogy a tantárgy és előadásnak a tanitvány erejéhez kell méretni, mikor magára nézve a tárgy nehezebb ugyan, de a tanitványra nézve nem: ezen tételt alapitjuk meg: 

1. A tanitás csak tárgyilag nehezebb, de alanyilag nem.—Igy a tantárgy folytonos erőt, igyekezetet igényelvén,
2. Mindaz, mi erőfeszitést, igyekezetet nem igényel, a képző tanitásnál elvetendő. Mi legyen pedig a tárgy és felfogó erő közti viszony mértéke, ezt megmutatja az egykoru tanitványok többsége.
3. A tantárgy mindig egész legyen, és ugy rendezve, hogy a kiszabott idő alatt bevégeztethessék.
4. A puszta hasznos felett elsőség adassék a valódilag szükségesnek. 
Módszertan

II. Különösen. 

76. §. Külső szoktatás.
A módszertanhoz legelső lépést teszi a testi gyakorlás, melynek czélja, már az iskola falai között figyelmet ébreszteni, engedelmességet, pontosságot, közös munkásságot eszközölni.-- Ide tartozik a testnek és részeinek tartása, mozgatása, a taneszközök kezelése.—A tanítás e részben rövid parancs - vagy vezényszóval teljesittetik ki, példaul Álljatok sorba! Egyenesen! a mellet előre! Két kezet lebocsátva! Nézzetek a szemembe! A fejet fel! stb. stb.
      Eme gyakorlatok addig tartanak, mig a gyermek minden parancsszót teljesitni megszokik. A tanitó ügyessége, leleményessége mondja meg a többit.
77. §. A tanítás kezdete.
        Fontos a kezdetnél a lehető legjobb kezdet a hallérzék és a nyelvtehetség begyakorlása. Az elemi hanggyakorlás azzal kezdődik, hogy a tiszta hangok a nyelvből kikerestetnek, példaul: I-gaz, a-lap, e-gész o-kos, u-gar, ö-rök, ü-röm szavakban. A kimondásban vigyázni kell arra, hogy a hangzó magán álló szó legyen, hangja tisztán kivétethessék, mikor a gyermekek mintegy karban hangoztatják azokat, felülről lefelé (i, e, ö, ü, a, o) s alulról fölfelé – u, o, a ü, ö, e, i. 
       Szükség, hogy a hangokat a gyermekek tökéletesen megtanulják, velök teljesen készen legyenek, hogy azok mintegy mindig a fülökben csengjenek, egymástól megkülönböztetve. Ezentul a tanitó mondja: ib, eb, ab, ob, ub, öb, üb, és visszafelé üb, öb stb. mondja pedig nyujtva i-b, e-b a-b.—Itt a gyermek már két hangot is hall, de koránsem bé-t, hanem csak annyit, mennyi az i hang után az ajak végén marad: i-b. Ezen b hangot a hangzókkal együtt ki kell mondatni sorban és sokszor, és elemezni az egész ib-et, ab-ot stb. melyik az első hang, melyik a másik.
        Ez a menet igen természetes az ajakhangokkal, melyek b, p, m, f, v, ezek után jőnek a szájban alakuló (nyelv, fog                                                      hangok  l, n, t, d, stb. végre a torok hangok  g, k, h, , a nélkül, hogy ezekről mint betükről szó is volna, hanem ezeket csak mint hangokat kell begyakorolni, mondatás, kiejtés, de koránsem irás által. Mindig el kell mondatni, melyik az első, melyik a második hang, példaul ezekben ib, ab, vagy megforditva: bi, ba, stb.         (Ezt követően kézirat 55.l.: „Összekötni az előbbi oldallal”. Erre is vonatkozik a bekezdések közötti normál sorköz! TEI) 
         Mikor a gyermekek minden kettős hangot tudnak elemezni, a fentebbi mód szerint, a tanitó általmegy oly szavakra, melyek három hangból állnak, p. sár, s - á – r, melyik az első, melyik a végső, melyik a középső hang? Mi az a sár? Láttál-e te már olyt: Ezen kérdezés a gyermeket arra szoktatja, hogy értse is, amit mondd. – Itt helye van sok, egy tagu szó felmondásának és értelme vételének, példaul: ár, ér ól, ág, ir, kár, jár, kéz, fej, stb.
……Ezzel egykorulag szoktattatnak be a gyermekek az összetett betük hangjaira (gy, ty, stb.), de nem azonak leirására is, p. gyik, lyuk, tyuk, nyak, stb. gy, i, k,. Melyik az első hang, melyik a második?                 Most jőnek a kéttagu szók: ka – pa,  k e - p-e , Ma – ri,  Pa- li. Hányszorr a mon djuk ezt ki? Melyik az első, melyik a második tag? – Háromtagu szól: pa – ri – pa,  ka – po – nya,  ka- to – na. Agyszerre kimondva, aztán tagonként. Melyik az első stb tag? – Jöhetnek egy tagu szók négy hanggal: kard, bárd, könyv, toll, mindig elemzéssel és gyors, teljes kimondással.
Itt be van végezve a tiszta hangoztatás, és még mindig szó sincs betüról, irásról, olvasásról, taneszközökről. Ezen gyakorlatok egy két hónapig elfoglalják az elemi tanitást, naponként legalább egy órai munkássággal. A tanitót e részben tanitványokból választott segéd is pótolhatja. 

78. §. Szem és kézgyakorlás.

       A szem áz által gyakoroltatik, hogy pontok és vonások helyzetét szokja meg és tanulja be, pédaul adatik a gyermek el öt pont: fent, alant, középben, jobbra, balra. Aztán vonalok, névszerint álló, fekvő, dőlt, le és fölfelé, (dőlt fölfelé, balról jobbra, lefelé jobbról balra). Eme különböztések fali táblán történnek, mely előtt a tanitványok fél kört alakitanak, a gyakorlásba is belé fognak tettleg? Melyik a felső pont? melyik az alsó, a jobbra eső, a közép, a balra eső? Melyik az álló vonal? Huzz egy álló, egy fekvő stb. vonalat. – Ha értik a gyermekek e vonalok s pontok különbségeit s helyzetét: fontos dolog  parancsszóra iratni, szóval: begyakorolni. – 
Ezután jő két vonal, három, négy vonal egymással összekötve. Itt sok minden változatosság tanittathatik be a vonalok összeállitásával. A gyermekek ezt magoktól fogják begyakorolni vonalzóval, és a nélkül. Ekkép a gyermek fog irni p. egyenesen álló vonalat alul jobbra hajtva! felül is jobbra hajtva stb. 

79. §. Az írás kezdete.
Ezen módon a gyermek felfogja és utánozza is a hangokat, jeleket. A hallás, a nyelvérzék, szem és kéz begyakoroltatnak egymás mellett és nem egymás után, s csak igy, összeköttetésben, adják az iró olvasó módszert, a mikor a gyermek valósággal irr és olvas: már negyedik hónap óta jár iskolába.
Az eljárás ott következő:

Tanitó elmondatja a hangzókat, kezdve az i hangzón, és kérdezi: melyik az első hang, melyik a második? stb, ekkor egyet a táblához küld: Károly! végy krétát és tedd, a mit mondok: fölfelé dőlt, egyenesen álló, alant jobbra hajló vonalt húzz, fölibe pont. – Megvan! Minő vonalak? –Elemzés—No lám! egy ilyen vonalalból álló az i hang jegye, azaz betű.— (Itt jő elő legelőször a betű szó).Ki tud még i betűt irni? Igy a többi hangzóval is.
Most felmondatja tanitó az i hanggal járó szótagokat: ib, il, ir stb. – Melyik az első hang? I. Ezt már le is tudjuk irni, de a másik hangnak még nincs jegye.—Vigyázzatok! jobbra dőlt, álló, alul beforduló vonás. Imé ez a másik hang jegye: b (nem: bé). Most leirjuk az egészet ib, eb, ab stb.—A szók és szótagok elemzése rendesen folytatandó. A betük rendesen kiállithatók legyenek a begyakorlott vonásokból, olvastatni, szorosan véve, még nem szükség. – Igy kezdjük meg az olvasás első módját, a hangoztatással, s jegyek irásával.

80.§. Értelem mivelése.
        Az elemi irás és hangoztatás után a nyelvtanitás általmegy az értelem és emlékező tehetség lépcsőjére , hol feladat a gyermek isméretvilágából vett nevek helyes kimondása, olvasása, leirása. Továbbá kijelölése a minőségek és tulajdonságoknak, aztán a munkásságoknak egyszerü mondatok alakitásában. Igy meg fog neveztetni a gyermekek előtt lehető számmal p. iskolai eszköz, házi butor, műszer. ruha, étel, ital, edény állat, madár stb. mely uton egy pár százra menő név fog nemek alá soroztatni, táblák szerint, melyeken fölül a nem, ez alá pedig az egyedek nevei, melyeket a gyermek betanul a legpontosabb élő szóvali és irásbeli előadásig. Ez által gyakoroltatik az emlékezőtehetség. 
    Az értelem mivelése itt abban áll, hogy fajhoz nemet, nemhez fajt leljen a gyermek, p. mi a kemencze? Mi a tábla? mi a kés? mi a víz?—Aztán mondj nekem egy házibutort? Másat, harmadikar? Ételt, italt? stb.

    E részben a tanitó ugy jár el, hogy legelőször is a nemet világositja föl, példaul ezt: madár, igy: Ki láta oly állatot, mely tud a légben repülni? Mivel repül az? Mi van egész testén? Hány lába van? stb- Az ilyen állatot nevezik madárnak. Mondj egy madarat te, te, te, stb.—Vigyázzatok! A tollas állatokat madaraknak nevezik. – Ekkor mondat a tanitó több madarat, ezek rovatba szedetnek a madár mint nem, alá, mikor a gyermekek azokat leirják a tábláról, mind addig, míg a nélkül is le tudják irni. – E mód szerint a nemek főjegyeire vannak figyelmessé téve, a gyermekek is megtanulják a fajokat ismerni. 
A nem és fajnemekre nézve megjegyzendő, hogy a mily tárgyakat még nem ismér a gyermek, azok vagy le fognak rajzoltatni, vagy képben előmutattatni, avagy hasonlítgatással a képzet elé hozatni, mire nagyon ajálhatók az egyszerü leirások és elbeszélések az állat és növényvilágból.—

……Erre következnek uj táblák tulajdonságai szavakkal, minők a szinek, alak, milyenség (kemény, lágy, merev, hajlékony). Ezek hasonlóul rovatosan adatnak elő, p. szin alá fekete, fehér, sárga stb., alak alá kerek, csucsos, tompa, hegyes, aztán milyenség alá: kemény, lágy stb. Minőség és sajátság-jelentő szavak, melyeket ért a gyermek, nem várnak magyarázatot. A gyermek ezeket tudja és fog velök mondatot is képezni tudni, hanem fő dolog arra tenni éber figyelmüvé tenni a gyermeket, hogy más az állandó más az ideig tartó sajátság, a honnan jól van mondva: a vér vörös, a szén fekete, de roszul: a haj fekete. Ha ily ideigtartó, esetleges tulajdonságról van szó, az jelentessék ki ekkép: ez a haj, a Károly haja fekete stb. A lágy, hajlékony, merev stb. minőségek azonnal felmutathatók, p. toll, mely hajlik, és visszaveszi előbbi állapotját, rugalmas, a palavessző, mely hajlás helyett törik, merev stb

81. §. A számok és a nyelvtanitás folytatva.
A mit e ponton a számból tanítani kell már a számjegyek és nevek, táblákon százig.— A számtanítás leglényegesebb részét teszi a népiskolai tanításnak, mivel benne anyagi hasznot is látunk.—Itt elég a számokat jól kimondani, irni. Szükség, hogy a számok mindig tárgyhoz legyenek kötve, tiz juh, meg nyolcz juh stb. Erre saját könyv kivántatik. 
Bevégzi eme nyelvtanítási fokozatot a cselekvés állapotot jelentő szók, azaz igék ismértetése, s velök egyszerű mondatoknak készitése. Legelsőbb az életben már ismert munkásságok nevei jőnek a sorba: eszik, iszik, olvas, varr, köt. Az egyes szavak jól kiejtendők, leírandók, mikor fel kell azokat olvastatni és betanultatni. Példaul: iszik. Ki? mit? A tehén vizet iszik. Mit csinál? Iszik. Hát még mi iszik vizet?  Csináljatok mondatot az iszik szóval. Itt bejő a minőségi szavak használata is, p.a. szomjas tehén stb.
Az igék vétettek az érzéklés köréből, p. lát, hall stb. melyek mind megmagyaráztatnak, s velök mondat képeztetik. Ezentul a munkásságot jelentő szók az idő és hely viszonyaira alkalmaztatnak. Jelen, mult, jövő. A tanító mond egy szót, s vele a gyermek mondatot képez. A tanító mond nevet s a gyermek mondja ennek munkásságát, végre kérdéseket tesz: ki, mi, kinek, kit, kié, hol, hová, honnan, hány stb?  Önként értetik, hogy a táblán látható szókból magában is fog a gyermek mondatokat alkotni, leirni, és pedig véve az alanyt, vagy a miről szó van, többesben, az igéket a mult, jövő, jelen viszonyai szerint, stb.  

82. §. Olvasó könyv, és részei.
Bármi csudalatosnak lássék is a régibb iskolamesterek előtt, mégis egy van, hogy mindez ideig még nem lát könyvet a gyermek, hanem csak táblákat. A táblák pedig voltak egy részt hangoztatók (il, ib, ir, in), más részt értelem-mivelők (madár: nem, veréb, gólya, fecske: faj) azaz logikaiak, most jő ezekhez egy harmadik rész, t. i. az erkölcsi, mely három rész állítja ki a legelső Olvasó-könyvet. – Első a hangoztató rész.
a./ Az olvasókönyv hangoztató része a hangzók helyes kimondásától a mondatban levő fő szónak, melyen az értelmi súly fekszik, helyes kimondásaig terjed. Ez igy magába foglalja a betük helyes olvasását, a rövid és hosszu hangzók közti különbség helyes felfogását, mi végett a tanitó maga olvas fel egyes szókat kellő hangnyomattal, aztán olvastat egyessel, a többi gyermek hallgat, vigyáz: ha jól olvas-e, a ki mag van szólitva. Aztán olvas egyszerre kettő, sőt több is, a mennyien együtt tanulnak, mi által megszokják a jó kimondást, hallván mást is magokat is. Itt fődolog a figyelet arra: jól hangoztatnak a gyermekek mindnyájan, mert a rosz kiejtést oly szükség észrevenni, mint énekben a fülsértő hangot, és itt még korán sem logikai levén a cél, az olvasást nem kell magokra hagyni a gyermekekre, hanem fenszóval végeztetni. E végett negyven gyakorlat szükséges. A hangoztatás most egy fokkal magasabb leszen, mint egy husz harminc gyakorlatban a szótagok hoszu, rövid, lágy vagy kemény kiejtése végett, példaul verses olvasásnál a rhythmus kiemelése. Azonban ez csak ugy lesz teljes, ha a külső hangoztatáshoz a belső is járul, azaz a mondatokban azon szavakre esik a hangsuly, melyeken a mondat ereje van, tehát fődolog a gondolatmenetnek kiemelése. – Ezt megszokja a gyerek, ha előbb a tanitó olvas fel egyes mondatokat a szükséges hangnyomattal. Aztán a növendékek. Jó az olvasókönyvben az ily szókat nagyobb jegyekkel nyomatni. A tanító kérdést tesz: melyik szót mondtam és nagyobb hangnyomattal? Mi szó az? Mi előtt áll? (Mert tudni kell, hogy a magyar nyelvben rend szerint azon szón van az érzelmi suly, mely a határzott módu ige előtt áll a mondatban.) –Husz, huszonöt gyakorlaton keresztül ez az olvasás is megtaníttatható. 
83. §. Az olvasókönyv logikai része.

     b./ Az olvasó könyv logikai része álljon négy alosztályból. Az elsőben tiz tizenegy gyakorlat fog adni csinált dolgokatusz, huszoböt ú uszusz huszonöt  gyakorlaton keresztül ez az olvasás is megtaníttatható. 
83. §. A olvasó könyv logikai része.
b./ Az olvasó könyv logikai része álljon négy osztályból. Az elsőben tiz tizenegy gyakorlat fog adni csinált dolgokat, növényeket, állatokat, az embert testi részei szerint, az időt elosztásaiban, kelméket, dolgok készitését, előállását, a dolgok részeinek számát, a fő és alfogalmakat. --  Ezen gyakorlatokban a gyermek három számig menő neveket tanul ismerni, mi a nyelvi kész let gyarapodása, az értelem tisztulása, midőn egymástóli különbségben ismeri meg azokat. 
      Az oktatás így történik: a tanitó elővesz valamely tárgyat, p. könyvet, s felmutatja a könyvet a gyermekek előtt, elmondván mi az, és elsorolván annak részeit, miket a tanítványok megfigyelvén, egyenként vagy karban is utánamondanak. A tanitó kémlő kérdéseket tesz: p. mi a tölgy? Élőfa. Vagy: keressétek ki a varjú, veréb, pacsirta, gólya stb nevekhez a nemet. – A hol az idő részeiről van szó, a tanitónak szükséges mutatványhoz folyamodni, p. az esztendőt kör alakjában mutatni fel, mely négy évszakra oszlik. Aztán egyenközü vonal elosztatik tizenkét felé. Sőt igen tanácsos volna minden népiskolában tartani egy nagy táblát, melyen mind a 365 nap ki volna jelölve, s mutatóval hozzá, melyet naponként tovább mozditna a tanitó. 
     Az olvasó könyv második része állhatna hat hét gyakorlatból a minőségek és tulajdonságok neveivel, holott is fölkeresendő: minő tulajdonai lehetnek valamely dolognak, minő lehet valamely dolog p. az asztal lehet kerek, négy szögletü, a haj barna, fekete, fehér, szürke, szőke vöröses, sárgás stb, aztán minőnek kell valamely dolognak lenni, p. a hó fehér és hideg, a vér vörös, továbbá ellenkező és hasonló tulajdonok, p. milyennek nem kell lenni a dolognak. Miben hasonlit egy dolog a másikhoz, p. a fehér a liszt, mész, hó, és mégis különbözők.

     A harmadik rész, a táblás olvasásnak megfelelőleg, munkássági szókat ás, mintegy tizennégy gyakorlatban, hol a hang, nesz, zörej szavai adatnak az állatvilágból, p. a ló nyerit stb. aztán emberi hangok, mozgás, mozgatás, egy helyben maradás, világosság mozgása, változása, a munkásság módja, oka és okozata, egyes személyek tevékenysége (hivazal, tisztség), aztán állatokéi (az agár nyulat hajt), a mult idő eseményei, p. minek van vége ősszel? 
      A negyedik rész dolgok, állatok, növények, egyes események, történetkék, heti tudósítások megirásával telik el.   

84. §. Az olvasó könyv harmadik része.
     c./ Az olvasó könyv harmadik része lesz a vallásos erkölcsi rész.—A nyelvérzék mivelése valóban az értelemmivelés, s a nyelvi gyakorlatok az értelem erősitői: Máskép áll az erkölcsi erő mivelése. A legérzékenyebb szónoklat még nem erkölcsi tett, s erkölcsi érzések indítása még nem erkölcsi erő nyilvánulása, azért jobban is biztosabban is megy az oktatás a logikai, mint az erkölcsi körben, mivel amott a gyakorlat egyszersmind tett, itt pedig legföljebb a kedélyt lehet felhangolni, bátorítani, az pedig, hogy erkölcsiség álljon elő, különös elhatárzott akarattól függ.     
        E tekintetben szükség, hogy a tanító és tanitványok, aztán ezek magok, közt oly viszony legyen uralkodó, melyben az erkölcsi erők valódisággá lesznek, mi végett szükség ismerni a jót és igazat, mert a tudás hat az akaratra. Miből álljon ez az olvasó könyv? Elbeszéléskékből három részben, melyek közül az elsőnek tartalma lesz tizenkét beszélyke a szeretet, hála, engedelmesség, iparkodás, becsülés, jótékonyság, őszinteség, jólelkűség, békülékenység, szánalom és illendőség fogalmairól.—E szókat legkevésbé kell magyarázni, hanem magyarázat lesz a kiábrázoló tartalom.                Eljár pedig a tanitó oly módon, hogy arcz, beszéd s egész viselet az előadáshoz illó komoly legyen, s igyekezzék ugy vinni az elbeszélést, hogy a gyermek belássa az előállított fogalmat, s mintegy szivébe vegye s plántálja be. Olvastatni az efféléket csak akkor szükséges, mikor az könnyen megy már, nehogy unodalmas legyen. Igen fontos ha a gyermekvilágban észrevett cselekvények a felmondottakkal összehasonlíttatnak. 

      Második rész foglaljon magában hat hét elbeszéléskét istenről, mint a világ teremtőjéről, s e végett a tanítónak nem szabad szegénynek lenni az előadásban, a könyv mellett is. Isten alkotá e világot. Minden emberek atyja. Igazságos, mindenütt jelen való, az ember lelke halhatlan, a halál nem végenyészet.

       Harmadik rész példákat sorol elő az erkölcsi és vallásos világból.– Vigyázzon a tanitó, nehogy egyes példák, tettek után nagyhangu dicséreteket harsogtasson. Ez unalmas és az oktatás nem mindig azt éri el vele, a mit akar és kell, hogy elérjen, sőt a tapasztalás ugy erősiti, hogy a vallást mennél jobban tudni tanitják, annál kevésbé eleven a vallásos érzék.—További tárgyak e részben bibliai történetek, énekek és szentmondatok, melyeknél kerülendő a szajkó módra betanultatás, elég azokat érzelmesen, tisztán olvasni. A kedvnek és a tanulási vágynak magától kell a gyöngéd szívekben megeredni. 

85. §. Nyelvtan szüksége.     

       Meglevén az irás, olvasás, kérdésbe szokták tenni: Vajjon szükséges-e népiskolában nyelvtanilag is tanitni a beszédet? A válasz reá: igen, de minden joggal tekintetbe kell venni a népiskolai szükséget, időt, s ezek szerint a terjedelmet is. Igaz ugyan, hogy a nyelvtan már több mint elemi feladat, mégis a népiskola megbir oly nyelvtant, mely egyuttal gyakorlat és nem puszta elmélet. Azonban a nyelv utoljára is a hallható gondolkodás, és igy fogalmakat képvisel, s a nyelvben meg lehet különböztetni a tárgyak, a munkásság és tulajdonságok fogalmát. E megkülönböztetés rávisz bennünket a főnév, ige, és melléknév különbségére, mert ez a három ama háromnak felel meg. Ezután megjegyzendők azon szavak, melyek nem ilyek, azaz nem tárgyat, munkásságot, vagy tulajdonságot fejeznek ki, hanem máskép olvadnak be a nyelvbe, mint helyettes, összekötő, határzó, alakitó szók, mik apródonként fognak megmagyaráztatni, példákban előadatni.                                                                           (Új bek.)                Legelső helyen áll a főnév. Távol legyen, hogy a főnév ejtegetés alá vettessék. Ejtegetés (declinatio) a magyar nyelvben nincs, hanem ragok módositják s viszonyitják a főnevet valamely igéhez p.o. Ki magaé lehet, ne legyen az másé. Ki mást becsül, magát becsüli meg. Úgy tégy másnak, a mint óhajtasz magadnak. – És itt már előáll a szabály azon megjegyzéssel, hogy a magyar nyelv szereti a hangrokonságot, mely szerint felhangu névhez, példaul ember, a mássalhangzós ragok oly hangzóval mennek, mely rokon a névszóban levővel p. ember–nek tartja magát, pedig gyerek.— Igy a melléknevek is.                                                     (Új bek.) A többes szám k képzőt kap a rokon hangzóval, p. madar-ak, ember–ek. Hosszas belébocsátkozás a tárgyba unodalmat szerez, s a nyelvtudás inkább az érzékre s gyakorlatra hagyandó, mondatképzés által.  
86. §. Az ige.
A magyar nyelvben az igének uralkodó befolyása van a mondatképzésnél, kivéve a létigét, mely a mondatban meg sem jelenik, ha jelenről van szó, p. Az ember okos állat, a multban már igen, p. tegnap szép idő volt. –                                                                  (Új bek.) Legelőször is az igével egyszerü mondat képzendő, és pedig érzék alá eső tárgyak és munkásság után, példaul: a nap süt, a jó gyermek szót fogad.—Ez után be kell gyakorolni a gyermeket a személy, idő és mód viszonyai szerint. Én szót fogadok. Ő szót fogadott.  A nap fog sütni. --                (Új bek.)  
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