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BEVEZETES

Iskola és pedagogusképzés — két olyan pedagogiatorté-
neti kategoria, amely egymassal szoros Osszeftiggésben
valtozott az évszdzadok soran. Konyviinkben ennek a fo-
lyamatnak egy kiemelked§ jelentségti szakaszaval fog-
lalkozunk. A magyar iskola és a magyar pedagéguskép-
zés huszadik szazadi torténetébdl vélasztottunk ki olyan
jellemz6 paradigmékat, amelyeknek vizsgalata sordn ma
is tanulsagos osszeftiggésekre lelhetiink.

Az els6 két fejezetben az egyetemes és magyar isko-
larendszer modernkori fejlédésének hattértényezdit te-
kintjiik at, majd ezt kovetéen egy fordulatokban gazdag
periédus, az 1945-t61 1995-ig terjed6 iddszak attekintd
bemutatasara vallalkozunk. A harmadik részben a tani-
toi és tanari szakmarol kialakitott tarsadalmi kép és a pe-
dagogus-szerepekhez tarsitott tulajdonsagok és kompe-
tencidk alakuldsanak torténeti valtozasait kutatjuk, majd
ezt kovetden egy 1j diszciplina, a pedagogus-kutatas ma-
gyarorszagi torténetét elemezziik.

A negyedik fejezetben a hazai tanarképzés szerkezeté-
nek és tartalmanak véltozasait tessziik vizsgalat targyava
— kiemelt figyelmet forditva a Bologna-rendszerbe integ-
ralt kozismereti tandrképzésrol szolo, egyre hevesebbé
val6 szakmapolitikai diskurzusoknak. Az 6todik részben



a tandrképzés torténetének egy sajatos intézményét az
ugynevezett kozépiskolai , tanarképz6 intézetet” mutat-
juk be, és elemezziik azt a markans szabélyozo és integ-
ralé szerepet, amelyet a mai ,,tanarképz6 kozpontoknak”
ez a torténeti el6képe a két vilaghdbora kozott betoltott.
Az utolsé részben egy sajatos pedagogiai kisérlet hat-
tértényez6inek elemzésére kerittink sort. Békéstarhos a
magyar zenei tehetségmentésnek és a kodalyi elvek sze-
rint folytatott komplex esztétikai nevelésnek olyan - ma
mar legenddssa valt — szintere volt, amelyben az életre-
form-mozgalom pedagogiai elveinek karakterisztikus
vondsai is megtaldlhatéak. Tarhos konyortelen felsza-
molasa az 6tvenes évek elején korlatozas nélkiil uralko-
dé totalitaridnus partpolitikai hatalom diszfunkciéjanak
széls6séges megnyilvanulasa volt. Az , Enekiskola” tor-
ténete egy monolitikus korszak értékeket rombolé isko-
lapolitikdjanak jelképe lett.
A szerz6
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1. AMODERN MAGYAR ,
ISKOLARENDSZER ALAKULASA
A 19-20. SZAZADBAN

1.1. Az eurdpai iskolarendszerek
megsziiletésének hattértényezdi

Az tjkor évszazadai soran atfogo, jol kiépitett és hatéko-
nyan miikod¢ iskolarendszerek alakultak ki és er6sodtek
meg Eurdpa-szerte, igy Magyarorszagon is. Ebben a fo-
lyamatban tobb fontos tényez6 jatszott kiemelkedd sze-
repet, Ggy mint: 1. a reformdcidé-ellenreformacio kiizdel-
mei, 2. a felvilagosodas eszmevildga, 3. a hangsulyozott
nevel6i ambiciok megjelenése a kozgondolkodésban, 4.
a gyermekkor elkiilonitése, mitizaldsa, 5. az erkolcsi vé-
delemre szorulé gyermekek szaméra az iskolak zart vi-
laganak megteremtése, 6. a felvilagosodas pedagogiai
optimizmusanak megtestestilése az abszolutista uralko-
dok iskolarendszer-teremtd és -ellenérzd torekvéseiben,
valamint 7. a nemzetallamma valas folyamata.

1. A reformacio-ellenreformacio vallasi kiizdelmei
soran olyan valtozdsok mentek végbe a hivék gondol-
kodasmédjaban, amelyek jelent6s hatast gyakoroltak az
iskoldztatasi szokdsokra is. A protestantizmus erételje-
sen kihangsulyozta az tidvoziilés személyes mozzanatat
(,s0la fide”, azaz csak a hit éltal lehet eljutni a mennyek
orszagaba), s ezzel egyiitt az individualizmus 1;j fajtdja
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sziiletett. Ez az egyéniségkultusz mar kiszakitja a hiv6t
a kozépkorban olyannyira elterjedt kozosségi kotelékei-
bél. A hitélet személyes jellege ugyanis csak az Istennel
val6 bens6séges (,,intim”, masra nem tartozo) kapcsolat
révén johet létre, amely mentes a kiils6ségektdl, az evila-
gi hivsagoktol. A Teremt6hoz kotédd személyes viszony
ugyanakkor megkoveteli, hogy a hivé megértse Isten
szavat, ami pedig a Biblia tartalmaban olt testet. Az tid-
voziilés masik feltétele tehat - a sola fide elv mellett - a
,sola scriptura”, azaz: csakis a Szentiras eredeti szévege-
inek egyéni ismerete vezeti el az egyént a kivalasztottak
kozosségébe. Ebben az individualis szoveg-olvasé kap-
csolatban nincs mar helytik a kozvetit6knek, az iras szo-
vegeit a hivek tomegei szdmara értelmezé-magyardzo
klerikusoknak. Kett6s folyamat zajlik le a hitéleti gyakor-
lat ilyen valtoztatasdval parhuzamosan: 1. a reformerek
a Bibliat nemzeti nyelvekre forditjak le, 2. felértékel6dik
az olvasas-iras képessége, s ennek nyoman széleskorti
alfabetizaciés hulldm bontakozik ki. Ez az anyanyelven
elemi szint(i oktatast nytjté népiskola-hélézat kialakula-
sanak egyik hattértényezgje.

2. A vallasi kiizdelmek soran 6nmagdra talalé és , ellenta-
madast” hirdet6 katolikus egyhaz megtjult erével szallt
harcba a protestansok kezébe kertilt iskolak - és altala-
ban az egész iskolatigy feletti ellen6rzés - visszaszerzésé-
ért. Uj tanitérendek sziilettek — mint példaul a jezsuitak,
az orsolyitdk, az angolkisasszonyok, a piaristdk - ame-
lyek nagy hangsulyt fektettek a gyerekek oktatdsa mel-
lett nevelésiikre, karakteriik formalasara. A tudatosan,
személyre szabottan megformalt nevel6 hatdsok mar
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nem az egyén kiilsédleges alkalmazkodasat tekintették
célnak, hanem a beliilrél fakadé, észinte hitbdl taplalko-
z0 keresztény értékrend kialakitasat. A katolikus szerze-
tesrendek nevel6i eszkdztaraban éppen ezért kitiintetett
szerepet toltott be az érzelmi rahatas, aprolékos gonddal
dolgoztak ki a jutalmazas és biintetés kiilonféle moédo-
zatait.

3. Az tjkor évszazadaiban bontakozott ki és terjedt el a
felvilagosodds eszmevildga, szertedgazé szellemi aram-
lata is, amely a kozgondolkodésra is elemi er6vel hatott.
Az emberi karakter alakithatésaga, formalhatosaga az ér-
dekl6dés kozéppontjaba kertilt. Egyre tobb ird, publicis-
ta foglalkozott példaul az olvasés vagy a szinhaz neveld,
jellemformald erejével. Kilonosen nagy érdeklédéssel
fordultak a szerztk a gyermeknevelés és az iskolaztatés
kérdései felé. A 18. szézad igy a felfokozott pedagogiai
érdekl6dés és a tialhangsulyozott neveléi torekvések év-
szazada lett. A nevelés ligye koziiggyé valt, egyre tobb
pedagdgiai targyu értekezés, konyv, folyoirat jelent meg.

4. Ezzel 6sszeftiggésben honosodott meg az a felfogas - s
ebben Jean-Jacques Rousseau boldogséagelvii pedagogi-
dja nagy szerepet jatszott -, hogy a gyermekkor fontos
életszakasz az ember életében, igy ez a periédus ekkor
mar egyre nagyobb figyelemben részestilt a nevelési kér-
dések irant fogékony irdk részérdl. Kialakuléfélben volt
egy mindségileg 1j felfogas a gyermekrél: az artatlannak
sziilet6, és a vildg romlottsagaval szemben fokozott vé-
delemre szorulé gyermek mitosza.
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5. A gyermekkorhoz val6 viszony valtozasa az iskolaz-
tatasi szokasok atformalodasaban is testet 6ltott. A szii-
16k és pedagogusok védelmezni akartdk a gyereket a
hétkoznapi élet szennyétdl, az erkolesileg karos hatasok-
tol, ezért a szigoru feliigyeletet ny;jto iskoldkba kiildték
Gket. Az iskolak - els6ésorban a bentlakasos intézetek, in-
ternatusok - zart vilaga ezzel mintegy meghosszabbitot-
ta ,konzervalta” a gyermekkort.

6. A pedagodgia minden vonatkozédsban felértékel6dik.
Ujrafogalmazédik az a - tobben kozott mar John Locke
altal kinyilvanitott tézis, miszerint neveléssel az ember
szinte korlatlan mértékben formalhat6. S ez a tulfoko-
zott, szinte parttalan pedagogiai optimizmus nem csak
az egyént célozza meg nevel6i hatasaival, hanem a kii-
l6nféle emberi csoportokat, kozosségeket, végs6s soron
az egész tarsadalmat. A felvilagosodas nevelés-kultusza
abban is testet 6lt, hogy az abszolutista eszmék alapjan
korményzé uralkodék nagy ivii népnevelési terveket
sz6ttek, melyeknek célja nem els6sorban az egyén, ha-
nem a ,nagy egész” boldogulasa volt, ami egyet jelentett
a fennallé tarsadalmi berendezkedés megerdsitésével.
Az egyhazi iskolak folotti ellendrzés igényének erételjes
megfogalmazddasa, és a kozségi-allami iskolak atfogod
rendszerének kialakuldsa mind ezt a felvilagosult abszo-
lutista uralkodéi szandékot tiikrozték. Az olyan uralko-
dok, mint Nagy Frigyes, Maria Terézia és I1. J6zsef szeme
el6tt a ,,j6 alattval6”, a , hasznos dllampolgéar” eszménye
lebegett, aki - akarcsak egy hatalmas gépezet kis csavar-
ja - a maga sztik tertiletén hibatlanul mtikddve segiti el6
a allam magasabb rendti érdekeinek megvaldsuldsat.
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Hasznossaga azonban csak e sztik korre tejed ki, ebb6l
ki nem léphet, mert az csak kdoszhoz vezetne az allam-
gépezet miikodésében. E hasznossagelv szellemében kell
az egyszer( falusi nép miivelését megszervezni éppugy,
mint a varosi kereskedskét, kézmiivesekét, hivatalnoko-
két. Az is természetes, hogy a kiilonféle életpalyak mas
és mas szinti és szinvonald ismeretanyag, miiveltségi
tartalom elsajétitasat kovetelik meg.

7. Az eurépai modern iskolarendszerek létrejottéhez
jelentés mértékben hozzajarultak azok az allamépits
politikai torekvések is, amelyek a nemzetallamok ki-
alakuldsaban oltottek testet. Ezek formalédé eurépai al-
lam-kezdemények igényt tartottak az egyén - a hasznos,
j6 alattvald - cselekvd kozremiikodésére a nemzetallam-
ma vélas folyamataban. Ehhez kiterjedt nevelésre, els6-
sorban népnevelésre és -oktatasra volt sziikség. Erdemes
felfigyelni arra a jelenségre, hogy éltaldban éppen azon
orszagok torekedtek egységes, feliilrl iranyitott iskola-
rendszer és feltigyeleti rendszer kiépitésére, amelyek a
fejlédésben - politikai okok, vesztes haboruk vagy gaz-
dasagi krizisek miatt - hattérbe szorultak. Egy-egy ha-
borts vereség vagy a fejlédésben el6bb jar6 orszagokkal
val6 lépéstartas igénye gyakran 6sztonozte ezeket az al-
lamokat arra, hogy az oktatastigy fejlesztése, az egyének
jo allampolgarra nevelése, és erejiik mozgositasa révén
mozgositsak tartalékaikat (Lasd: Németh, 2013a). A kote-
lez6 népoktatas bevezetése, az iskolarendszerek ,, feliilrél
torténd” kiépitése is ezt a célt szolgalta (pl. Poroszorszag
vagy Magyarorszag esetében). A politikai-gazdasagi fej-
16dés centruméban lev6 orszagokra ez a kényszer nem
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vagy csak megkésve hatott, a népoktatas rendszere ezek-
ben ,alulrél” szervezédott, az egyhazak, a kozségek és
az egyének népiskola-alapité buzgalmara épiilt. (Példa
erre Anglia, ahol az &llam sokéig nem torekedett az egy-
hazi vagy magénkézben levé iskolak ellenérzésére.)

1.2. A modern magyar iskolarendszer kialakulasa
és fejlédése

Magyarorszagon a modern polgéri iskolarendszer kiala-
kulasa hosszt, megtorpanasokkal és ellentmondésokkal
terhes folyamat volt. Az eur6pai orszdgok azon csoport-
jaba taroztunk, amelyekben a mindenkori dllamhatalom
ab ovo ,feliilr6l” kivanta szabalyozni a kozoktatas rend-
szerét. Némi leegyszer(sitéssel azt mondhatjuk, hogy a
magyar tantigyigazgatas torténetére 1777 és 1950 kozott
az allami kontrollnak a felekezeti iskolak folé val6 foko-
zatos kiterjesztése jellemz6. Ezt a képet azonban arnyalja
egy olyan iddszaknak a megjelenése a 19. szazad utolso,
és a 20. szazad els6 harmadaban, amelyre nem annyira a
centralizacids torekvések tulstlya, mint inkabb az alla-
mi szakigazgatasi és a helyi onkorményzati er6k kozotti
egyensuly keresése volt jellemzé.

A modernizaci6 jelképes kezd6pontja lehet az 1777-
ben Maria Terézia altal kiadott neveléstigyi rendelet, az
I. Ratio Educationis, amely - minden ellentmondasaval
egylitt - szemléletes példaja az uralkodoéi szandékok
alapjan kiteljesed6 feliilr6l vezérelt modernizéciénak.
Ez az atfog6 rendszert teremt6 dokumentum az oktatés
tartalmara vonatkoz6 el6irdsok markans megfogalma-
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zasaval és az iskolak folotti kozpontositott feltigyelet ki-
terjesztésével segitette a modernizaciés torekvések vég-
rehajtdsat. A tanfeltigyeleti rendszer kiépitésének célja
az iskolai munka mindségének ellenérzése és fejlesztése
volt. A nagymérvii analfabétizmus miatt fontos torek-
vésként jelent meg emellett volt emellett a tankotelezett-
ség bevezetése és kiterjesztése. Mar az 1806-ban kiadott
II. Ratio Educationis nyomatékosan javasolta a mindkét
nemhez tart6z6 gyermekek elemi iskoldba jarasanak sza-
monkérését a sziilokon, az 1845-ben kiadott elemi iskolai
rendelet pedig gyakorlatilag el6irta a tankotelezettséget.
Az elemi népiskola strukttréja szerkezete is hosszta
fejlédésen ment keresztiil, amig elérte az 1868-as nép-
oktatasi torvényben kodifikalt szerkezet: a hat osztaly
fitk és lanyok szdmara egyarant kotelez6 lett. A torvény
a tananyagot is egységesitette: megsziintetve a korabbi
kulonbségeket a falusi és vérosi kisiskolak tantervében.
Az iskolafenntartas modjat tekintve fontos tjjdonsag volt
a kozségek, tarsulatok és maganszemélyek éltal mitikod-
tetett népiskolak megjelenése az addig szinte egyedural-
kod¢ felekezeti iskolak mellett. A torvény szellemi atyja,
Eotvos Jozsef szorgalmazta a helyi kozségi onkormany-
zatok szerepének novelését. Az dllam csak ott allitott
elemi iskolét, ahol nem volt mas fenntart6 altal létesitett
oktatasi intézmény. E6tvos a Magyarorszdgon él6 nem-
zetiségek elemi oktatasat is sziviigyének tekintette, sza-
mukra anyanyelvén irt tankonyvek egész sorat iratta.
(Ez a nemzetiségek iranti tolerancia az utdna kovetkezd
kultuszminiszterek politikdjara mar nem volt jellemz3.)
Az elemi népoktatas fejlédésének torténetében fontos
allomas a Klebelsberg Kuné kultuszminiszter nevével
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jellemzett korszak a huszadik szazad htszas éveiben.
Klebelsberg 1926 és 1929 kozott népiskolak tomeges fel-
allitasaval kivanta a tomegek miiveltségének szinvonalat
emelni. Az orszagot 5 km sugart korokre osztottak, és
kotelezték a hatésagokat vagy a foldbirtokosokat, hogy
népiskolat allitsanak. Az addig példa nélkiili extenziv
fejlesztési program soran, harom esztendé alatt Gtezer
korszerti népiskolai tanterem és tanitélakas épiilt Ma-
gyarorszagon. Az Eotvos-torvény és a Klebelsberg-féle
reformok eredményei az analfabétizmus csokkenésének
titemén j6l lemérhetSk:

A 7 éven feliili lakossdgbol
Ev olvasni, irni tud analfabéta
1890 62% 38%
1910 69% 31%
1920 87% 13%
1930 91% 9%
1941 94% 6%

A két vilaghabort kozotti id6szak végére Magyarorsza-
gon is meggérettek a feltételek a nyolcosztalyos népiskola
kiépitésére, 1940-ben torvényt fogadtak el a hatoszta-
lyos népiskola nyolc évfolyamra valod kiterjesztésérdl.
Ennek az iskolatipusnak az elterjedését a haboruas évek
megakadalyoztdk. Kozvetleniil a masodik vildghabo-
ra utdn, 1945. augusztus 18-an a hatésdgok elrendelték
a nyolcosztélyos, szaktanari rendszerd &ltalanos iskola
létrehozasat. A politikailag vezérelt, de egyébként egy-
értelmtien progressziv 1épés végrehajtasat a nagymér-
tékben hétraltatta a személyi és targyi feltételek hianya.
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A fels6 tagozatan szaktanari rendszerrel miikodo, egysé-
ges alapmiiveltséget kozvetit6 altalanos iskola orszagos
rendszerének kiépitéséhez még évekre volt sziikség.

A magyar kozoktatastigy torténetében sajitos szerep
jutott a polgari iskolanak. Ezt az iskolatipus mar a 18.
szazad végén - német mintat kovetve - megjelenik a né-
met lakossagut varosainkban (,Blirgerschule”). A népok-
tatds rendszerébe az 1868-as torvény illesztette be, fejl6-
désének legfontosabb szakasza viszont a két vilaghabort
kozotti iddszakra esik. A négy évfolyamos fia- és leany-
polgéri iskola igen nagy népszertiségre tett szert a kis-
polgérsag korében: itt a szaktargyakat gyakorlatias meg-
kozelitésben oktattdk, mell6zve a tudomanyosségra valé
torekvést, de teret adva a koznapi életben jol hasznosit-
hat6 ismereteknek. Idegen nyelvként németet tanitottak.
Erettségit nem nydijtott — ezért nem szamitott kozépisko-
lanak -, de az itt végzetteknek tovabbtanulasi lehet&séget
biztositott a tanitoképz6 intézetekben, erre épiilve pedig
a polgari iskolai tandrképzé féiskoldn. A polgari iskolai
végzettség munkaerd-piaci értéke jonak volt mondhato.
Az itt végzettek el6tt megnyiltak a kereskedelmi és ipari
és bizonyos hivatalnoki pélydk. A polgaristak - kiilon-
bozeti vizsgak letétele utan - atléphettek a kozépisko-
lakba: nyolcosztalyos realiskolaba, illetve az ugyancsak
nyolcesztendds human gimnéaziumba. A polgari iskola
tehat sajatos atmenetet, hidat képezett a népoktatas és a
kozépszintl oktatas kozott. A polgari iskolai tanitéknak
a szazad elején hosszu utat kellett bejarniuk a tanari cim
elnyerésig. A pedagégusoknak ezt a csoportjat a nyitott-
sdg, az 4j iranti érdekl6dés jellemezte: szivesen kisérle-
teztek a gyermek érdekl6dését kozéppontba helyez6 re-
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formpedagodgiai modszerekkel is. A polgari iskola mint
iskolatipus nyolcosztalyos altaldnos iskola kialakulasa-
kor ,megsziintetve 6rz6dott meg”, azaz 10-t61 14 éves
korig terjed6 négy évfolyama alkotta az éltalanos iskola
fels6 tagozatat.

A gimnéazium gyokerei messzire nytlnak a magyar
iskolaztatas torténetének multjaba. El6dje a kozépkori
varosi plébaniai iskola, illetve az ebbdl kifejl6dé huma-
nista gimnazium. Tananyaga a katolikusoknal és protes-
tansoknal hasonloképpen alakult, kozéppontjaban a latin
nyelv és a humanisztikus mtiveltség &llt. Szerkezete azon-
ban eltért a két nagy felekezetnél: mig a protestansok a kis-
gyermekkortol felnétt férfikorig oktatd, egységes vertiku-
mot képez6 kollégiumaik kozépsd tagozataként ismerték,
addig a katolikusok onallé gimnaziumokat hoztak létre.
Az itt oktatott tananyag fejlesztése, korszertisitése terén
sokat tettek az egyes felekezeti tanitérendek. A magyar
kozoktatas rendszerébe a gimnaziumot a két Ratio Edu-
cationis (1777 és 1806) illesztette be - részletesen leirva
az egyes osztilyokban oktatandd tananyagot. A tanitas
anyaganak humanisztikus jellege ekkor még szinte egysé-
ges volt, a redl tudomanyok alig képviseltették magukat a
képzésben. Osszességben véve ttlzsafoltsag volt jellemzd
a gimnaziumok tanterveire. Egyebek kozott igen magas
volt az idegen nyelvi tanulmanyok aranya: a kisdidkok-
nak egyszerre kellett birkézniuk a német, a latin - majd
valamivel kés6bb -, a gorog nyelvvel. A gyerekek életko-
ri sajatossaga ekkor még nem volt szempont a tananyag
Osszedllitdsa sordn. A tantervi talzstfoltsdg és a tanul6i
talterheltség vissza-visszatérd témdja volt a tizenkilence-
dik és huszadik szazad pedagogiai vitainak.
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Az 1848-as polgdri forradalom és szabadsagharc le-
verése utani évtized, a ,,Bach-korszak” a koztudatban a
nemzeti torekvések elfojtdsaval és az erGszakos németesi-
téssel kapcsolodik ossze. A magyar iskoldztatas torténe-
tét vizsgalva azonban mar korantsem ilyen egyértelmt a
kép, mert az osztrak tantigyigazgatas hazankra val6 ki-
terjesztésének vannak vitathatatlanul pozitiv elemei. Igy
kétségtelentil fontos esemény volt a magyar kozépszintti
iskoldk fejlédéstorténetében az , Organisationsentwurt”
bevezetése az 1850-ben. Ez a rendelet jelent6s mérték-
ben atformaélta az osztrdk, majd - egy évre ra - a ma-
gyar kozépiskoldk arculatat. Az ,Entwurf” megalko-
toi altal létrehozott és kozvetitett miiveltségfelfogéds az
adott kor szellemi irdnyzatainak legjavat otvozte egy-
ségbe. A nevelésben az esztétikai elemeket is felerdsitd
neohumanizmus hatasa éppugy kimutathaté benne,
mint a tudas dtadasénak jol alkalmazhaté moédszertanat
kidolgoz6 herbartizmus befolydsa. A nyelvi-irodalmi-
torténelmi iranyultsdg mellett a matematikanak és a ter-
mészettudomanyoknak is helyet kivantak biztositani a
kozépiskoldk tantervében.

Az Entwurf szamos djitasa koziil néhdny: A korabbi
hatosztalyos gimnaziumot nyolcosztilyossa fejlesztet-
te - 10-18 éves fitk szdméra. A megkovetelt szinvonal
elérése esetén a gimnazium nyilvanossagi jogot kapott,
allamilag érvényes bizonyitvanyokat adhatott ki, illet-
ve érettségi vizsgdval fejezhette be a képzést. (Az érett-
ségi vizumot jelentett a felsGoktatdsba.) A gimnazium
ellenpolusaként létrehozta a hatosztalyos (majd 1883-
tol nyolcosztalyos) redliskolat, amelynek tantervében a
latin nyelv nem szerepelt, de a természettudomanyos
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elemek feler6sodtek benne. A reéliskola a technikai-m-
szaki fels6oktatasra készitett el6. Az Entwurf bevezette a
szaktandri rendszert a kozépiskolakban, és a tandroktol
megkovetelte a kozépiskolai tandri képesitést. A kozép-
iskoldkban ett6l kezdve az an. , prébaévre” tanarjelolte-
ket alkalmazhattak - segitve ezzel a szarnyait bontogatd
egyetemi szint(i kozépiskolai tanarképzést.

Magyarorszagon a lanyokat a kozépiskolai tanul-
manyoktol elzaré falon az els6 rést az a rendelet titotte,
amelyet Wlassics Gyula kultuszminiszter adott ki 1895.
december 15-én. Ebben engedélyezte a leanyok magén-
érettségi vizsgara bocsatdsat az orszdg valamennyi fitk
szamdra rendszeresitett kozépiskolajaban. Mindemellett
a leanyok a polgéri iskoldbol vagy a felsébb lednyiskola-
bdl a kozépiskolaba is atléphetnek - magantanuléként.
A miniszteri rendelet hatdsa nem maradt el: egyre tobb
ledny iratkozott be ilyen minGségben a fit-kozépisko-
lakba. Tobb helyen a fitgimnaziumhoz vagy a fels6bb
lednyiskolahoz csatolt gimnaziumi tanfolyamot szervez-
tek szamukra.

Az els6 nyilvanosséagi joggal felruhazott leanygim-
nazium 1896. oktéber 2-an nyitotta meg a kapuit. Az is-
kola tanterve a fitgimnaziumok tantervét vette alapul,
de gondot forditottak arra, hogy érvényestiljon a ,néi
jelleg”. A leanyok nem tanultak gorogot — pétlasara az
6kori irodalmat vezették be - latin csak az 6todik osz-
talytdl kezdve szerepel -, a néi jelleget pedig a rajz, az
ének és a ndi kézimunka biztositotta. Ez az iskola mar
érettségi bizonyitvanyt is kiadott, amelynek birtokaban
a leanyok néhany egyetemi karon is folytathattak mar
tanulmanyokat.
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A huszadik szédzad a magyar kozépiskoldk fejlédése
terén két ellentétes tendencia térnyerését hozta magaval
a huszas, illetve a harmincas években. Az 1924. évi ko-
zépiskolai torvény a differencidlas hiveinek kedvezett.
A differencialas Klebelsberg Kuné szerint segit elharitani
a tanuldi talterhelés veszélyét, el6segiti az egyéni képessé-
gek, a tehetség dpolasat, a palyavélasztasra valé felkészi-
tést. A torvény a szétkiilonités elvét agy kivanta érvényre
juttatni, hogy a human gimnazium és a realiskola kozé do-
minans iskolatipusként beillesztette a redlgimnaziumot.
Ennek 6 jellegzetessége az volt, hogy a latin nyelvet mint
{6 tantargyat és a német nyelvet (mely mindharom isko-
latipusban kotelez6 volt) megtartotta, s felvett még egy
modern nyelvet (angolt, franciat vagy olaszt). Mindharom
kozépiskola-tipusban azonos stllyal szerepeltek az dn.
nemzeti targyak (magyar nyelv és irodalom, torténelem).
1926-ban pedig 4j térvény kodifikalta a differencialt fid-
iskolakat leképezé leany-kozéiskolak harom tipusat: a le-
anygimndaziumot, a leanyliceumot és a leanykollégiumot.

Amig az 1924-es reform a differencialdst tekintette
célnak, addig a 10 évvel kés6bb, 1934-ben becikkelyezett
kozépiskolai torvény az egységes kozépiskola eszméjét
fogalmazta meg, amelynek kozéppontjdban a nemzetis-
mereti oktatas allt. Az Gj egységes magyar kozépiskola a
gimnézium (illetve a ledinygimnazium) volt. Mig az 1924-
es torvény egységesitette a nemzeti-ideologiai targyakat
a kozépiskolak tantervében, de kiszélesitette az iskolati-
pusok kozotti valasztas lehet6ségeit, addig a Homan Ba-
lint kultuszminiszter altal végrehajtott 1934-es kozépis-
kolai reform csak egyetlen kozépiskolai tanulmanyi utat
tartott meg.
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A kovetkezd évtized tjabb kozépiskola-tipusok
megjelenését eredményezték a magyar kozoktatasban.
A gyokeres fordulat viszont a masodik vildghabora utan
végrehajtott iskolareformban kovetkezett be, amely a
nyolcosztalyos éltaldnos iskola folé négyosztalyos gim-
naziumot illesztett. Az iskoldk fenntartasanak médjaban
pedig az 1948. év hozott radikalis véltozast, amikor be-
kovetkezett az iskoldk allamositasa. Ezzel mar 1] fejezet
vette kezdetét a magyar iskolatigy torténetében.
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2. A MAGYAR ISKOILAUGY
ALAKULASA 1945 ES 1995
KOZOTT

2.1. Harc az iskolaért
2.1.1. Az ISKOLARENDSZER ATFORMALASA

A masodik vilaghdbort utan a véleményformalasban
mérvadoé politikusok tobbsége egyetértett abban, hogy
az allamberendezkedést korszerGsiteni kell: a feudalis
hagyoményok kikiiszobolése utan ki kell alakitani a mo-
dern, polgari demokratikus jogéllamot. Egy ilyen jogal-
lamban a vilagnézeti pluralizmus elve érvényesil: fontos
szerep jut az egyhdzaknak, de tdg mozgastérhez jutnak
az egyéb felfogasok, koztiik a materialista-ateista vilag-
nézet is.

Heroikus ertfeszitésekkel épitették wjja az orszagot,
s kiizdottek egy emberibb vilag, a demokratikus tarsa-
dalmi rend megteremtéséért. Ebben a harcban a vilagi
és egyhazi er6k kezdetben egymas mellett alltak. Egyet-
értettek abban, hogy az iskolarendszert demokratikus
iranyba kell tovabbfejleszteni. A széles tomegeknek le-
het6vé kell tenni a kultdra elsajatitdsat, a munkasok és
parasztok tehetséges gyermekeinek is biztositani kell is-
kolai oktatasban val6 részvételt az elemi szintt6l egészen
az egyetemig.
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Az oktatas demokratizaldsédnak helyes alapelve vezet-
te az iskolatigy iranyitoit akkor, amikor 1945. augusztus
18-an elrendelték a nyolcosztalyos altalanos iskola meg-
szervezését.

Mar utaltunk arra, hogy a nyolcosztalyos iskola nem
volt el6zmények nélkiil valé a magyar iskolaztatds torté-
netében. A gondolat mar a htiszas években felmeriilt, de
akkor a gazdasagi valsag volt a megval6sitds akadalya.
Az 1940. évi 20. torvény elrendelte a nyolcosztalyos nép-
iskoldk létesitését, de a haborts viszonyok hatraltattak
ennek tomegessé valasat.

Dont6 kulonbség volt a mar helyenként miikod6
nyolcosztalyos népiskolédk és a felallitand6 4j altalanos is-
kola kozott. Az el6bbi meg6rizte népiskola jellegét (mel-
lette létezett a négyosztalyos polgari iskola és a nyolcosz-
talyos gimnazium), tovdbbtanuldsra nem jogositott. Az
utébbi viszont a polgari iskolakat és a gimnaziumok als6
négy osztalyat magaba olvasztotta. Az éltaldnos iskola
egységes jellegli: egyazon miiveltségi anyag (egységes
alapmtiveltség) kozvetitését ttizi ki célul minden 6-14
éves gyerek szamara.

A nyolcosztalyos altalanos iskola megteremtése nem
ment zokkendk nélkiil. A tanév kezdete el6tt két héttel
kibocsatott rendelet varatlanul érte az iskolafenntarto-
kat, az egyhazakat. Az atalakitast nem készitették el6,
legtobb helyen hianyoztak a magasabb szint(i oktatdshoz
sziikséges személyi és targyi feltételek.

Kis telepiiléseken, az egy-két tanitds osztatlan isko-
lakban nehéz volt megszervezni a kiilon tanitoval és
tanteremmel mtikodé otodik osztalyt. Olyan helyeken
viszont, ahol polgari iskola vagy gimnazium miikodott
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— ezeket beolvasztva — azonnal ra lehetett térni a szak-
targyi rendszer(i oktatasra. Az 4j iskolatipus célja tehat
az volt, hogy altalanos alapmtiveltséget nydjtson min-
den tanulénak, amelyre 14 éves kor utan a kozépiskolai
és fels6fokt tanulmanyok, illetve a szakmai képzés épiil-
het. Az altalanos iskola nyolc osztalyanak kiéptilésével
parhuzamosan a gimnaziumok és a szakjellegti iskolak
fokozatosan négyosztalyossa alakultak. Tanuléik tehat
14-18 éves fiatalok voltak.

A hébort utan széles korti mozgalom bontakozott ki
az alapmtiveltség terjesztése érdekében. Folytattdk a ko-
rabban megkezdett harcot az analfabétizmus felszamola-
sdra. Az fras-olvasastanitas a felnéttekre is kiterjedt. Az
intézményes oktatds kereteit kiterjesztették felnSttkorra
(Dolgozok Iskoldja), de lehet6vé tették a magasabb mu-
veltség elsajatitasat is.

Kozvetleniil a hdborta utan, 1945 nyaran Londonban
4j nemzetkozi szervezet jott létre. A 24 orszag rész-
vételével megalakult az UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organisation), az
Egyesiilt Nemzetek Szervezetének Neveléstigyi, Tudo-
manyos és Kulturalis Szervezete. Tagallamai kotelezték
magukat arra, hogy ,mindenki szaméara biztositjak a
neveléshez val6 teljes és egyenl6 hozzajutast, az igaz-
sag szabad kutatdsat, az eszmék és ismeretek szabad
Kicserélését”. Létrejott az elsé olyan szervezet, amely a
pedagdgia, a nevelés-oktatas vildgméretekben felmeriild
kérdéseivel foglalkozik. Magyarorszag 1948 6ta tagja a
vilagszervezetnek.

Az UNESCO szakemberei (koztiik késébb a magyarok
is) elsésorban a ,harmadik vildg”-ban, az elmaradott, volt
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gyarmati orszagokban tettek sokat az analfabétizmus fel-
szamolasaért, az iskolaztatas fejlesztéséért.

A magyar iskolatigy demokratikus fejlédésének masik
iranya a kozép- és fels6foka oktatdsban tanulé fiatalok
segitésére iranyult. Paraszt- és munkasgyerekek tome-
gei el6tt nyiltak meg az intézményes nevelés korabban
eléggé sztlik lehetdségei: a kozépiskoldk, a féiskolak, az
egyetemek.

A demokratikus reform soran atalakultak a kozépis-
kolak. A fokozatosan négyosztalyossa valé gimnazium
tanterve is lényegesen médosult elédjéhez képest. Meg-
szlint a német nyelv kiemelt szerepe, a valaszthat6 é16
idegen nyelvek kozé felvették az orosz, francia, angol és
olasz nyelvet. Eltorolték a honvédelmi ismeretek, a szép-
iras és a gyorsirds tanitasat. A latin nyelv és a testnevelés
6raszamat csokkentették, emelkedett viszont a magyar
nyelv és irodalom, a torténelem, a f61d- és néprajz, a ter-
mészettudomanyi targyak, az egészségtan, az ének-zene
és arajz 6raszama. Az 1945/46. tanévtol kezdve épitették
ki a gimnaziumok redl tagozatat, ahol latin helyett vegy-
tant, 4brazol6 geometriat tanitottak.

A habort utan sor keriilt a magyar felsGoktatds at-
szervezésére is. Az els6 Gjonnan létrehozott egyetem az
Agrartudomanyi Egyetem volt. A magyar fels6oktatds
torténetének kiemelkedd jelentségti fordulata volt,
amikor a torvényhozoék a nék el6tt is megnyitottak vala-
mennyi felsGoktatasi intézmény kapuit. Ezt az intézke-
dést a 1946. oktober 21-én kozzétett 1946. évi 22. torvény
szentesitette.

28



2.1.2. Az ALLAMOSITAS

A magyar iskolarendszer ekkor még tobbségében fe-
lekezeti iskolakbol allt. Az egyhazi iskolak fenntartéi
hatérozott eréfeszitéseket tettek iskoldik fejlesztésére,
korszertisitésére, a tarsadalmi valtozdsok kovetésére.
Mindemellett az is hamarosan nyilvanval6va valt, hogy
bizonyos partok, baloldali politikai er6k (kommunistak,
szocidldemokratak, polgari radikalisok kiilonb6z6 cso-
portjai, a Nemzeti Parasztpart és a Fiiggetlen Kisgaz-
dapart egyes tagjai) az egységes, allami iskolarendszer
megteremtését tlizték ki célul.

A hatalomért kiizd6 politikai erék és az egyhazak kez-
deti békés egytittmunkalkodasa utan tehat hamarosan
megindult a felekezeti iskolak elleni timadas. 1946 tava-
szan a baloldali sajtoban mér megjelentek olyan irasok,
amelyek kétségbe vontdk az egyhazi iskoldk létjogosult-
sagat. A tdmadas éle féleg a katolikus egyhéz iskoldi és
iskolan kiviili nevel6-oktaté szervezetei ellen iranyult.
1946 nyaran , adminisztrativ”, dllami intézkedéssel osz-
latta fel a beliigyminiszter az dsszes katolikus egyestile-
tet —a , hitbuzgalmi jellegtiek” kivételével. Feloszlattak a
katolikus paraszt- és munkasszervezeteket, betiltottdk a
katolikus ifjasagi foly6iratokat.

Ezzel szemben 1946. junius 2-an kimondtidk a magyar
attorémozgalom megalakulasat, amely 1948 szeptembe-
rétél kezdve a 6-14 éves korosztily egyediil engedélye-
zett ifjuségi szervezeteként miikodott. A megsziintetett
szervezetek kozott volt a cserkészszovetség is.

1947 marciusdban a koaliciés partok értekezletén a
kisgazda part képviselGje az addigi kotelezd hitoktatas
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helyett a fakultativ hitoktatds bevezetését inditvanyoz-
ta. Nagyszabast kampany indult a fakultativ hitoktatas
népszer(sitésére, de a tervezett 1épés akkor még, az val-
lasos tomegek egységes ellenallasa miatt meghitsult.

A ,fordulat évében”, 1948-ban végiil a hatalom bir-
tokaba jutott széls6séges baloldali parpolitikai erék
mar véget vetettek az iskolai nevelés ideol6giai-vallasi-
vilagnézeti pluralizmusanak. A dont6 1épés elkeriilhe-
tetlenné valt: sorozatos tdmadasok utin sor keriilt az
egyhazi iskolak allamositasara. 1948. junius 16-an életbe
lépett az iskolak allamositdsarol sz616 1948:33. torvény.

2.2. Az otvenes évek
2.2.1. Ovopak

A héabort pusztitisa ezen a téren is éreztette hatésat,
6vodaépiiletek sokasdga valt romhalmazza. (1938-ban
1140 6vodaban 112 ezer gyermeket gondoztak-neveltek,
1945-ben az 6vodédk szadma 992-re csokkent, az 6vodas
gyermekek szdma pedig 52 ezerre esett vissza.) A nék
tomeges munkaba alldsa egyre erételjesebben kifejez6d6
igényt fogalmazott meg az 6vodai rendszerrel szemben,
s ez lassu extenziv fejl6dés eredményezett. Ennek temp6-
ja csak joval késébb, a hetvenes évek elejére gyorsult fel.
Az 6tvenes évek elejére az 6vodasok szama elérte a habo-
ra el6ttit, 1955-ben pedig mar 146 ezer 6vodasrol szélnak
a statisztikak.

1949-ben az 6vodak a Vallas és Kozoktatasi Miniszté-
rium (VKM) hataskorébe kertiltek. Ett6] kezdve rendsze-
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resen foglalkoztak az 6véndk at- és tovabbképzésével,
amelyeken a szakmai ismeretek nytjtasan tal céltudatos
ideolégiai nevelés is folyt. Az orszaggytilés 1953-ban kis-
dedovasrol szo6l6 torvényt fogadott el, amely szerint az
6voda célja az , 6vodaskort gyermekeknek a szocialista
pedagdgia célkitlizései szerint torténé nevelése, gondo-
zasa és az altalanos iskolai tanulméanyok el6készitése”.

2.2.2. ALTALANOS ISKOLAK

A hatalomra jut6 kommunista part az iskolai neve-
lést-oktatast is a partérdekek szolgalataba kivanta allita-
ni, az oktatastigy kezdettdl fogva a partpolitika ,szolga-
l6lanya” (ancilla politicae) lett.

Jol kitapinthat6 az iskolanak szant szerep valtozésa,
ha az altalanos iskolai tantervek célmeghatarozésait vesz-
sziik szemiigyre. Az elsé Gj tanterv 1946-ban (tehat még a
Lfordulat éve” el6tt) sziiletett, s ekképpen fogalmaz: ,Az
altalanos iskola célja, hogy a tanulét egységes, alapvetd
nemzeti miveltséghez juttassa, mindeniranyt tovabb-
nevelésre és onnevelésre képessé tegye és kozosségi éle-
tunk tudatos tagjava nevelje.” (Ez a tanterv egyébként
igen korszer(i elvek alapjan sziiletett: lehet6vé tette az
egyéni hajlamok kibontakoztatasat, valaszthaté targyak
és gyakorlatok rendszerét kinalta, torekedett a munkal-
tatds megvalGsitasara stb.)

Az 1950-es szocialista tanterv mér gyokeresen eltér
elédjétsl. Célként azt ttizi ki, hogy az iskola , tanul6ifja-
sagunkat Népkoztarsasagunk ontudatos, fegyelmezett
allampolgaraivd, a dolgoz6 nép hiiséges fiava, a szocia-
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lizmus épitGjévé nevelje...” A ,fegyelmezett allampol-
géar”-ra nevelés akkoriban nem jelentett mast, mint olyan
alattvaléi magatartas kialakitasat, amely megfelel a mo-
nolitikus allamhatalom, a diktatérikus parancsuralmi
rendszer igényeinek.  Ennek a célnak felelt meg isko-
laban kozvetitendd ideolégia: a marxizmus-leninizmus.

A Magyar Dolgozok Partjanak 1950. évi kozoktatasi
hatarozata salyos hibakat, hianyossagokat allapitott meg
a kozoktatasban: az iskoldk , nincsenek eléggé kapcsolat-
ban az eleven élettel, a termeléssel” nem nydjtanak kor-
szer( szakképzést, masfelSl viszont , talterhelik a tanul6-
kat” Az iskoldkra ,jelent8s befolyast gyakorol a burzsod
ideolégia és kiilonosen a klerikalis reakcié”. Ugyanez
a hatarozat stirgette, hogy ,olyan {itemben, amennyire
csak gyakorlatilag megvalésithato, a tankonyvek, a tan-
terv és a tananyag sugarozza a marxizmus-leninizmus
ideol6giajat”, emellett felszolitott a , klerikalizmus” és a
,burzsoa ideolégiak” elleni harcra.

Az 4j szocialista tanterv — bar a nyolcosztalyos als6-
fels6 tagozatos szerkezetet meghagyta — teljesen atala-
kitotta a tanitand¢ targyak 1946-ban kialakitott bels6
rendjét, aranyait, tartalmat; eltorolte a véalaszthat6 tan-
targyakat, ugyanakkor mindegyik osztaly tananyagat
hatalmas mérettivé b&vitette, jelent6s tanuldi talterhe-
lést okozva. Az 1j szocialista altaldnos iskola teljesen
mas volt, mint amit a demokratikus kozoktatas-politi-
kusok (Keresztury Dezs6, Kiss Arpad és méasok) 1945-
1946-ban megalkottak.

Pedagogiai-elméleti hatteret az ideolégiai neveléshez
a szovjet szerz6k miiveinek egyre szaporod¢ forditasai
szolgéaltattak. Nagy példanyszamban jelentek meg Gon-
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csarov, Jeszipov, Kalinyin, Krupszkaja, Makarenko és
masok munkai. S miutdn a Szovjetunidban a gyermek-
tanulmany és a , polgari” reformpedagogia mas aram-
latai mar a harmincas évekt6l kezdve nemkivanatosnak
mindsiiltek, ezek a friss szellemt pedagégiai irdnyzatok
nalunk sem juthattak szoéhoz. Eppigy perifériara szoritot-
tak, illetve elnémitotték a tradiciondlis magyar pedagogi-
ai gondolkodés jo néhany él6 és alkoto képviselGjét. (Pro-
haszka Lajost és Karacsony Sandort nyugdijaztak, Kornis
Gyulat internéltak stb.)

A mar emlitett 1950-es parthatarozat erételjesen szor-
galmazta az iskola és a termelés szorosabb kapcsolatat,
a munkas-paraszt szdrmazasu tanuldk lemorzsolddasa-
nak felszamolasat is. A lemorzsolédas elleni kampany
eredményeképpen az 1952/53-tanévig egyre er6sodott
az iskola ,megtartd képessége”. Az Gtvenes évek koze-
péig sikertilt elérni, hogy szédz els6 osztalyos koziil va-
lamivel t6bb, mint a fele fejezze be a nyolcadik osztalyt.
Ekkor azonban megtort a fejlédés folyamata: elbizonyta-
lanodott, meggyengiilt az a kozpontositott szervezet is,
amely a bukasok és lemorzsolédasok elleni harcot foly-
tatta. Kés6bb, hatvanas évekig ismét er6sodott az iskola
megtartd képessége.

2.2.3. KOZEPISKOLAK

A habort utan a kozépiskoldk hal6zatanak djjaépitése és
fejlesztése is megoldasra var6 problémaként jelentkezett.
A gimnaziumok szama lassan emelkedett az Stvenes
évek elejéig (1937/38 - 173, 1946/47 - 175,1950/51 - 175),
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dinamikusabb gyarapodast volt tapasztalhat6 a szak-
mai kozépiskolak terén (1937/38 - 112, 1946/47 - 197,
1950/51 - 230). Hasonlé dinamizmust mutat a kozépis-
kolakban tanul6 diakok létszamanak a fejlédése (gimna-
ziumban és szakmai kozépiskolaban egytitt: 1937 /38 - 52
349, 1946/47 - 66 100, 1950/ 51 - 95 765).

A politikai vezetés legf6bb céljai kozé tartozott a ko-
zépiskoldkban és a felsGoktatdsban tanul6 fiatalok szo-
cidlis Osszetételének megvéltoztatdsa, azaz a munkas
és szegényparaszt szarmazasuak er6ltetett beiskolaza-
sa. Ez a torekvés kezdetben latvanyos eredményeket
hozott.

1948 6szét6l 1955-ig a minisztérium szakérettségi
tanfolyamokat szervezett. Ez az el6bb egy-, majd két-
éves bentlakasos tanfolyam a kozépiskolat nem végzett
munkas- és parasztfiatalok szaméra tette lehet6vé, hogy
két kozépiskolai tantargybol érettségi vizsgat tegyenek,
majd az ezeknek megfelel6 f6iskolai vagy egyetemi sza-
kon folytassak tovabb tanulményaikat. Az szakérettségi
tanfolyamok nem valtottdk be a hozzajuk flizott remé-
nyeket: a talfeszitett temp6 , gyorstalpalod-jelleget” ered-
ményezett, és a mindség rovasara ment.

1949-ben valamennyi kozépiskolat gimnaziumma
szervezték at. Létrejottek az &ltaldnos gimnaziumok
human és redl (természettudomanyos) tagozattal. Ahol
lehetett kiilon fit és leanygimnaziumokat miikodtettek,
viszont lanyok beiratkozhattak fiagimnaziumba ott, ahol
csak egyetlen fiigimnazium miikodott. Igy ezek koedu-
Kéltta valtak. A pedagogiai érvekkel indokolt koeduka-
ci6 csak a hatvanas évektSl kezdve valt altalanossa ko-
zépiskolainkban.
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1949 6szét6l az oroszt kotelezd idegen nyelvként ta-
nultdk az 4ltalanos iskola fels6 tagozatan, a kozépisko-
lakban és a fels6oktatasban.

Az éltalanos gimnazium mellett megalakultak a szak-
gimnaziumok: pedagégiai gimndzium a tanité és 6vono-
képzé helyett, valamint kozgazdasagi, ipari és mez&gaz-
dasagi gimnazium. A szakgimnaziumok ilyen elnevezését
csak az 1949/ 50-es tanévben alkalmaztak. A kovetkez6 év
6szén a pedagogiai gimnaziumok megsziintek, helyettiik
haroméves 6vons-képzoket és négyéves tanitoképzdket
létesitettek. (A tanitoképzd négy esztendeje utan a jeloltek
érettségi vizsgat tettek, majd egy év gyakorlati képzés ko-
vetkezett, melyet képesit6 vizsga zart.)

Az ipari, mez6gazdasagi és kozgazdasagi kozépisko-
1abol ipari, mezégazdasagi és kozgazdasagi technikum
lett. A technikum az &ltalanos iskolara éptil6 harom vagy
négy évfolyamos, képesité vizsgéval zarul6, oklevelet
ado¢ kozépiskola-tipus volt. A technikumok ebben a for-
maban nem véltottdk be a hozzajuk flizott reményeket.
Hamar megfogalmazddott a kritika, hogy tanterviik tual-
sagosan elméleti jellegti, ,nem képeznek a népgazdasig
igényeinek megfelel6 kozépkadereket”. A technikumok
reformjara a hatvanas évek elején kertilt sor.

1950 szeptemberében a gimnaziumokban is Gj tanterv
lépett érvénybe. A gimnéazium célja eszerint ugyanaz,
mint az altalanos iskol4é: az ott megszerzett ismeretek el-
mélyitése, tovabbfejlesztése, a tanuldk alkalmassa tétele
kozépiskolai ismeretek alapjan betoltheté6 munkakorok
ellatasara” és a tovabbtanuldsra, s mindemellett - a mar-
xista-leninista vildgnézet szellemében - harc a , reakcids
idealista szemlélet” ellen.
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Az 1j tanterv magas 6raszamot biztositott a természet-
tudomanyos targyalnak, de emellett — a ttlterhelés elle-
ni harc jegyében — csokkentette az éraszamokat. (Ennek
kovetkeztében olyan tantdrgyak maradtak ki, mint a rajz
és az ének.)

Hamar kidertilt, hogy az dltaldnos gimnaziumok nem
felelnek meg az elvarasoknak. Az ott végz6 fiatalok zo-
mét 1954-ig (fels6bb szempontok alapjan) még fel tud-
tak vetetni a kiilonboz6 fels6oktatdsi intézményekbe,
késébb azonban mar a redlis igények alapjan probaltak
kialakitani a felvételi keretszamokat. Ett6l kezdve a gim-
naziumok végzettek csak 25%-a nyert egyetemi felvételt.
Az aranytalan fejlesztés kovetkeztében a gimnaziumok
didkjainak meg kellett baratkozniuk a gondolattal, hogy
tovabbtanulasi lehet8ségeik sztikiilnek, tobbségiiknek fi-
zikai munkat kell majd végeznie.

Erre probaltak felkésziteni 6ket az 4. n. , politechnikai
képzés” bevezetésével. Ideoldgiai hatteret szolgélt ehhez
a torekvéshez az elméleti pedagégia fogalomtaraban a
,politechnikai nevelés” kategdridjanak a megjelenése
(az értelmi, erkolcsi, esztétikai, testi nevelés mellett). Ta-
nulmanyok sokasaga jelent meg e témardl, tudomanyos
tilések és nevelési értekezletek egész sorat szentelték a
,politechnizéci¢” kérdésének.

2.2.4. FELSOOKTATAS, PEDAGOGUSKEPZES
A hébort utan a fels6oktatés sorozatos reformok szinte-

re volt. Az els6 atfogd reformra 1948 juniusdban kertilt
sor, ennek sordn deklaraltdk az egyetemek nyitottsagat
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a munkasok és parasztok gyermeki el6tt. Keretszamokat
fogalmaztak meg: az egyetemekre felvett hallgatok 60%-
at munkas-paraszt fiatalokbol kivantdk verbuvalni.

A tovabbi valtoztatasok soran erdltetett tananyagcsok-
kentést hajtottak végre, amelyek iskoldsan didaktikus
modszerek alkalmazasaval parosultak: a kotelezéen els-
irt tankonyvet vagy jegyzetet visszhangzé el6adéasokat
azok anyagat mechanikusan visszakérdez6 szeminariu-
mok kovették. Az oktatas szinvonala igy egyre csokkent,
a tudomanyos teljesitményeket nem honoraltak. Az
egyetemek ,szocialista atszervezése” tiriigyén szamos
kivélo professzort fosztottak meg katedrajatol.

1949 februarjaban megvaltoztattdk az egyetemek bel-
s6 szervezetét: az addigi egységes bolcsészettudomanyi
karbol kivéltak és 6ndllo karként mtikodtek tovabb a ter-
mészettudomanyi fakultasok.

1952. méjus 12-én minisztertanacsi hatdrozatot hoztak
arrdl, hogy a féiskolai és egyetemi tanulmanyokra jelent-
kezoket rasbeli és szobeli felvételi vizsga alapjan vélasz-
szak ki. A vizsgabizottsag , mérlegeli a jelolt vilagnézetét,
a jellemérdl kialakult benyomast, tarsadalmi helyzetét,
pszicholégiai adottségait, testi alkalmassagat; az ut6b-
biakat a vizsgabizottsag véleménye alapjan, az el6bbie-
ket pontozéssal.” A keretszamok tovabbra is érvényben
maradtak: ezutan is gondosan tigyelni kellett arra, hogy
az egyes karokon megfelel6 legyen a hallgatok szocialis
Osszetétele és a nék aranya. A tanulményi szempont csak
ezutan kovetkezett: ,Ha a jelentkez6k szama jelentSsen
feltlmulja a megadott keretet szocidlis kategoridnként is,
akkor a tanulmanyi eredményeket kell fokozott mérték-
ben figyelembe venni” — utasit egy felvételi irdnyelveket
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tartalmazé korabeli leirat. Az Gtvenes évek kozepére
sikertilt elérni, hogy az egyetemekre és féiskoldkra fel-
vettek tobb mint 66%-a munkés és paraszt szdrmazasa
legyen. Az értelmiségi sziil6k gyermekeinek jéval nehe-
zebb volt bejutniuk a felsGoktatdsba, 1955-ben a jelentke-
z0k kozel 69%-at nem vették fel.

Az ,1j értelmiségi” réteg képzését szolgalta az esti és
a levelez6 oktatds bevezetése is. Féiskolakon és egyete-
meken az 1951/52-es tanévrdl, altaldnos iskoldkban és
gimndziumokban pedig az 1952/53-as tanévtdl kezdve
tanulhattak a , dolgozdk széles rétegeinek gyermekei”
(els6sorban a munkéaskaderek).

Az altalanos iskolak rendszerének kiépitésével par-
huzamosan megnétt az igény a szaktandrok irant. Ezek
képzését kezdetben a tanitok &atképzésével probaltak
megoldani. 1947 nyaran elkezdédtek az els6 szaktanitoi
tanfolyamok: két nyéron &t tarté kurzus és kozben egy-
éves egyéni tanulds utan tehettek vizsgat és szerezhettek
képesitést az els6 atképzett tanitok. 1950 6szétdl a szak-
tanitok képzése haroméves tanfolyam keretében tortént.
A kurzusokat a nyari sziinetekben tartottdk, s évkozi
egyéni konzultacidkkal egészitették ki. Az itt szerzett
oklevél mar egyenértékii volt a pedagogiai f6iskoldkon
szerezhet6 altalanos iskolai tanari oklevéllel.

Ez utébbi is Gj intézménytipus volt, a polgari iskolai
tanarképz6 f6iskolat valtotta fel. 1947-ben nyilt meg a bu-
dapesti és a szegedi pedagogia f6iskola, ezeket kovette
1948-ban a debreceni (1949-ben Egerbe telepitették) és a
pécsi intézmény.

Az 1949-es egyetemi reform idején megsziintették a
kozépiskolai tanarképz6 intézeteket és tanarvizsgald bi-
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zottsagokat. A kozépiskolai tandrok képzése ett6l kezdve
az egyetemi karok feladata lett. Azéta is tartd polémiak
kezdddtek arrdl, hogy miképpen egyeztethet6 dssze az
egyetem tradiciondlis ,tud6sképzé” funkcidja a tanar-
képzés pragmatikusabb szempontjaival.

Az egyetemek és fGiskolak hallgatésaga korében az 6t-
venes évek kozepére egyre tobbszor fogalmazodtak meg
a rendszer visszassagait érint6 kritikus gondolatok. A ha-
talmon levé monolitikus politikai er6 viszont nem ttirt
semmiféle ,, méasképpen gondolkoddést”, a hivatalos ideo-
légiaval 6ssze nem egyeztethet$ gondolatokat , ellenséges
nézetnek” bélyegezték, és szigortian megtoroltak.

Az egyetemi és f6iskolai hallgatok fontos szerepet jat-
szottak az 1956-os forradalomban. Az egyetemi ifjasag
kovetelte Nagy Imre miniszterelnoki kinevezését, tobb-
parti valasztasok kiirasat, a szovjet csapatok kivonasat,
a beszolgaltatasi rendszer eltorlését, a Kossuth-cimer
visszaallitasat és a Sztalin-szobor eltavolitasat. 1956. ok-
tober 23-an a Pet6fi-szobor el6tt tiintetés zajlott le, ame-
lyen mar nemcsak az ifjisag képvisel6i vettek részt: az
id6kozben 200 ezer fére duzzadt tomeg az Orszaghaz elé
vonult. Ezzel kezdetét vette a forradalom, amelyben az
ifjasag kezdeményez6 szerepet vallalt.

2.3. Forradalom és rendszervaltas kozott
Az Oktatastigyi Minisztérium illetékesei 1956. novem-
ber 2-an tervezetet tettek k6zzé, amely egy atfogo reform

els6 lépéseként értelmezhetd. Az altalanos és kozépis-
kolak torténelemtankonyveit kivontdk, az irodalom- és
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foldrajz tankoényveknek a Szovjetuniéra vonatkozé ré-
szeit kihagytdk, megsziintették az orosz nyelv kotele-
76 oktatasat, és lehet6vé tették a szabad valldsoktatéast.
A forradalom bukasa utan ezeket az intézkedéseket visz-
szavontdk, s a minisztérium illetékesei el6irtdk, hogy az
iskolai oktatdé-nevel munka a ,marxizmus-leninizmus,
a tudomanyos vildgnézet szellemében” folyjon.

1957 marciusdban az MSZMP (Magyar Szocialista
Munkéspart) Kézponti Bizottsaga hatarozatot hozott az
ifjusdg ideoldgiai nevelésérél. Ujbol deklaralték a mun-
kas- és parasztszarmazasu fiatalok fels6oktatasba vald
bekertilésének adminisztrativ eszkdzokkel val6 segité-
sét: a kivanatos ardny 50%. Megtartottdk az ,osztalyide-
gen” kategoridjat is. 1958 juliusdban lattak jelentek meg
az MSZMP mtivel&déspolitikai iranyelvei. A partdoku-
mentum nyiltan hirdette, hogy ,.a burzsoa életszemlélet
és gondolkodasmod, erkolcs és 1zlés visszaszoritdsaban
és megsemmisitésében a legnagyobb szerepiik azoknak
az oktatasi intézményeknek van, amelyekre a péart és a
kormény ifjasdgunk tudatdnak és magatartasanak for-
malasat bizta.”

Mindemellett torténtek olyan kisérletek is, amelyek
a korabbi hibdk egy részének felszamolasaval probal-
tak jobbitani a ,szocialista” iskolat. A kozépiskoldban
ismét helyet kaphatott az ének és a rajz, véget vetve az
esztétikai nevelés teljes elhanyagolasanak. Az altalanos
iskola fels6 tagozatdn nagyobb hangsulyt kivantak adni
Magyarorszag foldrajzanak. A magyar irodalom és torté-
nelem targy tankonyveinek ,aktualizal6”, , atpolitizalt”
jellegét biraltak, egyes osztalyokban tj konyveket vezet-
tek be.
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A tanité és 6vondképzés szinvonalanak emelését cé-
lozta két torvényerejii rendelet. Az addigi kozépfok ta-
nitoképzdket felszamoltak, s 1959 szeptemberében meg-
nyiltak az érettségire épiil6 harom évfolyamos felséfoku
tanitoképzd intézetek. Az elsé ilyen intézetek kapui Bu-
dapesten, Gy6rben, Esztergomban, Szegeden, Debrecen-
ben, Jaszberényben, Bajan, Kaposvaron, Sarospatakon,
Szombathelyen és Nyiregyhazan nyiltak meg. A fels6fo-
ka tanitoképzé intézetek tanitoképzo fdiskolava valo at-
szervezésér6l 1974 augusztusaban sziiletett torvényereji
rendelet.

Ugyancsak 1959 szeptemberében a kozépfoki 6vo-
néképzok is megsziintek, és helytiket kétéves fels6foku
6vondképzé intézetek vették at Kecskeméten, Sopron-
ban és Szarvason. Ugyanett6l az évt6l kezdve a pedago-
giai féiskola Gj neve tanarképzé féiskola lett. A képzés
haromrdl négy évre emelkedett.

1961-ben nagyszabasu oktatasi reformra kertilt sor.
A reform el6készitésében — sajatos paradoxonként — egy-
arant megfigyelhet6 az konzervativ ideolégiai szélamo-
kat hangstlyoz6 csoport eléretorése, és a kommunista
nevelést, a ,szocialista” iskolat szakmai szempontbol
jobbitani szandékoz6 pedagégusok térnyerése. (Az alta-
laban konfliktuskeriils, lasst reformokra kész, de alkal-
manként visszakozo, ,megkeményedd” vezetési stilus
az egész Kadar-korszakra jellemz6 volt.)

Reformra sziikség volt, hiszen az ttvenes évek erél-
tetett beiskoldzasa az értelmiségi palydkon tultermelést,
s ezaltal elhelyezkedési nehézségeket okozott. A gimna-
ziumot végzetteknek csak mintegy 22-25%-a kertilhetett
egyetemekre, f6iskolakra, am az érettségizettek tome-
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gei nem akartak fizikai munkat végezni. (Jellemzé adat,
hogy 1958-ban az érettségizetteknek csak 12%-a volt
hajlandé fizikai munkéat véllalni.) A politechnizéci6 jel-
szavanak felélesztésével éppen ezt a kronikus helyzetet
probaltdk meg orvosolni: a kozépiskolés didkok fogadjak
el, hogy jovendé életpalyajuk nem feltétlentil értelmiségi
pélya lesz.

A gyakorlati munkavégzés megszerettetését szolgal-
ta az 1958-ban mar bevezetett , gyakorlati foglalkozas”
c. tantargy, és az 4. n. 5+1-es oktatdsi forma alkalmaza-
sa a gimnaziumokban. Ez azt jelentette, hogy a tanul6k
hetente 6t napot hagyomanyos iskolai oktatds keretei
kozott toltottek, egy napig pedig ipari tizemben fizikai
munkat végeztek, igy egy szakmaban el6képzettségre
tettek szert.

Az1961-ben becikkelyezett Gj oktatasi torvény (1961:3.
tc.) az 5+1-es modell bevezetését azzal indokolta, hogy
sziikségessé valt az iskola és az élet kapcsolatdnak szoro-
sabba flizése, a tanuldk felkészitése a termelémunkéiban
val6 részvételre.

Az Gj tanulasszervezési mod nem bizonyult életképes-
nek. A szervezetlenség miatta a tanulok gyakran tétleniil,
vagy éppenséggel , csellengéssel, l6gassal” toltotték ide-
jiket. A ,szakmai el6képzés” elképzelése is latvanyosan
megbukott. (1963-ban példaul 22 738-an érettségiztek
gimnaziumokban. Koziiluk szakmai mindsité vizsgat
6176-an tettek, de csak 161-en vettek részt a mar tanult
szakma befejezé képzésén. Ugyanakkor évente 3-5000
érettségizett ment el szakmunkdastanulénak, de nem
abba a szakmaba, amelyben el6képzést kapott, hanem
amelyhez kedvet, tehetséget érzett.) Az 1965-6s korrek-
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ci6 sordn az 5+1-es rendszert megsziintették, helyette ta-
gozatos (nyelvi, természettudomanyos vagy ének-zenei)
osztalyokat hoztak létre a gimnaziumokban. (A korabbi
human és redl tagozatokat a torvény nyoman mar hama-
rabb felszamoltdk.)

A torvény 1j iskolatipusként létrehozta a szakko-
zépiskolat. Ez az intézmény kettds célkittizést hivatott
megvalositani: valamely szakmdban szakképesitést kell
nyujtania, de a szakmai képesitd vizsga mellett érettsé-
gi vizsgaval zérul. Ez pedig az a végzett tanuldkat fel-
jogositja arra, hogy felvételi vizsgat tegyenek valamely
felsGoktatasi intézményben. A szakkozépiskolét a kettSs
cél elégtelen megvaldsitasa, a megkérddjelezhets szinvo-
nal miatt késébb sok kritika érte. Ugyancsak az 1961-es
oktatasi torvény iranyozta el6 a kozépfokt technikumok
fels6fokuva fejlesztését. A fels6foka technikum mar a
gimnaziumot, vagy szakkozépiskolat végzett fiatalok
szamadra létesilt.

Az 1961-es torvény 1965-6s korrekcidja visszakozast
hozott a szakkozépiskoldk terén is. A korabban el6térbe
helyezett, kivanatosnak feltiintetett iskolatipus helyett
ekkor mar a haroméves szakmunkasképzés fejlesztése
kertilt az érdekl6dés kdzéppontjdba. A demogréfiai hul-
lam miatt felduzzadt altaldnos iskolat végz6 évfolyamok
jelent&s részét szakmunkasképzé intézetekbe , terelték”.

A torvény a tankotelezettséget 16 éves korig terjesztet-
te ki. (Egy hosszt tavu fejlesztési koncepcié ugyanakkor
mar a 18 éves korig tarto iskolazas altalanossa tételét ttiz-
te ki célul.)

Az MSZMP VIII. kongresszusa 1962 novemberében
megsziintette a tanul6ifjisdg szdrmazds szerint valo

43



kategorizalasat. A munkds- és paraszt szdrmazasu gye-
rekek fels6oktatasban tapasztalhaté aranya csokkent.
A hétranyok kompenzaldsara a part a kozponti koltség-
vetésbdl tobb milli6 forintot szant kiilonféle felkészitd
tanfolyamok szervezésére.

Az altalanos iskola a hatvanas évekre valéban , alta-
lanossa”, (tehat altaldnosan elterjedtté) valt, de hamar
megmutatkoztak az extenziv fejlédési szakaszbol az in-
tenzivbe val6 attérés nehézségei: megtorpant az , isko-
lai sikeresség” fejlédésének titeme. Majd lassu fejl6dés
utan a hetvenes évek elejére ismét aktudlissa vélt egy
djabb kampény a , bukasmentes iskolaért”. A fejl6dés a
nyolcvanas évek kozepére mar azt eredményezte, hogy
a tankoteles gyerekek 95 szdzaléka elvégezte az altalanos
iskolat.

Lathato: a kozpontilag iranyitott és ellendrzott, cent-
ralis tantervekkel, uniformizalt tankonyvekkel és mod-
szerekkel mtikodé altaldnos iskola fejlédése, altalanossa
valasa megtorpandasokkal ttizdelt folyamat volt, a fellen-
diilés fazisait ciklikus visszaesések torték meg.

Mint lattuk, az 1961-es reformhoz képest az 1965-6s
korrekcié visszavonulast jelentett. A hatvanas évek ma-
sodik felében mégis megkezd6dott az Gj oktataspoliti-
ka alapelveinek a kidolgozasa. Uj vonas, hogy ezekbe a
munkalatokba mar bevontak a tdgabb értelemben vett
szakértdi szférat is: kozgazdaszok és szocioldgusok dol-
goztak egyiitt az 4j reform tartalmanak kidolgozasaban.
Ezekben az években végezték az els6 korszer(i tarsadal-
mi rétegzédés-vizsgalatokat, amelyek kimutattdk: az is-
kolarendszer egyenlésitd torekvése ellenére tovéabbra is
hozzajarul a tarsadalmi egyenl6tlenségek Gjratermelésé-
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hez. Ennek is koszonhet6, hogy a kozvéleményben egyre
hangstlyosabban megfogalmazoédott az igény a kozok-
tatds szarmazasbeli hatranyokat csokkents, kompenzald
funkcidjanak fejlesztésére.

Az tj reform el6készitésében tehdt a szakma (peda-
gogusok és tarsadalomtudomanyi kutatok) képvisel6i
is részt vettek, a munkalatok végs6 szakaszéban a szak-
értelmet mégis elnyomtak a partfunkcionariusok propa-
gandisztikus szélamai. A part végiil is — nem el6zmé-
nyek nélkiil, de utols6 alkalommal — kozvetlen, hatalmi
eszkozokkel akart beleavatkozni az osztalytermekben
foly6 nevel6-oktaté munkaba. Az 1972-es oktatdspoliti-
kai parthatarozat igy — noha sok progressziv elem helyet
kapott benne — mégis felemas megoldasok sorat eredmé-
nyezte.

Az oktatas korszer(sitését a meglevé iskolarendszer
keretei kozott kivantak végrehajtani.

A part altal irdnyitott tartalmi reform tobb pozitiv és
negativ elemet tartalmazott:

1. a tanul6k tulterhelésének kikiiszobolése érdekében
kozpontilag el6irt tananyag-csokkentést hajtottak
végre,

2. osztonozték a rugalmas , keret-tanterv” kidolgoza-
sara iranyulé tanterv-elméleti kutatasokat,

3. a tantargyakban szereplé mtiveltség-tartalmak kor-
szert(isitésére kevesebb gondot forditottak a kelleté-
nél,

4. mindemellett szorgalmaztak az ideoldgiai nevelés
hatékonysdgénak novelését. A parthatérozat hosz-
szl tdvon végiil is elGsegitette a magyar iskolatigy
bels6 modernizaciés munkalatainak felgyorsitasat.
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Meggélénkiiltek a tanterv-elméleti kutato-fejleszté munka-
latok, korszertibb tankonyvek sziilettek, kisérletek tortén-
tek a szaktargyi szétaprézottsagot felszamol6 integralt ok-
tatas (komplex és integralt tantargyak) bevezetésére.

Egyébként is megfigyelhets, hogy mar a hatvanas évek
végétdl kezdve tagabb teret kaptak a tanuldsra iranyu-
16 didaktikai kutatasok, megjelentek az audio-vizuélis
eszkozok, a programozott oktatds kiilonféle formai. Az
iskola szerkezetét és tartalmi munkéjat jjaformalé isko-
lakisérletek indultak.

Ezek koziil a legels6 1969-ben indult Szentl6rincen,
Gaspér Laszlo iranyitdsaval. (A munkélatokat 1969-ben
engedélyezte a Mtivel6dési Minisztérium, s 1971-ben az
intézetet kisérleti iskolava nyilvanitottak. 1990 6ta az in-
tézetet az alternativ iskolak kozott tartjak szamon.)

A szentl6rinci kisérlet tobb ponton kivanta atalakita-
ni a hagyoményos iskolai nevelés-oktatds tartalmat és
szervezetei kereteit: A nevelési folyamatot ,pedagogia-
ilag reprodukélt tarsadalmi gyakorlat”-ként értelmezték,
amely — szakitva a hagyomanyos iskola egyoldalasaga-
val — Szentl6rincen négy f6 tevékenységi format jelentett:
a tanitds-tanulast, a termelés és gazdalkodas egységét,
a koziigyek intézését és a szabadidds-tevékenységet.
Mindemellett gondot forditottak arra, hogy az iskoldban
kozvetitett alapmiiveltség ne szétaprozott ismerettoredé-
keket eredményezzen, hanem a vilagkép egységét jele-
nitse meg. (A vilagkép ebben az értelmezésben a vilag
egészének egyszertsitett — a tanul6k fejlettségéhez mére-
tezett — leképezése.) A szentl6rinci kisérlet koncepciéja,
illetve az id6kodzben szerzett tapasztalatok alapjan 1987
6ta Sarkadon kozépiskolai szinten folyik iskolakisérlet.
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A hetvenes évek elejét6l megélénkiiltek a tanulok
egyéni képességeinek sokiranyt és intenziv fejlesztését
célz6 pedagodgiai kisérletek is. 1971-ben kezd6dott annak
a komplex pedagoégiai program-egytittesnek a kidolgo-
zasa, amelyet azota a pedagodgiai koznyelv - kidolgozo-
jardl, Zsolnai J6zsefrol - , Zsolnai-modszer”-nek nevezett
el. Az 4j pedagogia kimunkélasa anyanyelvi-helyesejtési
fejleszté programmal vette kezdetét, amelyet 1979-ben
a nyelvi-irodalmi-kommunikaciés nevelés (NYIK) kon-
cepcidja kovetett, végezetiil 1985-t6] 1993-ig tartott az
értékkozvetits iskola modelljének kialakitdsa. A Zsolnai
pedagdgiai koncepci6 azéta szamos hazai iskolaban ta-
lalt kovetokre.

Az 1985-ben becikkelyezett 1. torvény a partallami
korszak utols6 lényeges kozoktataspolitikai dokumentu-
ma. Sorra veszi a tanuldk, a hallgatok, a pedagogusok és
sziil6k jogait és kotelességeit; meghatdrozza az 6voda, az
alapfokd, kozépfoku és fels6foku oktatds intézményeit.
Foglalkozik a felnéttoktatés, az alapfokt miivészetokta-
tas kérdéseivel, sz0l a didkotthonokrol és a nemzetkozi
kapcsolatokrél egyarant. Hangsulyt fektet az iskola és
a kornyezet, a konkrét tarsadalmi milié kapcsolatanak
erGsitésére. Az iskoladllitast és -fenntartast allami jog-
nak tiinteti fel, de egyes iskoldknak nagyobb 6nallésagot
juttat. S6t — a korszerl szocialista iskola megvaldsitasa
érdekében — egy sziiken meghatarozott korben ,egyedi
megoldasok alkalmazasat”, iskolai kisérletek folytatasat
engedélyezi. Ennek eredményeként a nyolcvanas évek
végén val6ban megnétt az iskolak 6nallésaga, egyre tobb
helyen vélasztottak alternativ pedagégiai programot.
(Jellemz6 példak erre az 1988-ban alapitott Alternativ
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Kozgazdasagi Gimnazium és az 1989-ben sziil6k éltal 1é-
tesitett solymari Waldorf-6voda.)

A rendszervaltozas a magyar iskolaztatés torténetében
is fordul6pontot jelent: megkezdSdhetett egy demokrati-
kus jogallam iskolarendszerének a kialakitdsa. Az 1990.
janudr 24-én elfogadott térvény szl a lelkiismereti sza-
badséagrdl, a vallasszabadsagrol és az egyhazakrol. A tor-
vény 17. paragrafusa lehet6vé teszi, hogy , egyhazak és
mas jogi személyek iskolakat és egyéb oktatasi-nevelési
intézményeket éllitsanak”.

Az 1990-es évek elejétsl kezdve a felekezeti iskoldk
tobbsége a vonatkozé torvény értelmében tiz év alatt
visszakeriil egykori tulajdonosuk birtokdba. Az intéz-
mények ataddsa — noha a fokozatossag elvének érvényre
juttatasat torvény irta el — tobb helyen bizonytalansa-
got, dtgondolatlan lépéseket eredményezett.

1993-ban fogadtak el az 1j oktatdsi torvényt. Ez az
alapdokumentum 6téves kortol iskola-el6készit6t ir eld,
s rendelkezik a tiz évfolyamos alapképzést nyujt6 alta-
lanos iskolardl. A tankotelezettség tovabbra is 6-t6l 16
éves korig tart. A torvény a kozépiskola-tipusok tobb
4j valtozatardl szol: 4, 6, 8, esetleg 9 osztdlyos gimnazi-
umokat sorol fel. Tovébbi 1] elem a tizéves alapképzést
lezaré alapmitiveltségi vizsga, valamint egy keretjellegti
Nemzeti Alaptanterv sziikségességének megfogalma-
zésa. A torvény rendelkezik az egyhazi, alapitvanyi és
maganiskolakrol, leirja az allami-onkorményzati iskolak
vilagnézeti semlegességének kovetelményét. Ugyanab-
ban az évben a felsGoktatasrol is torvényt fogadott el a
parlament.
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A térvény nyoman felgyorsultak a Nemzeti Alaptan-
terv kidolgozasdnak munkalatai. Ennek szovegét 1995
oktéberében fogadta el a minisztertandcs. Az évtized
kozepén a magyar iskolak rendszere joval sszetettebb,
szingazdagabb képet mutat, mint néhany esztendével
kordbban.



3. A TANARI KOMPETENCIAK
PROBLEMATORTENETE

3.1. Vélekedések az iskolardl - egykoron.
A kritizalt néptanito és az eszményi pedagogus

Az iskolakritika szinte egyidés magénak az iskoldnak a
torténetével. A tarsadalomba val6 beilleszkedést, a tar-
sadalmi szerepek elsajatitasat el6bb jobbara elméleti is-
meretekkel segit6 intézmény a legkiilonb6z6bb torténeti
korokban és kultirakban kivivta az frastudok (filozéfu-
sok, pedagogusok és mas értelmiségiek) ellenérzéseit.
A forrasokban ma is fellelhet6 kritikdk - az antik Romé-
tol a huszonegyedik szazad elejéig - tobbnyire harom
egymassal Osszefliggé ponton tdmadtik az iskolat: 1.
megkérddjelezték a falai kozott atadott tudas relevanci-
ajat a gyermekek tarsadalmi beillesztése (,,életre valo ne-
velése”) szempontjabdl, 2. elmarasztaltak az alapiskolak
targyi feltételrendszerét, kritizaltdk a rendelkezésre allo
eszkozok silanysagat és 3. kétségbe vontak a pedagogu-
sok emberi és szakmai alkalmassdgét az oktatasra és a
nevelésre (Pukanszky, 2002).

A sziil6k - tagabb értelemben véve az intézmény
szolgéaltatasait igénybe vevd ,tarsadalmi megrendel6k”
- elégedetlenségét kifejezd narrativumok sokszor jelent-
keztek szépirodalmi kontosben. Mert mi més lenne, mint
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tanito-kritika, illetve iskola-kritika példaul az az epig-
ramma, amelynek soraiban Martialis gtinyolja a szak-
mailag alkalmatlan és éppen ezért erészakos fegyelmez8
eszkozokhoz folyamod6 , ludimagister” hangoskodasat?

,R6t taraji kakasok szava meg sem torte a csondet,
s mar te veszett larmat titve rikoltsz, verekedsz.
Ullskon kalapélt fém cseng ily fiilsiketiten. ..
Lanyhabb larma rivall, ha rajong a nagy amphitheatrum...
Kérlel a szomszédnép: szunditana egy kicsit éjjel!”
(Ford.: Karpaty Csilla)

A 16. szdzad humanistdi mar vitriolos gannyal irtak a
tanitasra alkalmatlan és a gyerek kiszolgaltatottsagaval
visszaélé pedagoégusrol. Erasmusnal példdul ezt olvas-
hatjuk: ,, A gyermeket alig négyesztend6s koraban isko-
laba kiildik, a hol egy tudatlan, durva, romlott erkolcst,
néha nem is jozan eszti, gyakran holdkéros vagy nyava-
lyatords [...] tanit6 trénol. .... Mi méast tanulhatnak itt
a gyermekek, mint a tudomény gytiloletét?” (Idézi: Fi-
naczy, 1996, 199.) Az djkor hajnalatél mér egyre jobban
szétteriil6 alapfoku iskoldztatas még tobb aggodalom és
kritika megfogalmazasara adott okot. A tizenkilencedik
elején az iskoldkkal kapcsolatos ,,rossz érzés” még széle-
sebb korben elterjedt. A tehet6s sziil6k egy része nem is
engedte iskolaba gyermekeit, hanem - Rousseau hatasa-
ra - magantandart fogadott f6l melléjiik. De a kritikak nem
korlatozédtak csupan a népiskoldk anomalidinak kipel-
lengérezésére. A 19. szazadban német orvosok egész sora
kapcsolédott be abba tarsadalmi vitdba, amely a kozép-
iskoldk tanterveinek ardnytalansigair6l, az emészthetet-
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leniil talméretezett tananyag , didaktogén” artalmairdl,
az iskola teljesitmény-centrikus légkorének lelket-testet
megbetegitd hatasairdl szolt.

A szazadfordul6 teoretikusai és gyakorlé pedagégu-
sal mar egy Uj embereszmény kibontakozasét lelkesen
figyelve fordultak az - tgymond - elavult, életidegen
tananyagot elavult moédszerekkel oktato, a gyereket pasz-
sziv befogadasra kényszerit6 régi iskola , bortone” ellen.
A mar Rousseau éltal is képviselt, de a 18. szazad szel-
lemi mili6jében még korainak bizonyul6 boldogsagetika
megerdsodve bukkant fel ismét, most mér kézzelfoghato
kozelségbe hozva az emberi személyiség sokoldalt kitel-
jesedésének lehet&ségét. A kordbban puritdn, 6nmegtar-
toztato értékrend szerint é16 ember ekkor mar felfedezte
sajat bels6 vildgat, igényeit, sziikségleteit. Felfedezte és
birtokba vette a kiils6 természetet is, ami a vilagi 6romok
kiapadhatatlan forrasa lett szamara.

Az elszigetelt reformok semmit sem érnek [...]
,Ozonviznek kell kovetkezni a pedagoégiaban, és akkor
csak Montaigne-t Rousseau-t, Spencert és az 1ij gyermek-
pszicholdgiai irodalmat szabad majd a barkéba bevinni”
- irja Ellen Key svéd taniténé és tarsadalomreformer, a
reformpedagégia egyik legjelent6sebb programalkoto
teoretikusa ,A gyermek évszdzada” cimd konyvében,
amely - szinte ez is jelkép - 1900-ban jelent meg els6 ki-
adéasban svéd nyelven (Key, 1976, 145.). Igy folytatja: , Az
iskolai tanulmanyok csak akkor nem artanak - s6t rész-
ben hasznalnak is, ha a tanul6 nem jar rendszeresen isko-
laba, hanem hosszt pihendket tart, majd hosszabb ideig
magantaton tanul.” A hagyomdényos oktatds ugyanis
,negyed-otodkézbdl kapott adatokbél kotyvasztott” is-
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mereteket tom a gyerek fejébe. A szazadfordul6 iskolaja
még a régmult korok tanintézeteinél is rosszabb - figyel-
meztet Ellen Key: a régiekben csak néhany targyat kel-
lett bemagolni, az 4j iskola tanit6ja viszont preciz peda-
gogiai modszereivel , mindent elére alaposan megrag”,
igy szoktatja le a gyereket az 6nallésagrol. Az eljovendd
szebb korszak iskoldja ,szellemi étterem” lesz - irja a
svéd pedagogus -, ahol az iskola maga hatarozza meg,
hogy mit vesz fel az , étlapra”, és a sziil6k ebbdl a , szel-
lemi taplalékbol” valaszthatjak ki a gyermekeik szaméra
hasznosnak itélt tudast, amit azutdn a gyerek onalléan
sajatit el. Az iskolabdl kilép6 gyerekek életre valo érett-
ségét pedig nem egy 1élekols vizsga, hanem egy nagy,
kozos utazas keretei kozott lehet igazan hitelt érdemlen
megitélni - folytatja a szdzadfordulé 4j pedagdgidjanak
apostola.

Az1960-as évek végén kialakulo és elterjedd alternativ
pedagdgiai képvisel6i gyakran nytdlnak vissza a szdzad-
fordulé radikalis iskolakritik4janak retorikdjahoz. A tra-
dicionalis, a ,régi” iskola értelmezésiik szerint ,antihu-
manus”, ,személyiségellenes”, a ,félelem és a szorongas
intézménye”. Egyoldalt kvazi-intellektualizmusa vol-
taképpen az intellektus lerombolésat eredményezi. Az
iskola ,egydimenziés embereket”, ,bologaté babokat”
termeld tizem. A gyereket tigy kezeli mint egy még toké-
letlen, hianyokkal terhelt lényt.

Ezeket az allitdsokat tjrafogalmazza az amerikai John
Holt, aki azonban tovabb is halad a radikalis iskolakriti-
ka atjan. A ,How the children fail?” (Iskolai kudarcok,
1964) cimt konyvében még egy idedlis iskola utani vagya
fogalmazoédik meg: , Olyan iskoldra van sziikség - fogal-
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mazza meg Ellen Keyre emlékeztet§ pedagdgiai prog-
ramjat -, amelyekben minden gyermek a maga médjan
elégitheti ki kivancsisdgat, fejlesztheti képességeit és te-
hetségét, kovetheti érdeklédését, és ahol az 6t koriilvevd
felnéttek és id6sebb gyerekek segitségével nyer bepil-
lantast az élet gazdagsagaba és a varidciok sokféleségébe.
Roviden az iskola legyen egy 6riasi ,,svédasztal”, nydjtson
lehet&séget a sokféle intellektualis, miivészeti, kreativ és
mozgasos tevékenységre. EbbSl minden gyerek kivan-
saga szerint annyit és azt vesz, amennyit és amit akar.”
(Holt, 1991, 197.) A hatvanas években Holt még az alter-
nativ iskolak egy fajtajit (free school) népszertisiti, majd
mas 6j aton indul el. Gondolkodasmédjaban mélyrehatd
valtozast idéz el6 Ivan Illich, amerikai filoz6fus 1971-ben
megjelend konyve, a ,, Deschooling society” (A tarsadalom
iskolatlanitasa). Az Illich-csel folytatott diskurzus alapjan
irja meg ,,Escape from Childhood: The Needs and Rights
of Children” (Menekiilés a gyermekkorbol: A gyerekek
sziikségletei és jogai) cimii konyvét. Ebben mar amellett
foglal allast, hogy a gyerekeknek meg kell adni a jogot,
hogy sajat maguk vegyék kézbe tanulasuk iranyitasat.
Ett6] mar csak egy 1épés volt az , otthon iskola” (vagy a
,+home schooling”) rendszerének kidolgozasa.

Az iskolakritika - mint lattuk - voros fonalként fut
végig az oktatas torténetén. A hibak felmutatasa mellett
azonban mar kordn megfogalmazoédtak a pedagdgussal
kapcsolatos elvérasok, az idedlis tanar személyiségére
vonatkozo elképzelések is. Csak néhany kiragadott pél-
da azokbdl a tulajdonséaglistakbol, amelyeket az eszmé-
nyi tanito és tanar személyiségének jellemzésére hasznal-
tak a régiek:
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Apaczai Csere Janos 1655-ben Utrechtben megjelen-
tetett Magyar Enciklopédiajaban az iskola bels¢ életével
is foglalkozik, és ennek kapcsan a tanitéval szemben ta-
masztott elvarasainak, az eszményi pedagdgus-szemé-
lyiségjegyeknek pontos elirasat adja:

a) A tanit6 erkolcsosen éljen, ,tanitvanyainak jo s dicséretes
példat adjon”.

b) , Elég tudés legyen” hivataldnak bettltéséhez.

¢) Tudasat ,j6 lelkiismerette]” masoknak is adja at.

d) Tanitvanyait , mint atyjok szeresse”, tanitsa ket , vilago-
san, roviden és teljességesen”.

e) Emlitse meg 6ket , Isten el6tti konyodrgésében”.

f) Ajandékokon ,ne legyen kapdosé”.

g) Torekedjen arra, hogy tanitvanyai , erkolcsét és nyelvét”
fejlessze.

h) Szerettesse meg magat tanitvanyaival.

i) Tanitéi munkajat ,a kiilomb-kiilomb féle elmékhez jol
alkalmaztassa”.

(Apéczai, 1976, 113.)

A kivénatos ,nevel6i erényeknek” ebben a rajzolatdban
éppugy megjelenik az integralt személyiség irant igény,
mint a tudomény ismerete és atadasanak képessége -
egészen a gyermekek egyéni sajatossagaihoz alkalmaz-
kod¢ individualizal6 tanitdsra valé képesség - mint el-
engedhetetlen kritérium.

A tizenkilencedik szézad Magyarorszdgan egy egész
sor olyan - tanitdjelolteknek és mar pélyan lévé tanitok-
nak szant - pedagodgiai tankony-kézikonyv latott napvi-
lagot, amely a gyakorlatban j6l hasznosithat6 nevelés- és
oktatastani ismereteket tartalmazott. Ezek a mtivek 4lta-
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laban foglalkoztak a tanit6tol, a pedagégustol elvart , eré-
nyekkel”, tulajdonsagokkal is. Az egyik ilyen mti szer-
zG6je, Rendek Jézsef , Tanitds-mod...” cimi konyvében a
kovetkez6 ,tulajdonok” meglétét varja el a j6 tanit6tol:
Ep, egészséges, test, jozan ész, hii emlékezet, indulatok-
tol, haragtdl, szenvedélyektSl mentes lélek, szelidség,
békettirés, erkolcsos életvitel, ajtatossdg és jamborsag,
gyermekszeretet, istenhit. A jézan és kovetkezetes, dm a
gyermekeknek €16, a gyermekek iranti szeretet altal ve-
zérelt tanitonak ez a klasszikus tulajdonsaglistdja Ren-
dek Jozsefnél kiegésziil a tudatos 6nvizsgdlatra és erkol-
csi ontokéletesitésre vald felszolitéssal is: ,Ha valamely
rendetlen szenvedélyt tapasztal magaban, torekedjék azt
tustént legy6zni.” (Rendek, 1816, 144.)

A huszadik szazad elején vildgszerte elterjed reform-
pedagogiai irdnyzatok radikélis valtozast eredményez-
tek nemcsak a gyermekkép, a tanul6rol alkotott mentalis
kép, hanem a pedagoguskép tekintetében is. Ovice Dec-
roly belga pedagogus, a reformpedagogia emblematikus
alakja példaul a kovetkezd jelzékkel irja le az idealis ta-
nul6t és a vele egytitt dolgozo ideélis pedagogust: , A ta-
nulé: a kisérletezd, az utanzo, az alkoto, a foltalélo, a mii-
vész, a kolté. A tanér: a megfigyeld, a kezdeményez6, az
elérelato, a gyakoroltato, a lelkesitd, az 6sztonzs.” (Idézi:
Weszely, 1905, 58.) Kiilonosen érdekes ez a megkozelités,
mert a pedagogiai folyamat két szerepldjét, a tanuldt és a
tanart szinte komplementer tulajdonsagparokkal ruhaz-
za fol, mint példaul: megfigyel6 - kisérletezd, kezdemé-
nyez6 - utanzo, szténzé - foltalald, lelkesits - alkoto.
A tanar-didk ,dualunié” igy valéban holisztikus egész-
ben valik értelmezhet6vé és elemezhet6vé.
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A masodik vildghabora utani , koaliciés évek” j szel-
lemf, de a reformpedagdgia értékeit is &tment6 pedago-
gidjanak kiemelked$ jelentGségti, szinte emblematikus
miive volt a Farago Laszl6 és Kiss Arpad szerz6péros
konyve: ,Az 4j nevelés kérdései”. A kotet szerz6i a ne-
velés elméleti és gyakorlati kérdéseinek szertedgazo te-
matikajat dolgozzak fel, ekozben sort keritenek az esz-
ményi nevel6i személyiség bemutatasara, azaz a , sikeres
tanitok”nevel6i erényeinek taglaldsara. Ezek a tulajdon-
sagok a kovetkezok: Az idedlis nevel6 1. szocidlis lény,
aki egyben politikus lényként is definidlja magéat. Nem
légtires térben végzi munkajat, ideoldgiailag a marxiz-
mus-leninizmus talajan all. 2. , Tokéletesen formalt, zart,
autoném erkolesi személyiség”. Ebben a kritériumban
a mar Kantndl is megtalalhat6 fejlédéselmélet sziiletik
4jj4, amelyben az erkolcesi heteronémiabodl az autonémia
felé torekvs ,homo moralis” képe rajzolodik ki. A mo-
ralizalédasnak ez a processzusa voltaképpen az erkol-
csi magatartas-szabalyoz6 elvek tudatos elsajatitasat,
azok viselkedésszabélyozé elvvé valé avatasat jelenti.
Szépen egybecseng itt a kanti filozéfia kategorikus im-
perativuszrol sz0l6 tana a Jean Piaget-féle autoném er-
kolesrdl, illetve a Lawrence Kohbelg rendszerében sze-
replé posztkonvencionalis erkolesrol sz616 koncepciéval.
3. Az ideélis nevel6 ismeri a gyermeki lelket, és ismeri
minden egyes gyermek egyéni sajatossagait. Ebben az
elvarasban a mar Jean-Jacques Rousseau altal hangoz-
tatott kovetelmény olt testet, amely a 19. szdzad végén
kibontakoz6 gyermeklélektan programja lett: Ismerd
meg a gyermeket! 4. A korabbi ,tulajdonsaglistak”-hoz
képest 4j elvarasként fogalmazodik meg a Farago Laszlo

57



Kiss Arpad szerzépéros miivében az, hogy a pedagoégus
személyisége ,nyilt és be nem fejezett” legyen. A mi-
veltség ugyanis sohasem lehetett befejezett, lezart. A to-
vabbi fejlédés iranti igénynek minden pedagégusban
elemi eréként kell élnie ezért, hogy munkdja ne véljon
gépiesen végzett rutincselekvéssé. 5. Gyermekszeretet,
az tgynevezett ,pedagogiai erdsz”. A szerzék értelme-
zésében ez voltaképpen a , tokéletlen 1ény”, a gyermek
felé fordul¢ karitasz. Kidomborodik itt a nevel6 elfoga-
do attittidje, amelynek révén 6 segit6tars a belsé nove-
kedés és érés folyamataban”. (Faragé és Kiss, 1949, 203.)
6. Az idedlis nevel6 képes az onuralomra. Ki kell érde-
melnie tanitvanya tiszteletét, aki folott all bolcsesség,
tudés és erkoles tekintetében egyarant. 7. A j6 neveld
képes a koncentralt figyelemre. Ebb6l fakad a pedago-
giai tapintatra val6 képessége is, amelynek segitségével
a pillanatnyi élethelyzetekben képes az adekvat nevel6i
eszkozok megtalédlasra és helyes alkalmazasara. 8. Az
eszményi nevelo tiszteletben tartja a gyermek szabadsa-
gat és egyéniségét. Tapintatosan alakitja neveltjét, nem
torekszik arra, hogy sajat képére formélja a gyermeket.
9. Végiil a kézikonyv szerz6i altal megrajzolt idedlis ne-
vel§ arra torekszik, hogy egyengesse novendékei atjat
az egyetemes emberi kultdra és a tarsadalmi értékek
felé vezetd tton. Ehhez elengedhetetlen a magasan fej-
lett kozlési képesség, amely - modern értelemben - mar
nem els@sorban a tanari el6adasban 6lt testet, hanem
sokkal inkdbb a mtvel&dési anyagnak a tanuldi érdek-
16dést és az erre alapozd ontevékeny mtvel6dést els-
segit6 atszarmaztatasaban. (Lasd: Farago és Kiss, 1949,
204-206.)
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A tanartol elvart személyiségvondsoknak ebbdl a té-
teles felsorolasabdl is latszik, hogy az 1945 utani magyar
pedagégia e két kivalé képvisel6je milyen erételjesen
torekedett arra, hogy a mindennapi gyakorlati pedago-
giai tevékenységben sikeresen helytall6, a rd bizott no-
vendékek személyiségét céltudatosan, dm tapintatosan
fejlesztd pedagogus karakterét rajzolja fel. Ez a torekvés
sikeresnek mondhaté: meggy6z6désiink szerint a tana-
ri képességek, illetve (mai széhasznalattal) kompetenci-
ak parjat ritkitéan szakszerti és sokoldaltan plasztikus
abrazolasat olvashatjuk ebben a kotetben. (Az 1950-es
években pélyéra késziil6 magyar pedagogus generdciok
szempontjabol tragikus, hogy a magyar pedagogia torté-
netének ez a kival6 tankonyve a ,fordulat éve” utan ,in-
dexre kertilt” és igy elttint a pedagogusképzés szakmai
kanonjabol.)

3.2. A kozelmault: a tanari kompetenciak
értelmezésének torténete

Maér ebbdl a vazlatos problématorténeti dttekintésbdl is
kittinik, hogy az egyes torténeti korokban és kulttrdkban
az iskolaval kapcsolatos ellenérzések és kritikdk alapoztak
meg a jobb iskoldra vonatkozo elképzeléseket, amelyek-
nek kozponti eleme a pedagdgus, a tanar személyisége.

A tanari személyiségjegyek vizsgalata és leirdsa te-
rén az utébbi években jelentds valtozasok mentek vég-
be. Egyfel6l megfigyelhets, hogy a pedagéguskutatas,
a tandri személyiség tudomanyos (elsésorban pedago-
giai és pszicholégiai) eszkozokkel torténd vizsgalata az
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utobbi évtizedekben egyre nagyobb méreteket 6lt, mas-
fel6l pedig lathat6, hogy a tanaroktol elvart képességek,
tulajdonsagok, - mai kifejezéssel élve - kompetencidk
strukturalt rendszerben val6é megjelenitésére is erételjes
torekvés figyelhet6 meg - nemcsak a szaktudomény szo-
vegkorpuszaiban, hanem a kozoktatas és felsGoktatas
politika berkeiben sziilet6 dokumentumokban is.

A témaval kapcsolatos tjabb keletti szovegekben - a
szaktudomanyos elemzésekben és az oktataspolitikai
dontés-el6készitést segitd dokumentumokban egyarant
- a ,tulajdonségok”, a ,képességek” és a ,személyiség-
jegyek” helyett ma mér leginkabb a , kompetencia” ki-
fejezést olvashatjuk. Ez nem véletlen. Egyfeldl titkrozi a
vonatkoz6 nemzetkozi szakirodalom fogalmi némenkla-
tardjanak markans valtozasat, amelybe napjainkra mar
mélyen beivodott a kompetencia fogalma (pl. competen-
ce, Kompetenz), masfeldl jol lathato, hogy a , kompeten-
cia” fogalmanak megjelenése 6nmagaban is egy jelents-
sen differenciélt tartalmi gazdagodast fejez ki.

A kozkeletti fogalom 1étbSl azonban nem kovetkezik
az, hogy a , kompetencia” kifejezés értelmezése egységes
lenne a pedagégiai szakirodalomban. A ma is alapm-
ként hasznalt, 1997-ben megjelent haromkétetes Pedago-
giai Lexikonban Vajda Zsuzsanna irt szécikket e témarol.
A sz6 eredeti latin jelentésébdl kiindulva (alkalmassag,
tigyesség) a személyiség alapvetSen értelmi tulajdonsa-
gaként definialja ezt a kompetencidt, de tagitja a kort,
amikor rdmutat: , szerepet fontos jatszanak benne moti-
Véciods elemek, képességek, egyéb emociondlis tényez6k”
is. Fontos lélektani sajatossagként mutat rd a szerz6 arra a
jelenségre, hogy sikeres cselekvés esetén novekszik, hal-
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mozott kudarc esetén viszont csokken a személy kom-
petencia érzése (Vajda, 1997). Ezzel voltaképpen mar el
is jutottunk ma modern kompetencia-értelmezés egyik
alapvet6 kritériuméhoz, miszerint ez a személyiségvo-
nas cselekvésben olt testet.

Nagy Jozsef mtiveiben gyakran taldlkozunk olyan na-
gyivli pedagogiaelméleti konstrukciokkal, amelyek a
gondosan definidlt tartalmt fogalmak egymdshoz szo-
rosan illeszked6 mozaikdarabkaibol szervez&dnek rend-
szerelméletileg koherens egésszé. A XXI. szazadi nevelés
cimi konyvében egy olyan személyiségelméletet épit fel,
amelynek alapveté funkciok teljesitésére szervezett al-
rendszerei a kompetencidk. E koncepci6 szerint a szemé-
lyes, szocidlis, kognitiv kompetencia, valamint a specialis
kompetencidk egymasba atnytl6 rendszerek. A kompe-
tencidak képességekbdl éptilnek fel, ezek alkot6elemei pe-
dig a készségek, a rutinok és az ismeretek (Nagy, 2002).

Nahalka Istvan egyik tanulmanyaban a kompeten-
cia-fogalom egy pragmatikus moédon szintetizal6é ér-
telmezését kindlja az olvasonak. A legszélesebb korben
hasznalt kompetencia-értelmezések legfontosabb jel-
lemz6it a kovetkezékben foglalja 6ssze: ,...az egyén
pszichikus rendszerében létez6 strukttranak tekintik; e
struktaranak valamilyen részletesebb, de a legtobbszor
a struktira elemeinek megnevezésén nem tullépd le-
irasat adjdk; a kompetencidkat gyakorlati tevékenysé-
gekhez kapcsolédo feltételeknek tekintik; és dsszekotik
az értelmezést a hatékonysaggal, az eredményességgel
(kompetens az, még a hétkoznapi értelmezésben is, aki
tényelegesen, sikeresen meg tudja oldani az adott tipust
feladatot).” (Nahalka, 2004)
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Az eddig attekintett kompetencia-értelmezésekhez ké-
pest 1j elem ebben a definiciéban a cselekvés hatékonysa-
ganak, illetve eredményességének a hangstlyozott megje-
lenése. Ha marmost a kompetencia fogalmét a pedagogiai
szakirodalomban alapvet6 kategoriaként haszndlt , képes-
ség” fogalmanak hagyomanyos értelmezésével szembe-
sitjiik, akkor - megitéléstink szerint - az effektivitis az a
tartalmi tobblet, ami a ,kompetencia” tartalmanak java-
ra kimutathato. Figyelemre mélt6 viszont az a tény, mi
mar ebbdl az alig egynéhany kompetencia-értelmezésbol
is latszik, és amit Nahalka Istvan is megfogalmazott mar
idézett tanulméanyaban: ,Hosszas keresés utan sem talal-
tam olyan kompetencialistat, amelyben nem az egy kom-
petenciét alkot6 elemek egyszerti felsorolasa adta volna a
,struktarat”, vagyis azt kell mondanunk, hogy a kompe-
tencidk ,igazi”, rendszerelméleti értelemben vett struk-
tardjanak megadasaval nem lehet taldlkozni.” (Nahalka,
2004.) A pedagogiai szakirodalomban és az oktataspoliti-
kai dokumentumokban manapsag olyan gyakran szerep-
16 kozkeletti , kompetencia”-értelmezéseknek ez a bels6
tagolatlansdga nem segiti el6 a ,k6z6s nyelv” megtalala-
sat a témarol folytatott kozbeszédben. (Rogton hozzétesz-
sziik, hogy ez a megallapitasunk a nem szakirodalmi igeé-
nyl szovegekre vonatkozik, nem pedig a szaktudoméany
olyan kompetencia értelmezésére, mint amilyen példaul
Nagy Jozsef fentebb mar emlitett preciz fogalmi rendszer-
halgjédban szerepel.)!

1 A tanari kompetencia fogalméanak tovabbi tartalmi gazdagodasa-
1ol részletekben gazdag képet kaphat az olvas6 Falus Ivan tanul-
ményabol (Falus, 2011).
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Az el6bbieknél még sajatosabb a kompetencia-foga-
lom értelmezése a pedagogusok, illetve - e gytijt6fogal-
mon beliil - a tandrok személyiségjegyeinek a tekinte-
tében.

A kompetencia fogalmanak értelmezésekor nemcsak
az egyes régebbi vagy tjabb keletti szakkonyvek, publi-
kéciok szerzéinek koncepcidjara tdmaszkodhatunk. Na-
gyon tanulsdgosak a pedagoégusok e témara vonatkozd
véleményét feltar6 vizsgalatok is. Nagy Maria sajat nem-
zetkozi (magyar-olasz-holland) kutatdsdnak eredmé-
nyeirél szamol be, amelynek sordan mindharom orszag-
bol szarmazé pedagdgus-populacioval megismertettek
egy el6zetesen Osszedllitott listat, amelyen a hatranyos
helyzet(i, tanulasban alulmotivalt tanul6k integracio-
jat segit6 pedagdguskompetencidk sorozata szerepelt.
A vizsgalat résztvevéinek az volt a feladata, hogy fon-
tossédgi sorrendbe allitsdk az egyes tanarkompetencidkat.
Ezek a preferencia-sorrendek néhany meglep6 egyezést
mutattak mindharom orszag tanarainak vélaszai tekinte-
tében. A legfontosabbnak - hovatartozéstdl fiiggetlentil
- mindannyian annak a személykozi kommunikaciot se-
git6 kompetencianak a meglétét tartottak, amelynek ré-
vén a tandr meg tudja teremteni ,az egytiittmtikodés és a
kolesonos bizalom légkorét”. Masodik helyen szerepelt
a szaktargyra és a didaktikai-metodikai tudasra vonat-
kozoé kompetencia, amelynek révén a pedagogus képes
,a didkok motivalasara”. Erdekes a preferencialista vége
is: mindharom orszag tandrai a legkevésbé fontos kom-
petenciak kozé soroltdk a szervezési készséget, azt, hogy
a tanar képes ,a didkokkal kapcsolatos feljegyzések, je-
lentések készitésére, adminisztraciéra”. Csekély jelents-
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séget tulajdonitottak annak a kovetelménynek is, hogy a
tanar képes ,sajat szakmai fejlédésének irdnyitasara az
elemzés, a nyomon kovetés (monitorozas) és az értéke-
lés segitségével”. A diagnosztikai eljarasok és az 1] infor-
maciés-kommunikaciés technolégidk alkalmazédsanak
képessége is a legkevésbé fontosnak itélt kompetenciak
kozott kapott helyet (Nagy, 2008). A megkérdezett tana-
rok véleménye szerint a szakmai diszciplinaris kompe-
tencidk tehat onmagukban nem elegendéek az eredmé-
nyes tanitashoz. Figyelemremélt6 egyezés, hogy ehhez
hasonlé eredményre vezettek Eric Hanusek és Steven
Rivkin New York vérosédban végzett empirikus kutatésai
is (Hanusek és Rivkin, 2000).

A tanari kompetencidkrol foly6 diskurzus az elmult
esztend6kben a mai magyar pedagdgiai-szakmai kozélet
egyik , vezérmotivumava” lett (Iasd: Strédl, 2013). Ezt a
megkiilonboztetett érdeklédést az Eurdpai Unid szakmai
bizottsagaiban foly6 tematikus egyeztet6 munka is indo-
kolta.

A 2007 marciusaban kozzétett bizottsdgi jelentésben
példaul jol kidomborodnak azok az Eurépa-szerte érzé-
kelhet6 valtozé igények, amelyeket a tarsadalmi valto-
zasok generéltak: a tradicionalis tanarszerep jelent6sen
megvaltozott, fontos 4j elemek jelentek meg benne. Eze-
ket az Gj mozzanatokat a dokumentum szévege alapjan
a kovetkezSképpen foglalhatjuk 6ssze: 1. A tanar az alap-
ismeretek és készségek atadasa mellett legyen képes az
autonom tanulas segitésére, a tanulasi kornyezet tudatos
és célszer kialakitdsara. Ebben a folyamatban - az egy-
oldald tanari talsdly helyett - a tanuldkkal valé egytitt-
miikddés jellege er6sodjon. 2. A vegyes Osszetételli oszta-
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lyok egyre gyakoribb megjelenése Gj kihivasok elé allitja
a tanarokat, amelyekre fel kell késziilnitik. A tovabbkép-
zések szerepe ezen a téren is megnovekszik. 3. Az ok-
tatas egyre inkabb atalakul az autoném tanulas iranyi-
tasava. Ennek sikeres megvaldsitdsahoz nagy segitséget
nyujthatnak az 4j, digitalizalt vilag kommunikacios tech-
nolégidi. Az infokommunikéciés (ICT) technoloégiak cél-
szer(i alkalmazasara a tanarokat fel kell késziteni. 4. Mar
az el6bbiekbdl is kovetkezik, hogy a folyamatos tanari
onképzések és a szinvonalas és relevans 1j tartalmakat
felkindl6 tovabbképzések kulcsfontossagti szerepet kap-
nak ebben az tj rendszerben. De a tandri alapképzés is Gj
kihivasokkal taldlja magat szemben, amelyekre adekvat
vélaszokat kell adnia, meg kell felelnie a kor kovetelmé-
nyeinek. (Lasd: A Bizottsdg kozleménye, 2007, 4-5.) (Fel-
s6oktatas-torténeti ismereteink alapjan allithatjuk, hogy
ez a tudatos fejlesztés egy alapjadban véve nehezen moz-
dulé, inkabb a tradiciondlis tudast, hagyomanyos mod-
szerekkel atadni kivano egyetemi-f&iskolai rendszerben
rendkiviil nehéz feladat.)

Ez a dokumentum is tiikr6zi azt az EU-bizottsdgok-
ban kikristalyosodott &llaspontot, miszerint a tandri
szakma el6tt 4116 kihivasok alapjaban véve minden egyes
tagallamban azonosak (bar természetesen vannak egye-
di megoldasra véar6 problémak is). LehetSség kindlkozik
kozos fejlesztési elvek megfogalmazasara és kozos cse-
lekvési terv kialakitasara. A kozos gondolkodas az ered-
ményét legjobban a tanari kompetenciak kialakitasat
lehet6vé tevs kozos eurdpai alapelvek kidolgozésa tiik-
rozi. Ezeket az alapelveket a bizottsagi jelentés igy fog-
lalja 6ssze:
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A tanari szakma

- ,...magas képzettséget igénylé szakma: valamennyi
tanar fels6foku végzettséggel rendelkezik (az alap-
szintli szakoktatdsban részt vevok a szaktertiletiikon
magas képesitéssel és megfelel6 pedagogiai végzett-
séggel is rendelkeznek). Valamennyi tanar &atfogé
szaktudassal, jo pedagogiai ismeretekkel, a tanulok
irdnyitasdhoz és tdmogatasahoz sziikséges készségek-
kel és kompetenciakkal rendelkezik, tovabba ismeri a
tanitds tarsadalmi és kulturalis dimenzi6it.

- az élethosszig tanul6k szakmadja: a tanarokat arra 6sz-
tonzik, hogy egész életpélyajuk sordn képezzék to-
vabb magukat szakmailag. A tanarok és munkaadéik
elismerik az 4j tudés elsajatitasanak fontossagat, és
képesek 1j modszerek alkalmazasara, valamint az Gj
ismereteknek a tanitasba vald beépitésére.

— mobil szakma: a mobilitas a tanarok alapképzésére és
tovabbképzésére iranyulé programok kozponti eleme.
A tanarokat arra 6sztonzik, hogy szakmai tovabbkép-
zés céljabol mas eurdpai orszagokban dolgozzanak
vagy tanuljanak.

— partnerségen alapul6 szakma: A tanarképz6 intézmé-
nyek iskolakkal, helyi gazdasagi korokkel, szakmai
tovabbképz6 kozpontokkal és mas érdekelt felekkel
egyuttmiikodve szervezik tevékenységiiket. (A Bi-
zottsag kozleménye, 2007. 11-12.)

Jol lathat6, hogy ezekben az elvekben a régéta ismert,

tradicionalis elemek (példaul a mar Comenius altal meg-
fogalmazott , élethosszig-valé tanulas elve”) mellett gyo-
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keresen 1ij mozzanatok is megjelennek (mint példaul a
tanar-tovdbbképzések rendszerének orszaghatért is at-
1ép6 mobilitasa).

3.3. A kompetenciaalapa tanarképzés
kutatéomiihelyeinek kialakulasa Magyarorszagon

Magyarorszagon a kompetenciaalaptd tanarképzés kere-
teinek és tartalmanak kidolgozasa olyan szakmai feladat-
ként jelentkezett, amelynek megoldédsara mar rendelke-
zésre llak a mar ezt megel6z6en is jelent6s eredményeket
felmutaté tudoméanyos mthelyek. A budapesti Ectvos
Lorand Tudomanyegyetemen mar az 1980-as években
létrejott egy olyan szellemi miihely, amelynek {6 profil-
ja a pedagoégusszakma kutatdsa (a pedagdguskutatas),
a pedagogussd valas folyamatdnak kutatasa volt. Tobb
fontos publikacié fémjelzi ennek a kutatécsoportnak az
eredményességét. (Lasd pl. Falus, Golnhofer, Kotschy,
M. Nadasi és Szokolszky, 1989, illetve Falus, Golnhofer,
Kotschy, Lénéard, Nahalka, Petriné, Réthy, Szivék és Va-
mos 2001.) Ez ut6bbi tanulmédnykotetben mar olyan 4j
témadk is megjelentek, amelyek hozzéjarultak a tradicio-
nalis pedagogusképzés/tanarképzés-felfogas atértékelé-
séhez, 4j elemeket, tGj szempontokat emeltek be a szalma-
rol valé kozgondolkodasba. Rendkiviil érdekes Gj téma
volt példaul a mentalitds, a gondolkoddsméd, a nézetek
kialakulasanak és valtozdsanak kutatasa. Ezt a névumot
jelenitette meg e kotetben Lénard Séndor és Szivak Judit
irdsa a neveléssel kapcsolatos nézetekrél, Golnhofer Er-
zsébet tanulménya, amelyben a pedagogusok gyerekek-
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18], didkokrol alkotott nézeteit elemzi, Nahalka Istvan
dolgozata a ,tudasrol alkotott tudas”-rol, amelyben a
konstruktivista pedagégia alapjait tarja fel, illetve Va-
mos Agnes tanulméanya, amelynek lapjain a pedagé-
gusok értékfelfogasa utdn nyomoz egy , metaforahdl6”
segitségével.

Ez az igen eredményes szakmai miihelyben ma mar
tobb munkacsoport mutikodik- a vizsgalédasok és a fej-
leszt6 kutatasok homlokterében ma mér egyre inkabb a
kompetencia alapt pedagoégusképzés/tanarképzés all
(Falus, 2006), de elkezdédtek a kompetencia alapt ta-
narképzés tartalmat, tantervi struktarajat és intézményi
szervezeti kereteit megujit6 fejlesztések is (lasd példaul:
Golnhofer, 2008 és H. Nagy, szerk. 2009).

Golnhofer Erzsébet egyik tanulmanyéban igy ir errél
a kutato-fejleszt6 munkarol: , A fejlesztés soran a kom-
petencia alapt pedagégusképzés kialakitdséra koncent-
raltunk. A kompetencidk kozos megalkotdsaban nem-
zetkozi példak felhasznaldsra is sor kertilt, amelyben
kittintetett szempont volt, hogy milyennek latjak, latjuk
az eredményes pedagogust. Az elemz6, értelmez6é mun-
ka soran kikristélyosodott egy kozos kiindul6pont: szo-
cidlis problémékra érzékeny, nyitott, gyermek/tanulo-
barat, empatikus, tolerdns, egytittmi(ikods, elmélytilt
pedagdgiai tudéssal, alkalmazhat6 gazdag tevékenység-
repertodrral rendelkezé és folyamatos fejlédésre képes
reflektiv pedagogus idedja. Elfogadtuk, hogy az értékel-
vl megkozelitéssel dsszefonddva, a tandrok gyakorla-
ti tevékenységének, szakmai feladatkoreinek figyelem-
bevétele is befolyasolja a kompetencidk szambavételét,
lefrasat. A munkdk eredményeként - a minisztériumi
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munkalatokkal parhuzamosan - elkésziilt egy-egy rész-
letesebb és rovidebb, nyolc kompetenciabdl allé6 kompe-
tenciarendszer. Bar a kompetencidk kapcsan tobb, nem
minden szempontb6l megtargyalt oktatdspolitikai és
szakmai probléma is felmertilt, mégis vallaltuk, hogy
az elkésziilt részletes kompetenciarendszer orientdlja a
tantervfejleszté munkéat, a képzés kovetelményeinek a
megfogalmazasat, a tanulds-tanitas folyamatdnak (tarta-
lom, tanulasi tevékenységek, értékelés, stb.) kialakitasat.
A kompetencia alapt fejlesztés mellett a munka soran ki-
emelt szerepet kapott a képzés gyakorlatorientélt jellege,
a személyre szabott tanulds tdmogatasa, a reflektiv szem-
lélet érvényesitése és az eredményes tanuldsi kornyezet
komplex értelmezése” (Golnhofer, 2008). A kissé b6veb-
ben idézett szovegbdl jol kittinik a kutaté-fejleszté team
munkdjanak célkittizése, és érzékelhet6k azok a szem-
pontok, illetve kutatéi attittidok is, amelyek tevékenysé-
giiket befolyasoltak.

MELLEKLETEK:

1. A tanari szak képzési célja, az elsajatitando tanari
kompetencidk, ismeretek, készségek és attittidok

A tanar szakmai felkésziiltsége birtokdban hivatdsanak

gyakorlasa soran alkalmas:

- atanuldi személyiség fejlesztésére: az egyéni igények-
re és fejlédési feltételekre tekintettel el6segiteni a ta-
nuldk értelmi, érzelmi, testi, szocidlis és erkolcsi fej-
16dését, a demokratikus tarsadalmi értékek, a sajatos
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nemzeti hagyoményok, az eurépai kulturdlis és az
egyetemes emberi értékek elsajatitasat;

tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitésé-
re, fejlesztésére: a tanuldi kozosségekben rejlé peda-
gogiai lehet6ségek kihasznalaséra, az egyének kozotti
kiilonbségek megértésének elGsegitésére, a kozosség-
ben kialakul6 konfliktusok kezelésére, az interkultu-
ralis nevelési programok alkalmazasara, az egytiittma-
kodés készségeinek fejlesztésre;

a pedagoégiai folyamat tervezésére: pedagdgiai mun-
kéjat a feltételek arnyalt elemzése alapjan atfogoéan és
részletekbe menden megtervezni, tapasztalatait ref-
lektiv modon elemezni és értékelni;

a szaktudomanyi tudas felhasznaldsaval a tanulok
mveltségének, készségeinek és képességeinek fej-
lesztésére: az adott szaktertileten szerzett tudasat
tantervi, mtiveltségtertileti dsszefliggésekbe dgyazni,
ennek alapjan a tanulék tudoményos fogalmainak,
fogalomrendszereinek fejlédését elésegiteni, az egyes
tudomanytertiletek szemléletmodjat, értékeit és ku-
tatasi eljardsait megismertetni, az elsajatitott tudas
alkalmazasahoz sziikséges készségeket kialakitani,
szakteriiletének az egészség védelmével és fejlesztésé-
vel val6 Osszefiiggéseit felismerni és ezzel a tanulok
egészségfejlesztését elGsegiteni;

az egész életen at tart6 tanuldst megalapoz6 kompe-
tencidk hatékony fejlesztésére: kiilonosen az olva-
sas-szovegértés, informdcidéfeldolgozas, a hatékony
tanulds, a szocidlis és allampolgéri kompetencidk, a
kezdeményztéképesség és vallalkozéi kompetencidk,
az alapvet§ gondolkoddsi mitiveletek, a probléma-
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megoldé gondolkodas folyamatos fejlesztésére, a ta-
nulok el6zetes tudasanak, iskolan kiviil megszerzett
ismereteinek és készségeinek, valamit az iskolaban
elsajatitott tudasanak integralasara, az 6nall6 tanulas
képességeinek megalapozésara, fejlesztésére, a tanu-
16k testi-lelki-szellemi egészségének fejlesztésére;

a tanuldsi folyamat szervezésére és irdnyitasara: val-
tozatos tanitasi-tanuldsi forméak kialakitasara, a tu-
dasforrasok célszerti kivélasztasara, az Gj informé-
ciés-kommunikéciés technoldgidk alkalmazasara,
hatékony tanulési kornyezet kialakitasara;

a pedagogiai értékelés valtozatos eszkozeinek alkal-
mazésdra: a tanulok fejlédési folyamatainak, tanul-
manyi teljesitményeinek és személyiségfejlédésének
elemz6 értékelésére, a kiillonboz6 értékelési formak és
eszkozok hasznalatdra, az értékelés eredményeinek
hatékony alkalmazdaséra, az onértékelés fejlesztésére;
szakmai egytittmtikodésre és kommunikéciéra: a ta-
nulokkal, a sztil6kkel, az iskolai kozosséggel, a tars-
szervezetekkel és kutato-fejleszté intézményekkel
torténd egytittmiikodésre, a veliik valé hatékony
kommunik&ciéra;

szakmai fejlédésben elkotelezettségre, onmiivelésre: a
munkdjat segit6 szakirodalom folyamatos kovetésére,
6nallo ismeretszerzésre, személyes tapasztalatainak
tudomanyos keretekbe integraldsara, a neveléstudo-
manyi kutatdsok fontosabb modszereinek, elemzési
eljarasainak alkalmazésara, sajat munkdjanak tudo-
manyosan megalapozott eszk6zoket felhasznal¢ érté-
kelésére.
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A tanarnak a fent jellemzett alapvetd feladatai ellatasa-
hoz meghatérozott ismeretekkel, képességekkel, vala-
mint gyakorlati készségekkel és attittidokkel kell rendel-
keznie. Ezek a kompetencidk mindenekel6tt:

Szakmai tudas
A tanuldk, a tanulés és tanitds hatasmechanizmusainak
kell6 mélységti ismerete:

az emberrel, a tarsadalommal és az oktatas tarsadal-
mi-gazdasagi szerepével kapcsolatos meghatarozé tu-
doményos eredmények ismerete,

a gyermeki, serdiil6kori és ifjukori fejlédésre, az egész
életen 4t tartd emberi fejl6désre, a személyiség fejlédé-
sében , magatartdsformakban jelentkezé egyéni saja-
tossagokra vonatkozé tudas,

a nevelési-fejlesztési funkciokat betdlté szervezetek,
intézmények, kozosségek miikodésének, konfliktusai-
nak, diszfunkcioinak ismerete,

egyes tanulok személyiségének, tuddsanak, képessé-
geinek, a tanuldi szervezetek miikddésének, az okta-
tasi programok és modszerek hatékonysaganak meg-
ismeréséhez sziikséges, tudomédnyosan megalapozott
modszerek, technikdk ismerete,

a tanulés kiilonboz6 formdinak ismerete mind altala-
nos, mind pedig konkrét szaktargyi vonatkozasban,

a tanuléi tudas kiilonbozé formainak, szervezddésé-
nek, a fogalomrendszerek, készségek és képességek
fejlédési torvényszertiségeinek ismerete,
alkalmazhat6 tudas a tanuldi teljesitményekre hato
biolégiai, pszichologiai, tarsadalmi és kulturdlis té-
nyez&krol,
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az oktatds kornyezetét alapvet6en meghatarozo jog-
szabalyok ismerete.

Szaktudomanyi, mtiveltségtertileti, tantargyi és tantervi
tudas:

széles korti tudas a vélasztott szakképzettség(ek)nek
megfelel6 tudomany- és/vagy miveltségi tertilet(ek)
en,

a szaktudomanyi tudés és annak iskolai kozvetitése,
a szakértelem és a miiveltség, a tanulhatdésag, a tudas
szakmai és a hétkoznapi életben valé alkalmazasa ko-
zotti Osszefliggések mély megértése, a kiilonboz6 tu-
dastertiletek kozotti osszeftiggések, kapcsolodasok,
atfedések és egymasra hatasok ismerete,

a Nemzeti alaptanterv szabdlyozé szerepének, tar-
talménak és bels6 dsszeftiggésrendszerének ismerete
(szakmai tanarképzés esetén emellett az adott szak-
képzési tertilet cél- és feladatrendszerének, alaptanter-
vi és kerettantervi programjainak ismerete),

Nemzeti alaptanterv, a kerettantervek, szakképzési
kozponti programok, a helyi tantervek, oktatasi prog-
ramok elkészitésének, illetve funkcidinak ismerete,

a helyi pedagogiai program és az iskolaban zajl6 tan-
tervi, tanterven kiviili és rejtett tanuldsi folyamatok
megértése,

az iskolaban és iskolan kiviil elsajatitott tudas kozotti
ellentmondasokbdl szarmazé problémak megértése és
kezelése, a tanulés kiilonboz6 szinterei kozotti kapeso-
latok kialakitésa.
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Szakmai képességek
A tanul6k megismerése és a tanuldcsoportok belsé kap-
csolatrendszerének feltarasa terén:

képes a tanul6kat szakszertien megfigyelni és tapasz-
talatait szoveges vagy szdmszert formaban rogziteni,
képes a tanulok megismerésére és fejlédésiik nyomon
kovetésére alkalmas objektiv adatgyftijté eszkozok,
kérdsivek, tudasszintmérs tesztek alkalmazésara, ké-
szitésére,

képes a tanulécsoportok szervez6désének, dinamika-
janak szakszerti feltarasara.

A tananyag szervezése és a tanitdsi folyamat tervezése
terén:

szaktertiiletén felkésziilt, és képes tanitdsi programok,
tanulasi egységek, tanitasi ordk tervezésére, a tanulok
szamara sziikséges tananyagok, taneszkozok, infor-
macioforrasok, tudashordozok megvalasztasara,
képes a rendelkezésre all6 taneszkozoket sajat mun-
kajaban felhasznalni, rendszerbe szervezni, j eszko-
zOket tervezni,

képes a digitalis tananyagokat kezelni, forrasaikat
megtaldlni, a tanitasi-fejlesztési céloknak megfelel6
tartalmakat kivéalasztani, rendszerezni, szerkeszteni,
képes a tanulék informéciés-kommunikaciés techni-
kékkal végzett osztalytermi vagy azon kiviili 6nall6
munkdjat irdnyitani.
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Az osztalytermi munka szervezése, a tanitas-tanulas és a
nevelés modszereinek alkalmazasa terén:

képes a tanulasszervezési eljarasok és tanitasi modsze-
rek széles skalajat alkalmazni a hatékony tanulasi kor-
nyezet kialakitdsa érdekében,

képes az 1j kommunikaciés-informéciés technol6-
gidkat osztdlytermi munkéjaban is hatékonyan al-
kalmazni, e technikdkban rejl6 lehet6ségeket tanitasi
céljainak, a tananyag megértésének, a képességek fej-
lesztésének szolgalatdba allitani,

képes a tanitési egységek céljainak megfeleld, a kiilon-
boz6 adottsdgokkal, képességekkel és el6zetes tudas-
sal rendelkez6 tanuldk életkoranak, érdekl¢désének
megfelel6 modszerek megvalasztasara, eljarasok meg-
tervezésére és alkalmazasara,

képes a kozos munkat segité osztalytermi rend és ta-
nulasi kérnyezet megteremtésére,

képes a tanulok fejlédésében, a kozosség életében je-
lentkez6 fesziiltségek, konfliktusok kezelésére,

képes a tanérai munka hatékony, lendiiletes iranyita-
sara, a tanulok figyelmének, érdekl6désének felkelté-
sére és fenntartasara.

Az értékelési és ellendrzési eljarasok alkalmazasa terén:

képes a tanulok szamara fejlédésiikrél az onértékelést
és Onbecstilést el6segité moédon a rendszeres és alapos
visszacsatolast biztositani,

képes kiilonbozé értékelési eljarasok alkalmazasara,
a tanulok teljesitményeinek, fejlédésének szisztemati-
kus nyomon kovetésére és elemzésére,
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képes a diagnosztikus és fejleszt értékelés eljarasait
rutinszertien alkalmazni,

képes el@segiteni a tanul6k részvételét sajat teljesitmé-
nytik értékelésében.

Szakmai szerepvallalas és elkotelezettség
A szakmai szerepek elfogadasa és gyakorlasa terén:

rendelkezik a pedagogusi, nevel6i szerep ellatasahoz
sziikséges segitd és fejlesztd bedllitodassal, kell6 szin-
td tolerancidval, empatiaval,

rendelkezik a hatékony szobeli és frasbeli kommunika-
ci6 készségeivel, a szaknyelvi szévegek olvasisanak,
interpretaciéjanak, reflexidjanak képességeivel, képes
alkalmazni az informaciés-kommunikacids eszkozoket,
megfelel§ onismerettel rendelkezik, képes sajat tevé-
kenységével kapcsolatos kritikus reflexiokra, cnérté-
kelésre,

kozremtikodik az iskolai kereszttantervi feladatok
megtervezésében, illetve nevelési feladatainak megol-
dasaban és a tanuldk tandran kiviili tevékenységének
szervezésében,

képes egytittmiikodni pedagdgus kollégaival, az isko-
la mas munkatarsaival, a sziil6kkel és a tanuldk éle-
tében szerepet jatsz6 mas szakemberekkel, intézmé-
nyekkel és szervezetekkel,

képes a tanulok sziileivel arnyaltan kommunikélni, a
tanuléval kapcsolatos tapasztalataikat értelmezni és
sajat tapasztalatait dtadni,

képes a kiilonboz6 tarsadalmi rétegekhez, kulturalis,
nemzeti vagy etnikai csoportokhoz tartozé sziil6kkel
partnerként egytittmitikodni,
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képes részt vallalni az iskola szervezetfejlesztési, inno-
vacios és mindségfejlesztési munkajaban,
képes 1j tanitasi modszerek és eljarasok kidolgozasa-
ra, tudomanyos eszkozoket alkalmazoé kiprobalasara
és az eredmények szakszer( értékelésére.

Ertékelkotelezettségek és szakmai attittidok terén:

demokratikus értékelkotelezettséggel és felel6sségtu-
dattal rendelkezve kész a sajatjatol eltéré értékek el-
fogadasara, nyitott masok véleményének megismeré-
sére és tiszteletben tartasara,

képes felismerni az el6itéletesség és a sztereotipidkon
alapul6 gondolkodas megnyilvanulasait, és képes azo-
kat szakszertien kezelni az iskolaban és azon kiviil is,
képes a tanulok egyéni sajatossagait figyelembe ven-
ni, tiszteletben tartja a tanulok személyiségét, a csala-
dok nevelési szokasait és torekvéseit, timaszkodik az
ezekben fellelhet6 értékekre,

érzékeny a hatranyos tarsadalmi helyzetbdl, a sze-
génységbdl, az el6itéletekts] ovezett kisebbségi 16tbél
fakad6 nehézségekre,

személyes példajaval és a kozosségi viszonyok szerve-
zésével hozzajarul ahhoz, hogy a tanulék nyitotta val-
janak a demokratikus tarsadalomban valé aktiv rész-
vételre, a helyi, nemzeti, eurépai és egyetemes emberi
értékek elfogadasara.

(15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzé-
si szakok képzési és kimeneti kovetelményeirsl. URL:
www.okm.gov.hu/felsooktatas/kepzesi-rendszer/ ta-
nar-szak-kkk-100611.)
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2. Mihaly Ott6: Kompetenciak

,A” variacio:

1. SZAKMAI TUDAS

1.1 A TANULOK ES A TANULAS KELLO MELYSEGU
ISMERETE

A gyermeki fejlédésre vonatkozo tudas.

Az egyes tanulok megismeréséhez szitkséges modsze-
rek, technikdk ismerete és hasznalata

a tanuléds kiilonboz6 utjainak és formdinak ismerete
mind altaldnos, mind pedig konkrét szaktargyi vonat-
kozésban.

Alkalmazhat6 tudas a tanul6i teljesitményekre hat6
szocidlis, pszicholégiai és kulturalis tényez6krol.

Az egyes tanulok kozotti egyéni kiilonbségek megér-
tése és az ebbdl fakadoé kovetkezmények tudatos ke-
zelése.

1.2 SZAKTUDOMANYI, MUVELTSEGTERULETI,
TANTARGYI ES TANTERVI TUDAS

Széleskorti és megalapozott tudds az altala valasztott
tudomany és/vagy miiveltségi teriilet/ek/en.

A tudas, a sziikséges tuddés, a tudomany/mitiveltségi
tertilet, a tantargy koncepcidi és a tanulhatosag kozotti
Osszeftiggések mély megértése.

A kiilonboz6 tudastertiletek kozotti atfedések, kapeso-
l6dasok, dsszefiiggések és egymasra hatasok ismerete.
A NAT koncepcidjanak, tartalméanak és bels6é ossze-
fuggésrendszerének ismerete.
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A NAT, a kerettantervek, a helyi tantervek funkci6i-
nak jellegzetességeinek ismerete.

A helyi pedagogiai program és az iskoldban zajlé cur-
ricuralis, extracurriculdris és rejtett tanulési folyama-
tok meggértése.

Széleskor tudas az iskolai és iskolan kiviili tanitas és
tanulas folyamatat segit6 tanulasi forrasokrol.

2.SZAKMAI KEPESSEGEK

21 A SZAKTARGYI TUDAS ALKALMAZASA

Felkésziilt és képes tanitasi programok, tanitasi egysé-
gek, tanorak tervezésére.

Sajét szakmai tertiletén képes a tanitas és tanulas szer-
vezési eljarasok, modszerek hatékony alkalmazaséra.
Alkalmas a tanul6k szamaéra sziikséges tanulasi anya-
gok, eszkozok megvalasztasara, készitésére.
Megfelel6 hatékonysaggal hasznalja fel az informacios
technoldgia lehet6ségeit a tanulds timogatasara.

2.2 AZ OSZTALYTERMI MUNKA SZERVEZESE,
A TANITAS-TANULAS ES A NEVELES MODSZEREI-
NEK ALKALMAZASA

Képes a tanulas szervezési eljarasok és tanitasi mod-
szerek széles skélajat alkalmazni a célszerti, biztonsa-
gos és hatékony tanuldsi kornyezet kialakitasa érde-
kében.

Képes olyan tanitési stratégidk tervezésére és haszna-
latara, amelyek megfelelnek az egyes tanitasi egysé-
gek céljainak, a tanuldk életkordnak, képességeinek,
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érdekl6désének, tapasztalatainak és tanulmanyi telje-
sitményének.

+ A tanitds utjan torténd tanulds mellett, azzal kombi-
nalva képes a cselekvés atjan torténd tanulas és az
egymadstol val6 tanulas folyamatait az iskolai tanulas
fontos tényezgjeként felhasznalni.

+ Felismeri és aktivan alkalmazkodik az egyes tanulok
tehetsége, képességei és egyéni igényei kozotti kii-
16nbségekhez.

A tanul6k magatartdsara vonatkozo vilagos szabélyok
kialakitasaval egytittesen, felkésziilt és képes olyan
kellemes, biztonsagos, 0sztonzé osztalytermi tanula-
si kornyezet megteremtésére, amely elGsegiti minden
egyes tanuld teljesitményének, onbecstilésének, pozi-
tiv dnképének fejlédését.

« Képes a tanulok figyelmét érdeklédést lekotni és a ta-
nulés szolgalatdba allitani.

« Batoritja és timogatja a tanulok aktiv részvételét a ta-
nitasi-tanulasi folyamatban.

2.3. ERTEKELESI ES ELLENORZESI ELJARASOK

ALKALMAZASA

o Konstruktiv, a tanulok onértékelést és onbecsiilését
eldsegité modon képes biztositani a tanul6k szamara
a rendszeres és alapos visszacsatolast fejlédéstikrél.

+ Felkésziilt és képes kiilonboz6 értékelési eljardsok al-
kalmazéséra a tanul6k teljesitményeinek, fejlédésének
szisztematikus nyomonkovetése és elemzése céljabol.

« El6segiti a tanulok részvételét sajat teljesitményeik ér-
tékelésében.
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2.4 A SZUKEBB ES SZELESEBB ERTELEMBEN
VETT TANARI SZEREPEK ELFOGADASA
ES GYAKORLASA

Ismeri szakmai, gondozodi és adminisztrativ felel6ssé-
gét.

Tisztaban van azokkal a szerepekkel, amelyek egy
szakmai kozosség tagjaként harulnak ra.

Felkésziilt és képes sajat tevékenységével kapcsolatos
kritikus reflexiokra, onértékelésre,

Felhasznalja a szakmai segitségnytjtas forrasait.
Koézremtikodik az iskolai tanulds cross-curricuralis
feladatainak megoldésaban és a tanul6k extracurricu-
ralis tevékenységének szervezésében.

Képes egytittmiikodni pedagogus kollégéival, az isko-
la méas munkatarsaival, a sziil6kkel és a tanulok életé-
ben szerepet jatsz6 mas szakemberekkel.

Hajlando és képes részt véllalni az iskola minéségpo-
litikajanak alakitasaban, a min6ségbiztositasi rendszer
miikodtetésében.

,B” variacio:

1

. Szakmai tudas és értékek hasznalata és fejlesztése

+ Tudja és érti a tanulok fejlédésének és tanuldsanak jel-

lemzéit.

Széleskort és alapos tudassal rendelkezik az altala va-
lasztott szakmai tertileten.

Aktivan részt tudasanak fejlesztésében és a tanitas so-
ran torténd alkalmazasaban.
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A torvények és a szabalyok adta keretek kozott végzi
tevékenységét.
Tevékenységében érvényesiil az értékpluralizmus.

2. A tanuldkkal és masokkal valé kommunikacié és
egytittmtikodés

Képes a tanulokkal torténd pozitiv és hatékony kom-
munikdciora.

Felismeri és megfelelSen reagél az egyéni kiilonbsé-
gekre.

Hatékonyan miikodik egytitt a kollégakkal, sztilokkel
és a tanuldk nevelésben, ellatdsdban szerepet jatsz6
minden szakemberrel.

3. A tanitasi-tanuldsi folyamat tervezése és menedzselése

Képes megfelel6 tanitasi programok tervezésére, szer-
vezésére a szlikséges tanul6i teljesitmények elérése ér-
dekében.

Képes a tanitasi tartalmak, a tanitasi szempontok, a ta-
nul6 fejlédése és a tanuldsi folyamat dsszehangolt ter-
vezésére, szervezésére.

Vilagos, motivald és elérhetd elvardsokat allit a tanu-
lok elé.

Osztonzi az 6nall6 és a kooperativ tanuldst.
Tevékenységét a rugalmassag és a felel6sségtudat jel-
lemzi.
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4. A tanulok tanulasi eredményeinek és fejlédésének fi-

gyelemmel kisérése és értékelése

A tanitas, tanulas és az értékelés kozotti osszefiiggé-
sek felismerésére és figyelembevételére épits értékelé-
si stratégiak hasznalata.

A tanuléi fejlédés folyamatos figyelemmel kisérése és
a tanuléi visszacsatolas rendszerességének biztositasa.

+ A sziil6k folyamatos tajékoztatdsa a tanulé eredmé-
nyeirdl, fejlédésének jellemzsirdl.

(Mihaly, 2004)
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4. A TANARKEPZES PARADIGMAI
ES SZERKEZETI-TARTALMI
VALTOZASAI MAGYARORSZAGON

A magyarorszagi tanarképzés szerkezete napjainkban a
gyokeres atalakulads korszakat éli. A Bologna rendszerti
(egységes) tanarképzés bevezetése 6ta alig tel el még egy
pér év, az 4j képzés eredményeinek és gyengeségeinek
minden szempontra kiterjedé hatasvizsgélata még el
sem kezd6dott, de a pedagogusképzés iranyitéi maris
hozzéfogtak egy - a bolognai rendszer el6tti elemekre
épil6 - osztott tandrképzési rendszer kodifikalasahoz.

A képzés torténeti alakuldsdnak szovevényes ttjait és
a jelenlegi helyzet megértését segithetik azok a jol elkii-
16nithet6 értékvalasztasokon nyugvé paradigmak, ame-
lyek végigkisérték a képzés torténetét és jelenlétiik ma
is érzékelhet6. Ezek egy részét mar korabbi irdsunkban
elemeztiik (Pukanszky, 2010a). Most e paradigmak korét
bévitve probaljuk meg a - mér torténetté valt - Bologna-
tanarképzés szerkezetét és tartalmat, valamint a napja-
inkban is zajl6 képzés-atalakitdsi munkélatok lépéseit
értelmezni.
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4.1. A torténet

A pedagégusképzés (és benne a tandrképzés) torténe-
ti alakulasanak szovevényes utjait és a jelenlegi helyzet
konnyebben feltérképezhetjiik, ha felfigyeliink azokra
a jol elkiilonithet - szélsGséges ellentétparokban meg-
ragadhat6 - értékvalasztasokon nyugvé paradigmakra,
amelyek végigkisérték a képzés torténetét és ma is jol ér-
zékelhet6ek.

4.1.1. ,,NEOHUMANIZMUS” VERSUS ,, FILANTROPIZMUS”

Carol Sotiropoulos amerikai irodalomtorténész 18. sza-
zadi nénevelésrdl irt konyvében olvashaté egy olyan
gondolatmenet, amely a korabeli tandrképzés két szél-
sGséges paradigmadjat irja le szemléletesen. Sotiropoulos
ezt a két, egymastdl eltér6é pedagégusképzd paradigmat
a 18-19. szdzad két markans eszmearamlatahoz: a filant-
ropizmushoz, illetve a neohumanizmushoz koti. Az elébbi a
tudas atadasaval, illetve a tananyag-elsajatitassal torténd
nevelésre, a tarsadalomba valé beillesztés folyamatéra
koncentral, az utébbi viszont a tudomanyért lelkesedo, a
tudast lattat6 erével bemutatéd tudds-tanar inspiralé ha-
tasat helyezi a kozéppontba. Ahogyan ezt a szerz6 meg-
fogalmazza: [A 19. szazad elején] a gyerekek felkészitése
arra, hogy tarsadalmi betagolédassal polgari identitasra
tegyenek szert, egyre inkabb olyan szinben tiint fel, mint
az emberi individuum erkélcsi nemesedési folyamatéba
val6 er6szakos beavatkozas. A neohumanistdk kevésre
becstilték a filantropistak altal propagélt egyéni 6nmeg-
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val6sitési (és betagolddasi) folyamatot, tigy vélték, hogy
ezt a pedagégia erészakos, manipulativ eszkozokkel se-
giti el6. A neohumanistak ezért elvetették a filantropistak
felfogasat a pedagogiai/oktatdsi modszerek atadaséra
koncentralé tandrképzésrdl, és ehelyett a tudos tanar ide-
aljat favorizaltak. Olyan tandrét, akinek sajat szaktargya
iranti rajongasa tanuldsra 6sztonzi a szorgalmas tanulét.”
[To prepare children to assume social and civic identities
as ,citizens” (Biirger) was now viewed as an intrusion on
their ,ennoblement” as individual human beings. Seeing
a threat to individual self-realization in the kind of mani-
pulative pedagogy promoted by the philanthropists, the
neohumanists discarded the philanthropinists initiative
for teacher training in pedagogical methodology, favo-
ring instead the scholarly teacher whose enthusiasm for
his subject matter inspires the worthy student.] (Sotiro-
poulos, 2001, 223.)

Mai kifejezéseket hasznalva: a két eltéré tanarszere-
pet megcélzé tanarképzési metddus koziil az egyik a
tartalomkézpontii, a masik a modszerkozpontii paradigma.
Az els6 képvisel6i a szakmai-diszciplindris tudds magas
szintl kimtivelésében biznak, és hisznek abban, hogy a
tanar(jelolt) magabiztos tudasa és a tudomany iranti el-
ragadtatott lelkesedése j6 példaként szolgal a tanitvany
szamadra, aki igy szivesen koveti mesterét a tudomany
elsajatitdsdhoz vezet6 faradsagos tton. A masodik hivei
pedig a targyi-diszciplindris tudas dtadasanak a mozza-
natara, a modszerre helyezik a hangsulyt. Illetve arra,
hogy a tanul6 altal elsajatitott mtveltséganyag legyen
pragmatikus, tehat jaruljon hozza a gyerek jellemfejlédé-
séhez, illetve a tadrsadalomba vald sikeres beilleszkedé-
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séhez. Végs® soron tehat a tudomanyt mitiveld, a tudas
atadasara Osszpontositd tudds tandr szerep-idedlja he-
lyezkedik itt szembe az egyénre koncentrald, az tanul6i
egyéniségnek a mtiveltség révén valo fejlédését és tarsa-
dalmiasulést segit6 neveld tandr paradigmatikus eszmé-
jével.

4.1.2. KOZEPISKOLAI TANAR VERSUS NEPISKOLAI TANITO

Tanulsdgos annak a folyamatnak a nyomon kovetése,
ahogyan a népiskolai tanitéi szakmahoz, illetve a ko-
zépiskolai tandri professzidhoz kot6d6 tudastartalmak
kialakultak és intézményestiltek. A pedagoégus foglal-
kozas szakmava valasa, professzionalizacidja az ut6bbi
években a magyar torténeti pedagogia érdeklédésének
homlokterébe kertilt. (E téma részletes elemzését lasd
Németh Andrés ide vagd tanulmanyaiban, példaul:
Németh, 2005b, Németh, 2008, Németh, 2012, Németh,
2013a).

1. A kozépiskolai tandrok képzését Magyarorszagon a
19. szazad végére egy harom pilléren nyugvé intézményi
rendszer szolgalta: 1. Az egyetem (1872-ig - a kolozsva-
ri egyetem alapitdsdig - csak a pesti egyetem) bolcsész-
karan a pedagogia professzora altal tartott neveléstani
el6adasok, 2. A bolcsészkar mellett mtikod6 kozépisko-
lai tandrképzé intézetben foly6 szakmai és médszertani
képzés, illetve 3. A gyakorlé gimnaziumban foly6 tanita-
si gyakorlatok, hospitalds és tapasztalat-feldolgozas.

Ez a harmas osztati egyetemi képzési paradigma a
szazadfordul6 6ta folyamatos korrekciokon ment keresz-
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tul, de lényegét tekintve nem valtozott egészen az 1940-
es évek végéig. A harom pilléren nyugvo kozépiskolai
tanarképzés - torténeti tavlatokbdl visszatekintve dgy
ttinik - kiegyensulyozott képzést nyuijtott, és lecsende-
sitette azokat a vitdkat, amelyek a szdzadfordulon még
az egyetemi szaktanszékek professzorai és a tanarképzés
gyakorlati oldalanak fejlesztését szorgalmazé pedagé-
gusok (pedagodgiaprofesszorok, gyakorléiskolai tanarok,
moédszertani képzést nyujté egyetemi magantanarok
stb.) kozott folyt. (Gondoljunk bele: a kezdetek kezdetén
a tanarképz6 intézet egyik legfontosabb feladata az volt,
hogy atmutatot adjuk a kozépiskolai tandrsagra készii-
16 hallgatéknak ahhoz, hogy a szaktanszékek éltal rap-
szodikus esetlegességgel meghirdetett szaktudoményos
el6adasokat és szemindriumokat milyen sorrendben ve-
gyék f6l ahhoz, hogy példaul torténelembdl atfogo képet
alakithassanak ki magukban, és ne csak parcidlis tertile-
tekrol szerezzenek elmélyiilt tuddst - a témat a tansza-
badséag jegyében onkényesen meghirdet6 professzorok
szeszélyétdl fuggden.)

A helyzet Magyarorszagon a masodik vilaghabort be-
fejezését kovetSen valtozott meg. A régi iskolastruktara
atalakult, vele valtozott a pedagogusképzés (benne a ta-
narképzés) is. Az 1949-es egyetemi reform soran a tandr-
képzd intézet megszilint, és a tanarképzés a bolcsészkarok
és a természettudomanyos karok feladata lett. A tanar-
képzés pedagdgiai-pszicholdgiai tartalmait a - tobbnyire
a bolcsészkarokon miikodd - pedagodgia tanszékek bizto-
sitottdk. A szakmoddszertan oktatéi a szakdiszciplindris
tanszékek keretei kozott folytattak munkajukat, de szak-
mai elismertségiik alacsony volt és rendszeres tovabb-
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képzésiikre alig volt szervezett alkalom. Kapcsolatuk a
pedagoégia tanszékekkel esetleges, ,személyfiiggé” volt,
nem intézményesiilt.

Ett6]l kezd6déen erdsodtek fel azok a kozépiskolai
tandrképzés kezdeteitSl fogva tjra és tjra fellangol6 vi-
tdk, amelyek a képzés szaktudomanyos és pedagoégiai-
modszertani komponenseit egymdssal vetélkedd paradig-
maként értelmezték. A szakmai érdekek altal vezérelt
csoportok, ,lobbik” egymast kovetd diskurzusainak
hevében két ideal, két modell vetélkedett egymadssal:
A szakmadjaban elmélyil6 ,tudés” tanar eszményével a
nem foltétlentil minden izében legmagasabb szinvonald,
de az iskolai oktatashoz elegendének itélt tudésat a gyer-
mekeknek eredményesen atadni képes , pedagégus” ta-
nar idedlja allt szemben. Ahogyan kordbban arrél mar
sz6 esett: itt is a klasszikus neohumanista tanarképzési
paradigma fesziilt szembe a filantropista paradigmaval.

Az egyetemi szférdhoz kot6dd, abba integralodo
klasszikus tanarképzés - tartalmat illetéen - klasszi-
kus formédjéban tehat a ,tudds-tanar” személyiségének
komplexitasat tekintette (és tekinti ma is) vezérl6 elvnek.
Ennek a palyara torténd felkészitésnek meghatarozé
eleme a tudomanyos magaslatokig emelked6 szakmai-
professzié, amelyet - a végletekig leegyszertsitve - a
,mit tanitunk?” kérdésre adott vélaszokkal lehet jelle-
mezni. Hozzajarul a pedagégiai-pszichologiai ismeretek
kore (, kit és hol tanitunk/neveliink?”), illetve a metodi-
kai tudés kore (,hogyan tanitunk?”). E két utols6 tomb
szakmai tartalmanak meghatarozé szakemberei, illetve e
tartalmak oktatoi azonban - legaldbbis a magyarorszagi
tanarképzés torténetében - folyamatosan keresték/ke-
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resik szakmai-tudoményos identitasukat. Az egyetemi
katedrakon oktatott neveléstudomany képvisel6i pedig
arra torekedtek/torekszenek, hogy tudomanyos teljesit-
ményiik akadémiai legitimacioban részestiljon.

2. A'19. szazadi népiskolai tanitok képzéséhez hasznalt
neveléstani kézikonyvek tartalmanak elemzésével fogla-
kozé sajat kutatdsaink eredménye is arra mutat, hogy a
18. szazad végétdl kezd6dben egyre nagyobb szamban
megjelend tanitéi kézikonyvek tudastartalmai egy saja-
tos paradigmdba rendezhet6ek. Ennek jellemzé vonasai
a kovetkezoképpen irhatok le: 1. A gyermek sziiletésekor
alapjdban véve egy hidnyokkal, hibikkal kiizdd, de a fejlédés
lehet&ségeivel felruhazott teremtmény, akinek tudatos és
tervezett segitésre, fejlesztésre - tehat nevelésre és okta-
tasra - van sziiksége ahhoz, hogy privat egocentrizmusat
hatrahagyva az eszményi ember szintjére emelkedjen.
(A kézikonyvek els6 fejezeteiben olvashatoé elragadtatott
hang lefrasok az emberi nem csodalatra mélté mivoltardl
nem a nevelend6 gyermekre, hanem a célként felmutatott
eszményi emberre vonatkoznak.) 2. A nevelés-fejlesztés
kozponti mozzanata az etizilds, tehat az 65nos érdekei altal
vezérelt, egocentrikus gyermek tarsadalmasitasa, és fel-
emelése az erkolesi autonémia a szintjére. 3. A gyermek
nevelése és oktatdsa olyan szakma, amelynek készségei,
képességei (mai szoéval élve: kompetencidi) elsajdtithatok,
fejleszthetok. 4. A népiskolai pedagogiai munka gyakorlati-
as jellegti képzést igényel, amelyek gyakorlat-kozeli elmé-
leti ismereteknek kell megalapozniuk. 5. A tanitoképzés
kozponti eleme a mddszertani képzés, azaz a szakmai tudo-
ményos alapokon nyugvo ismeretek iskolai keretek kozott
torténo hatékony atadasara torténé felkészités.
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4.2. A paradigmak vitdja - egy ajabb
fogalmi haléban

Perjés Istvan egy kozelmultban megjelent tanulmanyé-
ban (Perjés, 2011) két ellentétparban megragadva szem-
léletesen irja le a tanarképzés miivel6inek egymassal vi-
tatkozo6 allaspontjait.

4.2.1. TEORETIKUM VERSUS PRAKTIKUM

A tanulmanyban bemutatott egyik paradigma-paros a
teoretikum-praktikum. A teoretikum mtvel6i szerint a ta-
narjeldltnek elébb a szakjanak alapjan képez6 tudoma-
nyok és a neveléstudomanyok alapjait kell elsajatitania.
Csak az absztrakt tudast lehet alkalmazni a valés vilag-
ban. A praktikum hivei ezzel szemben a gyakorlati be-
avatas els6bbségét hangstulyozzdk. Nem tudost akarnak
képezni, hanem ,mester tanart”, akinek az esetében a
»gyakorlatban felhalmozott és a tarsadalmi kornyezet-
ben kikristdlyosodott tapasztalati tudas érleli ki a szak-
mai szerepvallalast” (Perjés, 2011, 138.).

Az elmélet-gyakorlat egymashoz val6 viszonya a pe-
dagogia - ezen beliil is a didaktika - 6si dilemméja. Itt
azonban nemcsak a szakismeretek elméletérdl és azok
gyakorlati alkalmazdsarél van sz6. A ,teoretikum”
ugyanis - ez jol lathaté Perjés Istvan értelmezésébdl -
nemcsak a szaktudomany, hanem a nevelés tudomanya-
inak elméletét-elméleteit is jelenti. Itt érkeztiink el ahhoz
a ponthoz, ahol a tandrképzési reformok egyik alapvetd
kérdése rendszeresen felvet6dik: milyen sorrendben, mi-
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lyen volumenben és milyen tartalommal részesiiljenek a
képzend6 tandrjeloltek pedagogia-elméleti oktatasban?
Van-e barmiféle - egzakt hatasvizsgalaton alapul6 - bi-
zonyiték arra, hogy példaul egy bevezet6 logika kurzus
elvégeztével a tanarjelolt hallgatok sikeresebben halad-
nak tovabb a tandri szakma felé vezet6 palyan? (De a ma-
gyar tanarképzés egy adott id6szakanak féiskolai tanter-
veiben a képzés els6 félévében szereplé Logika tantargy
helyett akér a filozéfiai, neveléstorténeti vagy éppen a ku-
tatdsmetodikai kurzusokat is emlithettiik volna.) A kép-
z6k egy része hisz abban hogy a az elméleti kurzusoknak
propedeutikus, bevezet6-felkészits, tandri személyiséget
miiveltséggel megalapozo jellege segiti a jeloltet a tanarra
valasban. Masok pedig - altalaban a reform- és alternativ
pedagdégidk és mas innovacios iranyzatok kovet6i - arrol
vannak meggy6z6dve, hogy a minél hamarabb elkezdd-
d6 pedagodgiai megfigyelések és életszerti gyakorlatok
jarulnak hozza a leghatékonyabban a pedagodgiai hét-
koznapokban jol beval6 ,mester tandrok” képzéséhez.
Bathory Zoltan egyik tanulmanyaban utal azokra a 2000-
es évtized els6 felében lezajlott vizsgélatokra, amelyek
a pedagogusképzés elméleti és gyakorlati tartalmainak
feltardséra véllalkoztak. Zrinszky Laszlé és Hunyady
Gyorgyné kutatasaira hivatkozva a kovetkezdket élla-
pitja meg: ,,... az utébbi években a pedagogiai tartalmak
jelentés mértékben atalakultak, a neveléstudomany be-
fogadott paradigmdi novekedtek, a tartalmi kanonok
fellazultak (a neveléselmélet-didaktika-neveléstorténet
tridszra alapozott képzési rendszer atalakuldsa elkez-
dédott), a gyakorlati orientacié er6sodott, valamint az
aktualis oktataspolitikai és pedagogiai kérdések el6térbe
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kertiltek. Mintha az 6ncéla elméletieskedés visszaszoru-
l6ban lenne (Bathory, 2011, 37.).

De a teoretikum-praktikum dilemma nemcsak a tu-
das atadésat el@segiteni hivatott pedagogidban, hanem
a tandri szakma diszciplindris (mtivészeti vagy egyéb
tarsadalmi tevékenységformédhoz kot6do) elemének el-
mélet-gyakorlat vitdjaban is tetten érhet6. Tipikus kérdés
e témakorben: milyen mélységti és milyen kiterjedésti
diszciplindris (mtivészetelméleti stb.) tudasra van sziik-
sége a kulonboz6 iskolafokokon - az altalanos iskola
fels6 tagozatan, illetve a kozépiskolaban) tanit6 pedago-
gusnak? Milyen jellegti és volumenti diszciplinaris (ma-
vészeti) gyakorlati készségeket birtokoljon a tanar? (Egy
miivészeti példaval élve: az altalanos iskolai ének-zene-
tanar milyen szinten legyen képes példaul egy hangszer
megszolaltatdsara? Elegend az alapfokd tudas, vagy ko-
zelitse meg a zenetanar hangszerjaték-kompetencidjat?)

4.2.2 AKADEMIKUM VERSUS PEDAGOGIKUM

A maésik paradigmatikus ellentétparban az akadémikum
és a pedagogikum egymassal vetélked6 értékei azono-
sithatok (Perjés, 2011, 140). Az akadémikum képvisel6i
ebben az értelmezésben a tudomdény fel6l kozelitenek
a tanar szerepéhez. Oktatéi munkdjukat a tudoményos
megismerés szabalyaihoz igazitjak, az altaluk kozvetitett
tudas kijelentés alapt, propozicionalis. A tanuldkat egy
okségi kapcsolatok lancolataval sszeftizott statikus, tu-
dasvilagba vezetik be a tanitds soran. A tanul6 kiterjedt
enciklopédikus ismeretrendszerre tesz szert, am az ilyen
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oktatas széls6séges esetben akdr merev ,katedra-peda-
gogiava” is valhat. A pedagogikum hivei ezzel szemben
a tanari munka ismeretatado, tanuldst segité tevékeny-
ségére, a tanitas-tanulds procedurélis jellegére helyezik
a hangsulyt. A klasszikus kijelentés-alapti , katedrape-
dagogia” statikus jellege helyett itt tehat a (a tandr altal
iranyitott) tanulds dinamikus, életszer(i tapasztalatokat
szerz6 jellege kertil a kozéppontba (Perjés, 2011, 140-
141.). Mtivel6déstorténeti-neveléstorténeti példaval élvi
is megyvilagithatjuk e két paradigma egymassal versengd
értékeit. Az akadémikum tudoménykozpontt attittidje
példaul jol tetten érhet6 a 17. szazadi magyar tudos-pe-
dagogus Apdaczai Csere Janos tudoményos rendszeral-
kot6 elszantsagéban, az enciklopédia, illetve az enciklo-
pédikus médszer mindenek folé helyezésében. Apéczai
pedagégusként rendkiviil kiterjedt és sokoldala tudasa-
val hatott a tanitvanyaira. Pedagégidja tudaskozpontd, a
befogadé individuumra, a tanul6 szempontjaira kevéssé
figyel, ideélja a zavaré egyéni sziikségleteit az enciklo-
pédikus tudds megszerzése érdekében hattérbe szoritd
puritan, ,aszkéta” tanulé. A pedagogikum paradigmaja
szerint oktato tanar ezzel szemben nem tudomény, ha-
nem gyermekkozpontd, elsésorban annak sziikségletei-
re, érdekl6désére figyel. Ez a gyakorlatkozpontd, életta-
pasztalatot nyujté modszer els6sorban a szazadfordulén
sziilet6 reformpedagdgiai iranyzatok szerint miikodé in-
tézményekben, illetve az Gjabb kelet(i alternativ és egyéb
innovativ pedagogiakat gyakorlatba atiiltetd iskolakban
vélik atélhet6 valosagga.

A kovetkez6kben arra a kérdésre keresiink valaszt,
hogy vajon leirhatok-e a kozelmultban a tanarképzés
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terén végrehajtott tartalmi és szervezeti reformok a fent
vazlatosan bemutatott kétpolust értelmezési keretekben
mozgo paradigmakkal valamelyikével.

4.3. A kozelmualt
4.3.1. A BOLOGNA-REFORM MAGYARORSZAGON

A hagyomanyosan duadlis rendszerd, f&iskolai és egye-
temi szférara tagolodé magyar felsGoktatas atalakitasa
1999-ben kezd6dott, amikor Magyarorszag csatlakozott
azokhoz az eurépai orszagokhoz, amelyek alairtak a Bo-
lognai Nyilatkozat néven ismertté valt dokumentumot.
A reform kinyilvanitott céljai a kovetkez6k voltak: 1.
A képzési rendszerek 6sszehasonlithatésaga (transzpa-
rencia), 2. a linedrisan tagolt, 1épcsés képzés bevezetése
a dudlis szisztéma helyett. 3. A hallgatéi mobilitas els-
segitése orszagon beliil és orszagok kozott. 4. Ennek el6-
feltételeként a teljesitmények objektiv 6sszehasonlitasat
garantal6 kreditrendszer (ECTS) bevezetése, és az egy-
mashoz kapcsolédé képzési formak halézatanak kiala-
kitasa (pl. ,joint master”). 4. A felsGoktatds mindségbiz-
tositasa. 5. Az eurdpai identitason és értékeken alapuld
kozos fels6oktatési tér kialakitasa.

Az tj fels6oktatasi rendszer kialakitasat és bevezetését
el6készité szakmai anyagokban visszatéré motivumként
jelent meg a ,régi” dualis felsGoktatdsra vonatkozé kri-
tika. Altaldban harom egymaéssal Gsszefiigg érvet so-
rakoztattak fel ellene: 1. A hagyomanyos keretek kozott
nehézkes a f&iskolai és egyetemi szint kozotti atjaras, s
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ez tobbnyire csak a levelez6 tagozatos , kiegészité kép-
zésekre” korlatozodik. 2. A rendszer a hallgatékat korai
specializaci6ra kényszeriti. Igy példaul mar a jelentkezési
lapok kitoltésekor dontenie kell, hogy tandri (ezen beliil
is altalanos iskolai vagy kozépiskolai tandri) palyéra ké-
sziil-e vagy pedig a kutaté kivan lenni. 3. A tradicionélis
egyetemi-féiskolai szisztéma tag teret engedett a szakok
,talburjanzasanak”. Az alig tobb mint 400 egyetemi és
féiskolai alapszak (és ezek parositasa) koziil kevesebb
mint 100 olyan létezik, amelyet orszdgosan 500-nal tobb
hallgaté valaszt. Nagy szamban képeznek orszagosan
szakonként 10-nél kevesebb hallgatot.

4.3.2. A MAGYAR BOLOGNA-RENDSZERU TANARKEPZES

A magyar tandrképzés Bologna-reformjanak folyamatét
pontosan nyomon kovethetjiik annak a dokumentum- és
tanulmanygytjteménynek a segitségével, amely Hunya-
dy Gyorgy szerkesztésével latott napvilagot 2010-ben.
A szerkeszt6 - aki a tandrképzés reformjanak maga is
aktiv szereplGje volt - e kotetbe illesztett sajat tanulma-
nyaiban, reflexi6éiban atfogo, kritikus és onkritikus képet
nydjt ezekrdl a kedélyeket felkavaro, sok vitat kivalto
munkalatokrol.

A Bologna-reform el6tti idékben a magyar felséokta-
tas legnagyobb hallgatoéi létszamot felvonultaté dga a pe-
dagogusképzés (és az annak részét képezd tanarképzés)
volt (Hunyady, 2010, 631-632). Tomegeket képeztek ki
tanarnak, &m a végzettek jelentSs része nem pedagogus-
ként helyezkedett el, hanem egyfajta , értelmiségi kvali-
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fikacioként” hasznalta a diplomajat. Amikor a kilencve-
nes években a fels6oktatasi intézmények kaput szélesre
tartak a hallgatok el6tt, kiilonosen felduzzadt a pedago-
gusképzésben részt vevok szama - jelentds bevételi for-
rashoz juttatva ezzel - a normativa alapt finanszirozés
révén - az intézményeket. A korabeli dudlis felsGoktatasi
rendszerben a f6iskolat végzett tandrok az altalanos isko-
la fels6 tagozatan (5-8. osztdly) tanithattak, az egyetemi
tanarképzésbol kikertil6k pedig kozépiskoldban is. A két
rendszer kozotti atjaras nehézkes volt. Az egyetemeken a
tanarképzés mellett kutatoképzés is miikodott, és egyre
jobban érzékelhetévé valt a tanari palyat valasztok eseté-
ben a kontraszelekci6 érvényesiilése.

Bathory Zoltdn fent mar idézett tanulmanyéban fel-
hivja a figyelmet arra, hogy a Bologna-folyamat keretei
kozott megujuléd tandrképzés koncepcidjanak kidolgoza-
sa j6 alkalom lehet a tandrszakok rendszerének, illetve az
egyes szakok tartalménak djragondolasara is. Utal arra,
hogy méra mar érvényét vesztette az ,egy tudomany-
egy tantargy” elv, amely a 19. szdzad végén kidolgozott
kozépiskolai tantargyi rendszer alapelveként szolgalt.
Bathory az iskolaban kozvetitett miiveltség kiegyensu-
lyozasat szorgalmazza. Véleménye szerint a hagyoma-
nyos tantargyak kereteit fellazitd, interdiszciplindris,
extenziv szemléletmddot kozvetité 4j ,minor” szakok
megalkotdsa - a hagyomanyos diszciplindris intenziv
major szakok mellett - j6 eszkoz lehet a miiveltség iran-
ti tarsadalmi és tudomanyos érdekek harmonizacidja-
nak. Ebben a 2004-ben irt publikdciéban lat napvilagot
el6szor a ,masfél szakos tanar” kategoridja, aki nem két
hagyoméanyos f6szakot (major szakot) birtokol, hanem a
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f6szakja mellett felkésziilt egy tudomanykozi attekintést
nyujté interdiszciplindris minor szak oktatdsara is (Ba-
thory, 2010, 39.). A , mésfél szakos tanar”, illetve az in-
terdiszciplinaris minor szak késébb a Bologna-rendszerti
tanarképzésre a diszciplinak képviseldi fel6l érkezd ira-
nyuld heves kritikak céltablajava valt.

A tanarképzés Bologna-rendszerének kimunkaldsa a
2003-t6l kezdve kiilonb6z6 minisztériumi munkacsopor-
tokban és bizottsdgokban vette kezdetét. Meghatarozo
szerepet jatszott a végleges koncepcié elkészitésében a
Nemzeti Bologna Bizottsag Pedagogusképzé Albizottsa-
ga. Az albizottsdgnak tobb alapvet6 dilemmabdl fakado
kérdésre kellett megnyugtat6 valaszt adnia:

1. A fels6oktatas melyik szintjén helyezkedjen el a ta-
narképzés? A szakért6k véleménye szerint a hall-
gatd korai elkotelez6dés a tanarképzés terén nem
célszert. A kdzoktatds igényeinek a mesterképzés
szintjére emelt, tanarképzés felel meg, amely kisebb
hallgatoi 1étszamot érint, de magas szinvonalat
képvisel.

2. Centralizalt vagy decentralizalt legyen a tanarkép-
zés a felsGoktatasi intézményekben? A szakért6i
allaspont szeriont a tanarképzés kozos osszetevoi-
nek kozponti, egyetemi szintli szervezése noveli a
képzés hatékonysagat. A 2005-ben kodifikalt Fel-
s6oktatasi Torvény - a tanarképzés kategoridjat a
pedagogusképzés teljes vertikumara kiterjesztve
- ir el6 kozponti szervezd erét a hatékonysag foko-
zasa érdekében: ,Ha a felsGoktatasi intézményben
tobb oktatasi szervezeti egységben folyik pedago-
gusképzés, a szervezeti és miikodési szabalyzatban

98



meg kell hatdrozni azt az oktatasi szervezeti egy-
séget vagy a szenatus altal létrehozott testiiletet,
amelyik ellatja a kiilonb6z6 szervezeti egységekben
foly6 oktatémunka, valamint az ehhez kapcsol6dé
gyakorlati képzés osszehangolasit. Ennek a szer-
vezeti egységnek a vezetGje felel a felsGoktatési in-
tézményben foly6 pedagogusképzés dsszehangola-
saért.” (2005. évi torvény a felsGoktatasrol, 145. § 5.
pont.)

3. Egyszakos vagy kétszakos legyen a tandrképzés?
A Pedagogusképzési Albizottsdgban folyé vitak
sordn az az allaspont kristdlyosodott ki, miszerint
a tandrképzés két szak tanitasara készitse fel a je-
l6lteket, de - bizonyos kivételes esetekben - meg-
engedhet6 az egyszakos képzés is. Uj mozzanat az
egyik szakjat idegen nyelven oktat6 tanarok képzé-
sének bekertilése a vélaszthaté szakok kindlataba.
A szakértdi allaspont szerint a tanarképzés céljanak
és tartalmainak 6sszhangban kell lennitik a Nem-
zeti Alaptanterv koncepcidjaval. Ennek értelmében
kivantak gondot forditani - a fentebb méar emlitett
- interdiszciplindris, atfog6 miiveltségteriileti felké-
szitést nyujt6 képzések tartalmanak kidolgozasara
és bevezetésére (pl. ,Ember és tarsadalom”).

Ezeknek a megfontoldsoknak a kovetkezményeképpen

jott 1étre a Bologna-rendszer(i tandrképzés magyarorsza-
gi struktirdja, amelyet a kovetkez6 abran szemléltetjiik:
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MESTERKEPZES

Osszefiiggd

kozoktatasi
gyakorlat
(30 kredit)

1. tanari szakképzetts ég
szakterileti
ismeretei +

moédszertan (7 kr.)

(8ssz. legalabb 30 kr.)

2. tandri szakképzetts ég
szaktenileti
ismeretei +

médszertan (7 kr.)

(8ssz. legfeljebb 50 kr.)

ALAPKEPZES
Alapszak
(legalabb
110 kredit)

A mas odik
tandri
szakképzetts ég
alapozasa (50 kr.)

Pedagogia-
pszichologia
(40 kr.)

Pedagogiai,| €FUNKCIO:

pszichold- | ORIENTACIO,

. zi)‘:‘zés MOTIVACIO,

(A0 kr) | ONISMERET,
SZURES”

1. dbra: A magyarorszagi tanarképzés Bologna-rendszerbe

illeszked6 szerkezete

4.3.3. U] ELEMEK A MAGYAR BOLOGNA-RENDSZERU
TANARKEPZES STRUKTURAJABAN

1. A tanarképzés egységes: az altalanos iskola fels6
tagozatdn és a kozépiskolaban valé oktatasra egy-
arant képesit. A végzett tandrok az emelt szinti
érettségire is felkészitetik a kozépiskolds tanuldkat.
Ezzel megsziint a magyar tanarképzés korabbi ho-
rizontalisan osztott, duélis szerkezete.

2. Az alapképzés (BA/BSc) szintjén a hallgato a tisztan
szakdiszciplinaris képzésre 1ép be. Egy orientacios
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id6szak utan dontést hoz arrol, hogy a képzésben
tanari iranyaba kivan-e haladni. Amennyiben igen,
akkor 110-120 kredites alapszakja mellé felveszi
a masodik tanari szakképesitését megalapozé 50
kredites kurzust. (Ellenkez6 esetben az ttven kre-
dit terhére az alapszak tartalmaiban mélyed el ala-
posabban az an. , differencialt szakmai ismeretek”
modul keretei kozott.) A 180 kreditbdl fennmaradd
10 kredit szabadon valaszthaté kurzusok felvételét
teszi lehetGvé.

3. A tanar szakképesités felé indulé hallgaténak mind-
emellett a haroméves alapképzésben fel kell ven-
nie a kés6bbi pedagodgiai-pszicholégiai képzést
megalapoz6 10 kredites modult? A képzés ezen
szegmensének funkcidja - a szakért6i csoport szan-
déka szerint - harmas: orientacid, motivacio- és
Onismeret-fejlesztés, valamint ,sztirés”. Orientdciot
jelent ez a modul a pélya felé, a mester szint tana-
ri mesterséget el6készité pedagégiai-pszichologiai
(,pedagogikum”) tanulmanyai felé, Motiviciét és
dnismeret-fejlesztést segit ez a blokk abban az érte-
lemben, hogy segiti a palyavalasztasi dontés el6-
készitését. (Gondoljuk meg: a tanarképzés ,régi”
rendszerében a jelolt gyakran csak az utolsé évben
végzett tanitasi gyakorlat sordn dobbent rd arra,
hogy ,nem neki val6 a tanari palya”.) Végtl , szii-
r6” funkciot is betlt ez a 10 kredit annyiban, hogy a

2 Késobb ez az el6irds modosult. A Bologna-rendszerti tanarkép-
zésben részt vevé hallgatok a mesterképzés szintjén is potolhatjak
a 10 kredites pedagogiai el6készité modult.
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pedagdgus mesterségre el6készits ,sajat élményt”
csoportos foglalkozésok keretei kozott mintegy
,tikrot tart” a jelolt elé azzal a céllal, hogy szembe-
stiljon sajat személyisége pedagdgus pélyéara vald
alkalmassagaval, illetve alkalmatlansagaval.

A tanarképzés mesterszintjét hirom modul
tolti ki: az alapszakot szervesen tovabbépité
szakdiszciplinaris modul, az alapképzés szintjén
megalapozott mésodik tanéri szakképesitést foly-
taté6 (nagyobb volumenti, mintegy 50 kredites)
szakmai modul és a 40 kreditnyi tartalmat felolel6
pedagogiai-pszicholégiai modul. Ez utébbi erétel-
jesen torekszik a pedagdgus munkahoz sziikséges
kompetencidk fejlesztésére, ebbdl kovetkezben
kifejezetten pragmatikus, gyakorlat-kozeli tudést
nyuijt. 5. Az 1j tipusu tanarképzés talan leg-
lényegesebb hozadéka az eddigivel szemben a fél-
éves Osszefliggé kozoktatasi gyakorlat beemelése
a rendszerbe a négy féléves mesterképzést kovetd
szemeszterben. A vonatkoz6 miniszteri rendelet a
kovetkez6képpen fogalmaz e gyakorlat funkcio-
jardl, feladatardl: A tanarképzési program szerves
részét alkoto gyakorlatok harmadik fajtaja a , koz-
oktatési intézményben, feln6ttképzd intézményben
megbizott vezetStanar és felsGoktatasi tanarképzé
szakember folyamatos iranyitdsa mellett végzett,
Osszefiiggd, a képzés utolso félévében folyd egyéni
szakmai gyakorlat, amelynek el6feltétele a tanari
mesterképzés (a szakdolgozaton kiviili) minden
egyéb kovetelményeinek teljesitése, illetve azok
teljesitéséhez sziikséges kreditek Osszegyfijtése.
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A gyakorlat magaban foglalja a hospitalast, szak-
képzettségenként heti 2-5 6ra (maximum heti 10
6ra) tanitast/foglalkozast, a tanitdsi 6ran kiviili is-
kolai feladatok ellatasat, a tanitast kisér szemindri-
um elvégzését és az adatgyijtés, tapasztalatszerzés
szakszerti dokumentalasat.” (15/2006. (IV. 3.) OM
rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési
és kimeneti kovetelményeirdl.)

. A magyar Bologna-rendszer(i tanarképzés szerke-
zeti reform-munkalatainak mindvégig jellemzéje
volt a szakmai csoportokban foly¢ munkélatok
eredményeinek rendszeres kozzététele az érintett
pedagégus szakmai csoportok korében. Gyakran
kertilt sor orszadgos szintli megbeszélésekre, vitak-
ra. A munkafolyamatoknak ez - a kordbbiaknal
joval nagyobb - ,transzparenciat” és ,vizibilitast”
kolesonzott. A rendre sorra keriil6 tarsadalmi szin-
t szakmai diskurzusok, a tandrképzés tigyének
,tematizaldsa” értelemszertien maga utan vonta az
egyre gyakrabban heves, alkalmasint elkeseredet-
ten diithodt hangvételti tamadasokka fajulod kriti-
kak megjelenését is. A reformmunkélatokat végz6
szakmai csoportok nem tértek ki a vitdk elél, a kon-
cepci6 tobb ponton médosult a felvetett javaslatok
hatésara.
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4.3.4. A BOLOGNAI TANARKEPZEST ERT KRITIKAK FOBB
TAMADASPONTJAI

1. A magyar Bologna rendszerii tanarképzési szer-
kezet torténeti kontextusban és nemzetkozi 6sz-
szehasonlitasban is Gj és szokatlan. A szaktertileti
ismereteknek alapszinten (BA, BSc) aszimmetrikus
kreditaranyban val6 elosztasa az els6 szak (major)
és a masodik szak (minor) kozott sok és heves kri-
tikat valtott ki, f6leg a szakdiszciplindk képvisel6i-
nek részérél. Ez az asszimetria (110 kredit versus 50
kredit) a mesterszinten (MA, MSc) sem egyenlit6-
dik ki teljesen (30 kredit versus 50 kredit). A kritiku-
sokat nem nyugtatta meg az az érv, hogy els6 tanari
szak kreditmennyiségben kifejezhet§ volumene
nagyobb lett, mint a korabbi egyetemi szint( fel-
készitésé. Csak azt hangsulyoztak, hogy a mésodik
tanarszak volumene kisebb a korabbi rendszerben
miikods egyetemi szak kreditmennyiségénél. Fi-
gyelmen kiviil hagytdk, hogy a masodik tanarszak
volumene eléri, s6t a féléves iskolai tanitasi gyakor-
lattal egytitt meg is haladja a korabbi f&iskolai szak
kreditmennyiségét (Hunyady, 2010, 604.).

2. Kritikat valtott ki maga a tanarképzés horizontalis
egységesitésének a koncepcidja is. Megsziint a ko-
rabbi dualis, f&iskolai és egyetemi szint(i tanarkép-
zés kett&ssége. Az alapszakra valé belépéskor még
nem dél el, hogy a hallgat6 tanarképzésben fog-e
majd részt venni, e dontés el6készitését segit pél-
daul a 10 kredites pedagégiai el6készité modul. Az
alapképzésben, az els6 f6szak tartalma erés szak-
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tertileti-diszciplindris jelleget hordoz, a tandarszak
szaktertiileti - pedagdgiai-pszicholégiai - metodikai
- gyakorlati 8sszetev6inek harmoénidja majd csak a
tanari mesterképzés szintjén teljesedik ki. Az ellen-
véleményt képvisel6k azt hangsulyoztik, hogy az
alapképzésbe jelentkez6 hallgatok nem feltétlentil
éretlenek a pélyavalasztasra, sokukban hatarozott
elképzelés él arrdl, hogy tanarok szeretnének lenni
»Nem latunk ésszer( érvet az ellen - olvashatjuk
az egyik e targyban irt publikdciéban -, hogy aki
tudja, mit valaszt, annak adjuk meg a lehet&séget:
jelolje meg azt, hogy 6 tandri szakiranyt fog vélasz-
tani.” (Galambos és Homor, 2011. 51.) Ugyanezek
a kritikusok azt is hangstlyozzak, hogy a tandri
szakirany megjelolése esetén kézenfekvé lenne a
két szak megjelolése is a képzés elején (Galambos
és Homor, 2011. 51.).

3. Az egyre hevesebb kritikak érték a , pedagogikum
térhoditasat” a Bologna-tanarképzés struktirajaban
és tartalméban. A 10+40 kreditpontnyi pedagégiai-
pszicholégai és a képzéssel parhuzamosan futé
iskolai gyakorlatok formajaban teljesitendé kur-
zus volumenét a természet- és bolcsészettudoma-
nyok képvisel6i egyarant csokkenteni kivantak.
(Hasonl6 htirokat pengettek a zenetudomany és a
zenepedagodgia egyes igen tekintélyes képvisel6i
is. Egyikiik a novekvé volumenti pedagdgiai kur-
zusokat mar burjanzé rdkdaganathoz hasonlitotta
egyik - egyébként téves kreditszamokkal operalod
- publicisztikajaban. Dobszay, 2005.) A kritikusok
egy része még az altalaban a diszciplindk képvi-
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sel6i részérdl is tidvozolt 30 kreditpontos, féléves
id6tartamu sszefliggd kozoktatasi gyakorlat (,te-
repgyakorlat”) létjogosultsdgat is megkérddijelezte.
A bolcsészkarok dékani kollégiuma megfogalmazta
igényét arra, hogy ennek a 30 kreditnek egy részét a
diszciplindris képzésre kellene forditani (Hunyady,
2011. 600.).

Tény, hogy a Bologna-tanarképzés nagyobb volumenti
kreditmennyiséget szan a tandrképzés pedagogiai-pszi-
cholégiai-metodikai-gyakorlati elemeire, mint a hazai ta-
narképzés rendeleti szabalyozasanak torténetében mér-
foldkének szamit6 111/1997-es kormanyrendelet, amely
Magyarorszagon el6szor vezette be ezeknek az elemek-
nek - amelyet ,tanari képesités”-nek nevez - a ,kvazi
szakként” val6 kezelését. Ugyanez a rendelet definialta
el6szor a pedagodgiai, pszichologiai, metodikai képzés
kereteit és 6raszdmait, és ez vezette be a differenciélt gya-
korlatrendszert. Legfontosabb hozadéka mégis az, hogy
a féiskolakon és az egyetemeken egységesitette a tandri
képesités tartalmat (Hunyady, 2010, 31.).

A tanari képesitésrdl szol6 111/1997-es rendelet az
egyes képzési tartalmak oraszamait hatdrozza meg.
Ezeket a mai kreditpontokkd alakitva a kovetkez6 el-
osztast kapjuk: pedagogiai és pszichologiai elméle-
ti és gyakorlati ismeretek: 22 kredit, szakmoédszertan
(tantargypedagodgia): 10 kredit, iskolai gyakorlat: 10 kre-
dit. Ezekhez képest valéban jol érzékelheté a Bologna-
rendszerd tanarképzés rendszerében a tandri képesités
legtobb elemének a novekedése a pedagogiai-pszicholo-
giai kurzusok kreditmennyisége tobb mint kétszeresére
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nétt (22-r61 40-re), az iskolai gyakorlat volumene megot-
szoroz6dott (10-r6l 50-re), 4m a szakmodszertan kvétaja
inkabb valamelyest csokkent: 10-kreditrél a javasolt , leg-
alabb” 7 kreditre.

A szakmodszertan helyzete egyébként is kényessé
valt a Bologna-rendszerti tanarképzésben. A struktdra
megalkot6i a szaktertileti-diszciplindris tartalmak koré-
hez soroltdk. Ezzel er6s ellenérzéseket és heves tamada-
sokban megnyilvanulé kritikat véltottak ki ezen tertilet
befolyasos képvisel6ibdl, akik azt hangoztattak, hogy a
szakmodszertan - az 6 olvasatukban - az egyébként is
csokkentett kreditvolumenti szaktertileti (szaktudoma-
nyos, mtivészeti) ismeretek rovasara terjeszkedik.

4.4. Bologna utan

Mint mar frasunk elején utaltunk r4, t¢émanknak napi ak-
tualitast kolcsonoz a tény, hogy 2012. oktéber 4-én publi-
kussa valt a tanarképzést szabalyozé tj kormanyrendelet
Magyarorszagon. E dokumentum a tanarképzés strukta-
rajat a kovetkez6képpen alakitja at:
Az 1j, 2013 6sz6ét6l kezd6d6 tanarképzési paradigmat
leir6 rendelet tartalmanak alapvetd jegyei a kovetkezok:
1. Megsziinteti a Bologna-rendszerti tanarképzés - az
altalanos és a kozépiskolara valo felkészités tekinte-
tében - egységes, a Bologna struktdra tekintetében
- alapképzés-mesterképzés - pedig osztott jellegét.
Az 4j rendelet - hivatkozva a nemzeti felsGokta-
tasrol szo6l6 2011. évi CCIV. torvényre - kétféle ta-
narképzést definidl: az altalanos iskolai tanarkép-
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zést, melynek id6tartama két szak esetén 4+1 év,
valamint a kozépiskolai tanarképzést, melynek
id6tartama 5+1 év. Az utols6 év mindkét esetben
a koznevelési vagy feln6ttképzési intézetben folyta-
tando6 tgynevezett ,egyéni iskolai gyakorlat” éve.
Erdemes felfigyelni arra, hogy az Gj képzés koncep-
ci6janak kidolgozo6i megtartottak a Bologna-tanar-
képzést ,megkorondz6” egyéni iskolai gyakorlat
miifajat, s6t fél évrol egy évre emelték annak ido-
tartamédt. Csak remélni lehet, hogy ennek finanszi-
rozaséra is rendelkezésre all majd megfelel6 anyagi
er6forras, és hogy az iskoldban egy esztendeig dol-
goz0 tandrjeloltek jogi statuszat is tisztdzzak majd.
(Fontos kérdés példaul, hogy rendelkeznek-e még
majd az utolsé gyakorlati év soran a hallgatéi jogvi-
szonnyal, amely szamos kedvezmény igénybevéte-
lére jogositja Sket.)

2. A bevezetés el6tt allo tandrképzési szisztéma két-
szakos kozismereti képzés esetén szimmetrikus,
azaz a szakteriileti (ftudomanyos, mtivészeti) kép-
zési tartalmakra azonos kreditmennyiséget szan
mind a két szakon. (Altaldnos iskolai tanarképzés
esetén ez 100-100 kredit, kozépiskolara felkészit6
tanarképzés esetén pedig 130-130 kredit.) Ezzel
megszlinik a jelenlegi Bologna-rendszerti tanar-
képzésnek a két szak kreditvolumene tekintetében
fenndll6 asszimetridja.

3. Az Gj rendszer a kozismereti kétszakos tanarképzés
esetében a szaktertileten kiviili képzési tartalmakra
(pedagogia, pszicholégia, szakmoddszertan, Ossze-
figgo iskolai gyakorlat) mindosszesen 100 kredi-
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tet definial, amelyb6l expressis verbis a legutolsé
elem, az egyéni egyéves iskolai gyakorlat kvotajat
hatarozza meg 50 kreditben. Ebbél adédik, hogy a
masik hidrom Osszetevére (pedagogia, pszicholo-
gia, mddszertan) minddsszesen 50 kreditpontnyi
stidium tervezheté. A pedagogiai, pszichologiai
szakmoddszertani komponensek tekintetében a ta-
narképzés egységes (ElSterjesztés, 2012. 7.), de ,az
iskolai nevelés-oktatas szakaszait, annak eltér¢ fel-
adatait figyelembe veszi”. (Megitélésiink szerint
szakmai vita targya lehet, hogy az altalanos iskolai
és a kozépiskolai tanitds modszertana, pedagégidja
és pszichologiaja , egységes” lehet-e.)

1év
Iskosle(x)l E:'a(l;;)rlat 1 év
oct Iskolai gyakorlat

' 50 kredit
2 év t

Felkészités a kozépiskolai
tanari palyara
Diszeiplina: 55 kredit,

1év
Felkészités az dltalanos iskolai
tanari palyara

Pedagogia, pszichologia, Diszeiplina: 25 kredit,
metodika: 20 kredit Pedagogia, pszicholdgia,
' metodik'ﬁ) kredit
3év

Koz6s képzés minddsszesen 180 kredit, ebbol:
Diszeiplina: 75-75 kredit,
Pedagogia, pszichol 6gia, metodika: 30 Kredits

2. dbra: A magyarorszagi tanarképzés ,Bologna utani”
szerkezete (2012. oktéber 4.)
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4.5. Paradigmak harca?

Végezetill - a tanulmény elejére visszautalva - arra a
kérdésre kerestink vélaszt, hogy magyarazhatdk-e a
magyarorszagi tanarképzés utébbi mintegy tiz évének a
valtozésai a tandrképzés torténetében érzékelhetd, eltérd
értékvalasztadson nyugvé paradigmak ,harcaval”. Meg-
itélésiink szerint igen. Ugy véljiik, hogy példaul a tanitas
tartalmara koncentrdlé ,neohumanista”, kozépiskolai
tanari attittidot el6térbe helyezd, ,, akadémikum”-jellegti
paradigma, valamint a tudast feldolgozé tanul6 egyé-
niségét figyel6 és a tananyagatadas gesztusira Ossz-
pontosito,, filantropista”, néptanitéi értékeken alapulo,
pedagégikum jellegli paradigmak ma is megfelelé ér-
telmezési keretet nytjtanak a valtozdsok iranyanak fel-
térképezéséhez. A magyarorszagi tanito- és tanarképzés
tobb, mint kétszaz éves intézményrendszerének kialaku-
lasa és a tandrképzés (tanitoképzéstol elérs tton halado)
professzionalizacidjanak torténete ezt tdmasztja ala. De
ezt latszik igazolni a tandrképzés eszmetdrténete is, ami
feloleli a tanari felkésziiltségrol, a tanari tudasrdl és a ta-
nar személyiségrol mint ideéltipusrdl kialakitott szakmai
koncepcidk és nézetek alakuldsanak torténetét is.

A tanarképzés intézményrendszerének kialakulasa és
megerdsodése onlegitimécios és érdekérvényesitési to-
rekvésekkel is egytitt jart. A tanarképzsknek az egyete-
mek és féiskolak tanszéki strukttrdjaban elfoglalt helye
sokszor egymassal ellentétes érdekeket general. A szak-
mai-diszciplindris vagy pedagoégiai-pszichologiai jellegti
képzési tartalmak oktatasa egymastol elkiilontilt egysé-
gekben folyt és folyik. A diszciplinéris tanszékek az egye-
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temi struktdraban az adott tudomany vagy mtivészet
bels6 tagolasat kovetik, és nem a tanarképzés szempont-
jai szerint szervez&dnek. A pedagégia és a pszicholdgia
mint tudomany fejlédése - a sok kozos kutatasi tertilet
ellenére - kiilon utakon jar, a tandrképzés érekében torté-
ng egytittmtikodésiik nem mindig zokkendmentes (lasd:
Horvéth, 2013).

Ha most az akadémikum-pedagégikum paradigmak
ellentétparjat hasznaljuk a tanarképzés legtjabb tor-
ténetében megfigyelheté tendencidk értelmezéséhez,
akkor azt érzékelhetjiik, hogy a Bologna-tanarképzés a
pedagégikum irdnyéba ,lenditette ki az ingat”. Ez lat-
hat6 a pedagdgiai-pszicholégiai stidiumoknak a korab-
biaknal magasabb volumenében és a médszertannak a
szaktertileti-diszciplindris ismeretek koréhez val6 rende-
lésében. Ez a lépés ugyanis szakonként 7-8 kredittel csok-
kentette az ,esszencialis” diszciplindkra szénhaté oérak
és kreditek szamat. Ezzel er6s ellenérzéseket és heves ta-
maddsokat véltott ki a Bologna-tanarképzés ellen. Pedig
sokkal szerencsésebb lett volna - és lenne ma is - még
tobb tért és lehetdséget biztositani a korszer( és relevans
gyakorlatias tartalmakat nyujté tantargypedagogia sza-
mara. A jelenleg foly6 szervezeti atalakitas irdnyat tiik-
roz6 4j kormanyrendelet ezen a ponton ,revansot vesz”
a szaktertileti-diszciplinéris képzés javara azzal, hogy a
modszertant a pedagogiai-pszicholégiai-gyakorlati kép-
zési tartalmak korébe sorolja. Ezzel az inga most vissza-
felé indult az akadémikum iranyaba.

A teoretikum-praktikum paradigmapar rendszeré-
ben vizsgalva a fejleményeket, megallapithatjuk, hogy a
Bologna-képzés tovabbhaladt azon az tton, amelyen az
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els6 jelent6s 1épést a 111/1997-es rendelet tette meg. Ez
az ut pedig a relevans tartalmakkal tandrszemélyiséget
fejlesztd és kompetencidkat célirdnyosan alakité prakti-
kum szerepének a felértékel6dése felé vezet. Az Gj tanar-
képzési kormanyrendelet tovdbb megy ebbe az iranyba
azzal, hogy a kordbbi féléves egyéni iskolai gyakorlat
id6intervallumét egy évre noveli. Remélhet6leg lesz mod
arra, hogy ez alatt az id6 alatt az iskolai gyakorlati mun-
ka kiilonféle fajtaiba torténd tevéleges részvétel konkrét
élettapasztalataira a tandrjelolt hallgatdk az iskolai men-
tortanarokkal és a felsGoktatds gyakorlati tanarképzé
oktatoival (a pedagogia, pszicholégia tanszék oktato-
ival a moédszertanok képviselSivel, s6t a szaktertilteti-
diszciplindris targyak oktatoival egytitt reflektaljanak.
Az ilyen kozosen lefolytatott tartalmas megbeszélések
reményeink szerint segitenék a hatékony tanarképzés
érdekében torténd egytittmitikodés, egytitt gondolkodds
kialakitasat. Ennek a folyamatnak az els¢ 1épése lehetne a
relevans szakmai-pedagoégiai-pszicholégiai-médszertani
fogalmak kolcsonods megismerése és megismertetése a
képzés szereplGivel.
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5. A ,TANARKEPZO INTEZET”
TORTENETI SZEREPE

A nemzeti fels6oktatasrol szol6 2011. évi CCIV. torvény a
tanarképzés reformjaval osszefliggésben egy 1j szerveze-
ti egységet’ir el6 az allami felsGoktatasi intézményekben.
A 103. § els6 bekezdésében ,tandrképzé kozpont” létre-
hozasat rendeli el azokban a felsGoktatasi intézmények-
ben, ahol a kozépiskolai tanarképzés legalabb két szakon
folyik.

A torvényszoveg kijeloli a kozpont elvi sikon megfo-
galmazott f6 feladatkoreit. Eszerint ennek a szervezeti
egységnek biztositania kell ,a tanarképzés szakmai, tar-
talmi, szervezeti és tudoményos feladatainak 6sszehan-
goldsat, valamint az elméleti és gyakorlati képzés szer-
vezését” az intézményben (2011. évi CCIV. torvény a
nemzeti fels6oktatasrol. 103. §. 1. bekezdés). A kovetkez6
bekezdésben a tandrképzé kozpont feladatainak részle-

3 A 2005. évi felsGoktatdsi torvény a torvényalkotoi szandékot te-
kintve el6zmények tekinthet6, de a szovegezés csak az intézményi
egységes szabalyozas elvi el6irasara korlatozédott. A tobb karon
tanarképzést folytaté intézményekre bizta, hogy egy szervezeti
egység vagy egy testiilet létestil-e a pedagogusképzés dsszehan-
golasdra. (A fogalomhasznalat kissé megtéveszt§, ugyanis a,ta-
narképzés része a pedagogusképzés tagabb fogalmanak.) 2005. évi
CXXXIX. térvény a felsGoktatasrol. 145. § 5. bekezdés.

113



tezésére is kitértek a torvényalkotok: , A tanarképz6 koz-
pont koordindlja kiilonosen a hallgatéi meghallgatést,
kivalasztast, felvételt, atvételt, a kreditelismerés, a peda-
gogiai szakképzés, a zarovizsga letételének folyamatat,
és szervezi, ellendrzi, valamint értékeli az iskolai gyakor-
latot. Nyomon koveti a hallgat6i el6remenetelt, palyako-
vetést végez.” (2011. évi CCIV. torvény a nemzeti fels6-
oktatasrol 103. § 2. bekezdés.) A kozpontra vonatkozd
két bekezdés koziil az els6 egy elvi siku feladatleiras, az
utobbi pedig - olvasatunk szerint - az el6z6bdl emel ki és
tesz hangstlyossa konkrét feladatokat, amelyek elssor-
ban a képzés folyamatanak szervezésére vonatkoznak.

A tanarképz6 kozpont mint felsGoktatdsi intézmé-
nyekben létrehozott szervezeti egység nem teljesen 4j, ha
a magyar kozépiskolai tanarképzés masfél évszazados
torténetére tekintiink vissza. Funkcigjat és mtikodésének
tartalmat tekintve tobb ponton el6zményének tekinthetd
a magyar egyetemeken a 19. szdzad végén létesitett ta-
narképz6 intézet.

A kovetkez6kben ennek a torténeti el6képnek, a ta-
narképz6 intézetnek kialakuldsanak és fejlédésének tor-
ténetét tekintjitk at. Arra a kérdésre keresiink valaszt,
hogy vajon betoltotte-e ez a sajatos intézmény a létre-
hozok szandékai szerint meghatdrozott feladatait abban
a konkrét torténeti korban és felsGoktatasi kultirdban,
amelyben létezett.*

*Az egykori tandrképz¢ intézet torténete inspirdcios hatasként
megfontoland6 lehet a jelen szdmara is, amikor az egyes felsGok-
tatasi intézményekben napirenden van a tanarképz6 kozpont léte-
sitése, konkrét feladatainak definidlasa. Mindazonaltal figyelembe
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5.1. A kozépiskolai tanarképzés szervezeti
kereteinek kialakulasa

5.1.1. VALTOZO KOZEPISKOLAK, UJ KEPESITO VIZSGA

A kozépiskolak donts tobbségének felekezeti fenntartasa
miatt Magyarorszagon a gimnaziumi tandrok képzése a
19. szdzad kozepéig az egyhazak hataskorébe tartozott,
tartalméat és szervezeti kereteit a felekezetek hataroztak
meg. A pesti egyetem bolcsésztudomanyi tanszékén - a
bécsi egyetem mintéjéra - mar 1814-t61 kezdéd6en rend-
szeresen tartottak neveléstudomanyi targyt el6adasokat,
ezek hallgatasa viszont hosszt ideig nem volt el6feltéte-
le a kozépiskolai tandari palydnak (Mészaros, 1980). Ezek
a valaszthat6 tantargyként felvehet6 pedagogiaelméleti
studiumok jorészt a lelkipasztorok feladataival foglal-
koztak és a korabeli nevelés és oktatas kérdéseit taglaltak
(Németh, 2012, 33.).

Alapvet6 valtozast hozott ezen a téren az ausztriai
kozépiskoldk szervezetét és képzési tartalmat tjraalkotd
reform. Ezt az er6teljes modernizaciés torekvést tiikroz-
te Leo Thun osztrdk kozoktatdstigyi miniszter rendelete,
amelyet 1849 6szén hagyott jova a csaszar. Az Entwurf®
hatalyat 1850-ben Magyarorszagra is Kkiterjesztették.
A rendelet a korabbi hatosztalyos human gimnazium

kell venniink azt is, hogy ez a szervezeti egység a maitol eltéro fel-
sGoktatasi feltételek és koriilmények kozott funkciondlt.

5 A rendelet teljes cime: , Entwurf der Organisation der Gymnasien
und Realschulen in Oesterreich”, azaz: Az ausztriai gimndziumok
és realiskolak szervezeti terve.
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évfolyamainak szdmat nyolcra emelte, a kozépisko-
lai tananyag tartalmdban a human és a redl ismeretek
egyensulyara torekedett. A tanulméanyok végére érettsé-
gi vizsgat illesztett, amely a fels6bb tanulmanyokra, illet-
ve bizonyos koztisztvisel6i allasok betoltésére jogositott.
Ugyanez a reform hozta létre az el6bb hat, majd kés6bb
nyolcosztalyos redliskolat, amely a fels6fokt mitiszaki-
technikai tanulményokra készitett el6.6

A Magyarorszagra is kiterjesztett német-osztrak tan-
tigyi reform a kozépiskolai tandrképzés terén is alapvetd
valtozasokat hozott. Kiilonos, de el6szor az intézménye-
sen még nem létez6 képzés ,kimenetét” szabalyoztak:
kotelezévé tették a fliggetlen bizottsag el6tt abszolva-
land6 képesit6 vizsgat a tandrsagra késziilok szamara.
Ausztridban el6bb ideiglenes jelleggel, majd 1856-t6l
torvényben meghatarozott keretek kozott kertilt sor a
kozépiskoldkba kinevezend6 tandrok képesité vizsga-
jara. Tandrvizsgalé bizottsagot Magyarorszagon csak
az 1862/63. tanévben Aallitottak fel, addig csak néhany
kiilfoldi varosban - els6sorban Bécsben - vizsgazhattak
a hazai jeloltek is (Felkai, 1983). A tandari vizsga eltfel-
tétele a sikeres érettségi és legaldbb harom év egyetemi
tanulmény megléte volt. Harom tantargycsoportbol kel-
lett vizsgazni: 1. klasszika-filologia, 2. torténelem és f6ld-
rajz, 3. matematika és természettudomany. A vizsganak

0 Az 1851/52-es tanév a pesti egyetem életében is dont6 fordulatot
hozott. A Leo Thun-féle reform hatdsara ett6] kezdve a bolcsész-
kar kiemelkedett addigi, a tobbi karra el6készit6 , propedeutikus”
szerepkorébdl, és a masik hdrom egyetemi fakultassal egyenrangt
karré valt.
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négy osszetevije volt: 1. hazi dolgozat, 2. irasbeli vizsga,
3. szobeli vizsga, 4. probatanitas. Ez a rendszer a szdzad
végéig érvényben maradt, bar a prébatanitist 1884-ben
megsziintették (Németh, 2012, 60.).

5.1.2. A HUMBOLDTI EGYETEM-ESZMENY

Az tjkori kozép-eurdpai egyetem legjelentSsebb archeti-
pusa a 18. szazad végétSl kezdve lezajlé filozofiai diskur-
zus eredményeként létrejové neohumanista mtiveltség-
eszményre éptilt, amelynek legfébb képviselSje Wilhelm
von Humboldt volt. Felfogdsa szerint az egyetemen
feladata a tudoményos kutatés és a tudomany tanitasa,
amely utobbinak az emberi tartalmak kiteljesitése a ,, Bil-
dung” (jellemformalé mtivel6dés) révén kell végbemen-
nie. Az ilyen, klasszikus kozép-eurdpai egyetem miiko-
désének alapvet6 feltétele a szabadsdg. Nem ttirheti az
allam gyamkodésat és ellen6rzé-befolyasolé szerepét
sem a tudomanyos kutatasban, sem pedig a tanitasban.
A kutatva-tanitds szabadsagdnak humboldti eszménye
nehezen egyeztethet6 6ssze a kozéleti hivatdsra felkészi-
t6 szakemberképz6 szereppel.” Az egyetem falai kozott
elsdsorban a tanarok és a hallgatok elmélytilt kzos mun-
kéjan alapul6 tudésképzés folyik, minden egyéb funkcié
jarulékos.

7 A humboldti eszménnyel parhuzamosan, azt ellenpontozva
létrejové francia egyetem-koncepcié a szakképzé (,szakiskola”)
funkciot hangstlyozza.
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Magyarorszagon az 1948. évi XIX. torvénycikk deklaralta
az egyetemi tanszabadsagot. Hatdsara megsziintek a korabbi
kotottségek: a hallgatok maguk hatarozhattak meg a hallgatott
eldadasok sorrendjét.® Az 0j gyakorlat azonban sokszor veze-
tett az oktatas és a tanulds parttalan szabadsagahoz. A profesz-
szorokat senki sem kotelezte eldadasaik témajanak célszerii
szempontok szerint vald alakitasara, a hallgatok pedig onké-
nyesen valogathattak az el6adasok kozott. A tanitas és tanulas
szabadsagéanak értelmezésérdl, illetve ennek a szabadsagnak a
célszerlien szervezett szakmai képzés érdekében torténd korla-
tozasarol szenvedélyes hangvételii és hosszadalmas — a szazad-
fordulon is ativeld — vita vette kezdetét.

A kozépiskolai tanarképzés Magyarorszagon az egyetemen
intézményesedett, ezért a vita a fokozatosan kialakul6 és szak-
mava valé tanarképzés tartalmat és szervezeti kereteit is érintet-
te. A diszkusszié f6bb elemeire a késébbiekben tériink vissza.

5.2. A kozépiskolai tanarképzés ,pillérei”

A fokozatosan kibontakozé professzionalizacids folya-
mat sordn a magyar kozépiskolai tanarképzés rendszere
a kovetkezd négy - egymast kiegészit6 -, pilléren” éptilt
fel: 1. egyetemi el6adédsok a szaktudomény témakoreibl;

8 Azt megel6z6en az egyetem szoros allami feltigyelet alatt llt. II.
Jozsef intencidja érvényesiilt, miszerint ,,az ifjaknak az egyetemen
ne tanitsanak olyasmit, amit 6k vagy igen ritkan, vagy talan ép-
penséggel nem értékesithetnek az llam javara, mivelhogy az egye-
temek lényeges tudomanyai csakis dllami hivatalnokok képzésére
valok”. (Idézi: Schneller, 1900, 154.)
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2. egyetemi szeminariumok, kollégiumok, illetve gyakor-
latok; 3. kozépiskolai tanarképz6 intézet; 4. gyakorlo gim-
nazium. A ,pillérek” tandrképzésben betoltott funkcidja-
nak a fejlédéstorténetét a kovetkezdkben tekintjiik &t.

5.2.1. EGYETEMI ELOADASOK A SZAKTUDOMANY ATFOGO
VAGY SZUKEBB TEMAKOREIBOL

A tizenkilencedik szazad végére a szabad el6adas miifaja
kiszoritotta a korabban gyakran alkalmazott szévegma-
gyarazatokat és a diktdlast. Az uralkodéva valt felfogés
szerint az el6adas alkalmat ad a hallgatésdgnak, hogy
,bepillantson a tudomany mtihelyébe, a tudds buvarlat-
ba” (Karman, 1895, 77.). A tudomany mitvelése mellett
folytatott rendszeres egyetemi oktatas ekkorra mar a ku-
tat6 tudosok nagy részének beliilrdl fakado sziikséglete
lett: ,Az a tudos, aki soha nem adott el6, vagy csak hosz-
szabb ideig sziinetelt tanari tisztében, tapasztalta, hogy
biintetleniil nem hagyhatni abba a tanitast évek soran
at. A nyilvanos el6adas arra kotelez, hogy a tudomany-
nak, mellyel foglalkozunk, sorban folkaroljuk minden
részletét kiilonds vonatkozasaiban, valamint mas tudo-
manyokkal kapcsolatban.” (Pasteurt idézi Karman, 1895,
77.) Figyelemre mélto, hogy a kortarsak a jo el6adas is-
mérveként nem csak a minden iziikben kimunkélt tudo-
manyos rendszerek bemutatdsat tartottak szamon, ha-
nem elismeréen nyilatkoztak az olyan el6adordl is, aki
»Oszintén feltarja hallgat6saga el6tt kétségeit, szdmot ad:
lektizdésokben a tudomany készlete mennyiben nyujt-
hatott segitséget, hol szorult az akadélyokkal szemben 4j
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eszkozok szerzésére, eliitd eljarasmodok kieszelésére: e
valloméasszerti nyiltsdgdban, személyiségének varazsa-
val nem versenyezhet semmi mas moédja a tanitasnak...”
(Kéarman, 1895, 77-78.)

A humboldti neohumanista egyetemeszmény megvaldsulasa
a német, az osztrak és a korabeli magyar egyetemek’® gyakor-
lataban felemas eredményeket hozott. Mint arra mar korabban
utaltunk, a korabeli kritikak féleg a professzorok parttalan tanita-
si szabadsagat és eldadasaik oncéli elmélet-kdzpontiisagat vet-
ték célba. Karman Mor példaul igy ir errdl: ,,A philosophiai kar,
mely az alapvetés munkajat se tudta eddig egyetlen egy szak-
ban sem czészeriien szervezni, kovetkezetesen, az egész tanfo-
lyam végéig sem torddott ndvendékeinek késobbi hivatasaval.
Pedig a kdzmiivelddés érdeke [...] erdsen megkoveteli a tanitas
mennél gyakorlatibba tételét. [...] De a tanarképzés szempont-
jabol a philosophiai kar munkassaga még elméleti iranyban is
oly potlast kovetel, mely nélkiil eddig tudosképzé feladatat is
csak fogyatékosan teljesithette”. (Karman, 1895, 142.) A hazai
bolcsészkari oktatas rendszabalya példaul csak a heti tiz (majd
a szézad utolso évtizedétdl heti 20) ora felvételének igazolasat
varta el. Az eldadasok korének meghatarozasat a tanszabadsag
elvével ellentétesnek tartottak (Ladanyi, 2008, 28. o.).

Az egyre nyilvanvalobba valéo anomaliaknak az orvoslasa-
ra szervezddtek elébb az egyetemi szeminariumok, illetve ké-
sObb, a szazad masodik felében — egyebek kozott — e célbdl jott
létre a pesti egyetem tanarképzo intézete.

9 A19. szdzadban Magyarorszag teriiletén Pesten és Kolozsvaron
miikodott egyetem. (Az el6bbi a nagyszombati egyetem jogutod-
ja, 1784-ben Budardl telepitették Pestre, az utobbit pedig 1872-ben
alapitottak.)
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5.2.2. EGYETEMI SZEMINARIUMOK, KOLLEGIUMOK,
GYAKORLATOK

Maér az 1830-as évektol kezdve felmertilt az igény Eurépa
nagy egyetemein arra, hogy az egyetemi tandrok elméleti
el6adasait gyakorlatokkal egészitsék ki.

A skot és az angol egyetemeken ennek kovetkeztében ala-
kult ki az eléadas (lecture) és a tutori gyakorlat (tuition) kettds
rendszere. Sziikségesnek lattak, hogy az egyoldalt tanarkoz-
pontt ismeretkozlést, amely ha mégoly lelkesitd és magaval
ragado is, mégis csak a hallgatosag figyelmére és tudasbefo-
gadasara alapoz, kiegészitsék a tanuldknak a tanar altal iranyi-
tott egyéni munkajara épiil gyakorlatokkal, amely az ontevé-
kenységet, az 6nallo elemzéseket, a tudas alkalmazasat hivatott
fejleszteni. Egy korabeli angol szerzd a kovetkezd szavakkal
indokolta a tudomany és a gyakorlat sszekapcsolasanak sziik-
ségességét: ,,Az egyetem a professor szamara valo, a collegium
a tutor szamara: az egyetemé a bdlcseleti fejtegetés, beszédes
eldadas vagy alapos meghanyas; a collegiumé az egyszert, dia-
logikus oktatas. [...] Fiatal embernek nem konny( dolog, hogy
megbizonyosodjék benne, teljesen megértette-e azt a mit tana-
ratol hallott; gondos kérdezés meg felelés, és minden latszatot
keriild vizsgalat, vajjon képes-e ismereteit kelléen kifejezni és
szamot adni roluk, lesz még sziikséges, hogy jeles tanarait igaz
haszonnal hallgassa; mindezt tutora adja meg neki a collegium-
ban.” (Newmant idézi Karman, 1895, 85.)

A professzor és a hallgaté kozos munkdjanak eszménye a
korabeli francia felsdoktatasban hangsulyos elvarasként je-
lent meg: ,,A fels6bb oktatasnak — irta a Sorbonne egy tanara
— tulajdonkép, par excellence a csaladias tarsalgas az alakja, a
conference a szo6 igazi értelmében. Nem ismeretekkel tomott
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elmék képzenddk, hanem a kik képesek kutatni és dnmaguk
gondolkozni [...] Ily oktatds forméja a lelkes beszélgetés, egy
tudosnak tevékeny egyiittes munkalkodasa tanitvanyaival labo-
ratotiumaban”. (Mariont idézi Karman, 1895, 95. 0.) A francia
egyetemeken ekkor mar a tudosképzés mellett a tanarképzés
gyakorlati szempontjait is hangsulyozottan figyelembe vették. '

A német egyetemek fejlodése mas uton haladt. Szeminariu-
mokat mar a 18. szdzadban létrehoztak, melyek feladata ere-
detileg — a tuddsképzés mellett — a tanari palyahoz sziikséges
szaktudomanyos ismeretek nyujtasa volt. Ez a szempont azon-
ban a 19. szazad elejére hattérbe szorult. A gyakorlati szemi-
nariumok Iétesitését az egyetemeket feliigyelé allami szervek
is szorgalmaztak. Poroszorszagban maga a kultuszkormanyzat
figyelmeztette az egyetemi professzorokat abbéli kotelességiik-
re, hogy az eléadasok mellet alkalmazzanak olyan modszereket
is, mint példaul a tanar és a didk dialogusara épiilé megbeszé-
1és, a beszélgetés és a vizsgalat. Ez a feliilrl induld kezdemé-
nyezés kezdetben erds visszatetszést valtott ki a tanarsag koré-
ben azokon a német egyetemeken, ahol elsésorban a tudomany
miivelését és nem a gyakorlati ¢letre valo felkészitést tartottak
a f6 célnak. fgy alakulhatott ki az a helyzet a szazad masodik
felére, hogy a német egyetemi szeminariumokba nem azok a
hallgatok keriiltek be, akik személyes tanari segitségnytijtasra
szorultak az anyag feldolgozasaban, hanem a kivalo képessé-
glick gyakorlati tudosképzésének — és a kozépiskolai tanarsag-

10 A parizsi Sorbonne természettudomanyi kara példaul mar 1837-
ben kifejezte szandékat arra, hogy az egzakt tudomanyos el6ada-
sok mellett célja a hallgatosag felkészitése a tandri palydn meg-
kovetelt vizsgékra. Az Ecole Normale Supérieure feladata pedig
kifejezetten a tanari szakképzettség nytjtasara volt.
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ra val6 szaktudomanyos felkészitésének — a miithelyei alakultak
ki itt.

A német mintat kovetve a pesti egyetemen mar a szazad 6t-
venes éveinek elején szerveztek olyan szeminariumokat, ahol a
szaktudomanyos kutatomunka modszereinek gyakorlasa mel-
lett a tanarképzés szempontjait is érvényesiteni kivantak. E ket-
t6s cél Osszeegyeztetése azonban itt sem jart sikerrel, és ,,tanari
ligyesség” megszerzése hattérbe szorult a ,,tudés buvarlatba”
vald bevezetéssel szemben.

Mas felfogast képviselt az 1872-ben alapitott kolozsvari
egyetem pedagogia professzora, Schneller Istvan. ,,Az egyete-
mi tanulmanyozas feladata” ciml, a szdzadfordulon kozzétett
tanulmanyaban behatoéan foglalkozott az egyetemi szeminariu-
mok kérdésével. Véleménye szerint a professzor, aki egész éle-
tét a tudomany miivelésére és tanitasara szenteli, nem elégedhet
meg eldadasok tartasaval. Annak érdekében, hogy hallgatdiban
a tudomany szeretetét felkeltse és apolja, ,,szakszeminariumo-
kat” kell szerveznie. Gyljtse maga koré a lelkes hallgatokat,
s vezesse be Oket a tudomanyos dnmunkassag modszereibe.
A szakszeminariumok azonban kizarélag a tudomanyos képzés
szempontjait tarthatjak szem el6tt, s nem kapcsolhatok dssze a
gyakorlati életre, a tanari palyara valo gyakorlati-modszertani
felkészitéssel (Schneller, 1900, 124—-174.).

5.2.3. KOZEPISKOLAI TANARKEPZO INTEZET
Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatdstigyi miniszter mar
1848-ban megoldast keresett a kozépiskolai tanarképzés

problémadira. , A magyar egyetem alapszabélyai” cimmel
tervezet készitett, amelyben megfogalmazta, hogy ,a tu-
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dos kozép- és polgartanoddk leend tanarainak kiképzé-
sére kiilon philologico-historai és mér- és természettani
képezdék fognak az egyetem bolcsészkara mellett fel-
allittatni.” (Idézi Felkai, 1983, 285.) A tervezetnek az or-
szaggytilés elé valo terjesztését a szabadsagharc kitorése
akadalyozta meg.

Eo6tvos masodik kultuszminisztersége idején a tervezet mar
valora valt, és 1870. majus 3-an jovahagyta a Kozéptanodai Ta-
narképz6 (késobbi nevén Kozépiskolai Tanarképzo Intézet) szer-
vezeti szabalyzatat. A pesti egyetemen felallitott ,,képezde” célja
eszerint az, hogy ,,azon egyetemi hallgatokat, s egyéb tanarjelol-
teket, kik kozéptanodai tanarsagra késziilnek, a sziikséges eldis-
meretek igazolasa utan, valasztott szaktanulmanyukban és annak
modszertani kezelésében alaposan kiképezni, s 6ket tudomanyos
ontevékenységre 0sztondzve arra képesiteni, hogy tanari hivata-
suknak mind tudomanyos késziiltségiik, mind a tudomanyoknak
modszertanilag helyes kezelése altal minél tokéletesebben meg-
felelhessenek”. (Kozli: Karman, 1895, 50-62.)

A tanarképzd intézet feladata volt tehat, hogy a kozépis-
kolai tanarsagra késziild hallgatokat egyidejiileg Osztondzze
a szaktudomanyos buvarkodasra és a szaktargyak tanitasaval
kapcsolatos mddszertani ismeretek elsajatitasara. Az elsd évek-
ben a tanarképzo intézet keretei kozott 6t szakosztaly miiko-
dott, nevezetesen az a) Oklasszikai, nyelvészeti és irodalmi, a
b) torténelmi-foldrajzi, a ¢) mennyiség- és természettani, a d)
természetrajzi és e) pedagogiai. Ez utobbit, a vele egytitt 1¢-
tesitett gyakorld gimnaziummal egyiitt 1872-ben hoztak lét-
re. Szervezésében és miikddési rendjének meghatarozasaban
kulcsfontossagu szerepet jatszott Karman Mor, az tanarképzési
reformmunkalatok kiemelked6 pedagogus egyénisége (Kozli:
Karman, 1895, 60-62.).
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A szabalyzat szerint a pedagogiai szakosztaly keretei kozott
mar nem a nevelés-oktatas altalanos alapelveivel ismerked-
hettek meg a jeloltek — ezeket ugyanis a pedagdgia egyetemi
tandra el6éadasaiban mar targyalta, s a hallgatok szeminariu-
mi munkaval mar feldolgoztak —, hanem a ,,gymnasialis pae-
dagogia” specialis kérdéseit tanulméanyoztak. fgy keriilt sor a
,»kozéptanodak ismeretkorének paedagogiai szempontbol vald
feldolgozasara, s az abbeli iskolai ¢letnek a jo nevelés, a he-
lyes fegyelem kdvetelményeinek megfelelé megszervezésére”.
(Kozli: Karman, 1895, 60.) A szakosztaly célja tehat kifejezet-
ten a pedagogiai képességek és ,,ligyességek™ elsajatitasa volt.
Ennek érdekében tartottak a fentebb jelzett tematikaja, az okta-
tas gyakorlati kérdéseit targyalo el6adasokat is.

A hivatalba 1ép6 4j kultuszminiszter, Trefort Agoston 1873
Oszén atszervezte a tanarképz6 intézetet. Az 0j szabalyzat két
ponton tért el az eredeti, E6tvos-féle elvektdl: 1. egyesitette a
gimnaziumi és a realiskolai tanarképzés addig két kiilonallo
intézetét, 2. ezt az sszevont intézetet az egyetemi tanacs ha-
taskorébol a bolesészettudomanyi kar!! tanacsa mellé rendelte
(Kiss Istvanné, 1991, 6.). Ennek kovetkeztében a tanarképzd
intézet a bolcsészkar mellett miikddod, de attol szervezetileg
figgetlen intézmény lett, amely kozvetleniil a minisztérium ala
tartozott.

A szakosztalyok szama az 0 rendszerben haromra (nyel-
vészeti-torténelmi, mennyiségtan-természettudomanyi és ne-
velés-oktatastani) csokkent. A szabalyzat eldirta, hogy min-
den hallgatonak legalabb két kozépiskolai tantargy oktatasara

11 Onallé természettudomanyi kar a pesti egyetemen akkor még
nem létezett. A nem orvosi jellegli természettudomanyi tanszékek
is a bolcsészeti karon miikodtek.
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kell képesitést szereznie. A legjelentdsebb 1épés a tanarképzés
tantervének a bevezetése volt: a statitum nyomatékosan hang-
sulyozta, hogy a tanarképzdében az oktatas ,,rendes, kotelezett
tanterv alapjan torténjen.” Ennek kidolgozasakor ,.alapelviil
szolgaljon az, hogy kezdetben az elméleti és gyakorlati oktatas
kozéppontjat a szorosan vett szaktargy oly terjedelmii és mo-
dort kezelése képezze. Mint a milyen a kozéptanoda kozvet-
len érdekeinek és igényeinek leginkabb megfelel...” (Kozli:
Karman, 1895, 62-64.) A Trefort-féle szabalyzat intencidja jo
példaja annak, ahogyan az allam egy konkrét cél, a korszer(i
tanarképzes igényeinek valdo megfelelés érdekében korlatozni
kivanta az egyetemi karokon folyd oktatas addigi szinte part-
talan szabadsagat.

A tanarképz0 intézet vezetése ugyanis ettdl kezdve a tanterv
alapjan egységesen eldirta a jeloltek szamara, hogy az egyete-
mi és milegyetemi karokon mely szaktudomanyos eléadasokat
hallgassak és mely szeminariumokon vegyenek részt. Ezekkel
parhuzamosan az intézetben a tanari palyahoz sziikségesnek
vélt pedagogiai szempontl eldadasokat és gyakorlatokat szer-
veztek. Az ezeket el6ado, illetve vezetd oktatok tovabbra is az
egyetemi tanarok korébdl kertiltek ki. '

12 Karman Moér mér 1875-ben sikra szallt a tanarképz6 intézet sajat
tandri karanak felallitdsaért: ,...a képezde sajatképi feladatanak,
mely a tanulmanyok gyakorlati elsajétitasara, a kell6 jartassag s
tigyesség megszerzésére, s féleg leendd tanaraink altalanos mii-
veltségének oregbitésére vonatkozik, sem felelhet megkell6 mér-
tékben mindaddig, mig e czélra egyediil az egyetem s mtiegyetem
illet¢ szaktandrai csak mellékesen vétetnek igénybe és a képezdé-
nek sajatos foladata szerint szervezett, kiilon onall tanartestiilete
nincs.” (Karman, 1875. In: Karman, 1895, 2.)
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Karman Mor a tanarképzés fejlesztésének kérdéseit taglalva
hangsulyozta, hogy a bolcsészeti karnak jogai és kotelességei
vannak a tanarképzés terén: ,,A tanarképzés csak az egyetemet
illeti meg: egyetemiink bolcsészet karanak a kdtelessége, hogy
rendszeres tanfolyamait a tanarképzés sziikségleteinek meg-
felelden szervezze.” (Karman, 1895, 147. o.) A filozdfiai kar
tehat nem huzodhat az ncéla tudosképzés sancai moge, ki kell
vennie részét a nemzet kozmiivelodésének, oktatasiigyének
szolgalatabol. Ez a kovetelés a pesti egyetem bolcsészkaranak
hatarozott elutasitasaba iitkozott. A ,tanszabadsag versus terv-
szerliség”-vita most mar a tanarképzés tertiletére is kiterjedt.
Kialakult egy — azdta is tartd — orszagos méretiivé terebélye-
sed6 diszkusszio a tanarképzés célszerlinek vélt tartalmarol,
a szaktudomanyok, a pedagodgiai-modszertani ismeretek ¢és
a gyakorlatok egymashoz viszonyitott kivanatos aranyarol.
Aképzésben részt vevo intézmények kapcsolata tovabbra is
problematikus maradt, ezért a vita kiterjedt a tanarképzo6 inté-
zet kompetenciajara, hataskorére és a befolyasolas vagy koope-
racio kérdésére is. A legnagyobb gondot a tanarképz6 intézeti
tagsag ,fakultativ jellege” okozta, ez ugyanis a tanarjeloltek
szamara az 1924. évi XXVII. torvénycikk életbe 1épéséig nem
volt kotelezo.

A fentebb mar emlitett diszkusszio egyik érdekes fejlemé-
nye volt az a felterjesztés, amelyet a pesti egyetem bolcsé-
szettudomanyi kara 1878. marcius 21-én nyujtott be Trefort
Agoston kultuszminiszternek. A bélesészkar vezetése ebben
hevesen tamadta a tanarképzo intézetet. Kiallt amellett, hogy
a kozépiskolai tanarképzés kizardlag az egyetemi kar iigye
legyen. Kifogasolta, hogy az egységesen irja el6 a tanarjelolt
hallgatok szamara a célszertinek vélt egyetemi eldadasokat és
szeminariumokat, és nem figyel a tanarjeloltek egyéni tudasara,
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felkésziiltségére. Ezek a minden jelolt szamara kotelezo tanren-
dek és orarendek tulterheléshez vezetnek, lehetetlenné teszik a
hallgato ,,6nallo gondolkodéasanak™ és ,,egyéni hajlamainak™ a
fejlodését. A tanarképzés szervezésében egy formalis, ,.¢let- és
szellemtelen kiilsd mechanismus nytige” uralkodik (Kerék-
gyartd, 1879. In: Karman, 1895, 20-30. o.) A felterjesztés a
Htanarképezde” megsziintetését kérte a minisztertl. Helyette
a bolcsészkari szeminariumok szamanak ndvelését javasolta,
a képzés iddtartamanak harom évrdl négyre torténd emelése
mellett. Trefort a bolcsészkar inditvanyat véleményezésre to-
vabbitotta szakmai tanacsadd és véleményezo testiiletéhez, az
Orszagos Kozoktatasi Tanacshoz. A Tandcs jelentésében kitért
arra, hogy a bolcsészkart multja ,,nem jogositja fel azon 6n-
érzetes allitasra, hogy a tanarképzést kizarolagos tisztének™ te-
kintse. A karon hirdetett eléadasok ugyanis ,,a leglényegesebb
targyakban az iskola sziikségletének majdnem teljes mell6z¢-
sét” mutatjak (Ladanyi, 2008, 22-23.).

5.2.4. GYAKORLO GIMNAZIUM

Fentebb mar emlitettiik, hogy a pesti egyetemen az
1870-t6l m(ikodé tandrképzo intézetben - Karman Mor
koncepcidja alapjan - 1872-ben jott létre a nevelés-okta-
tastani szakosztdly. Ennek szabalyzata a pedagodgiai és
modszertani eladdsok mellett a gyakorl6 iskolat is ne-
vesitette, meghatarozva annak céljat, szerkezetét és ira-
nyitasat: ,86. §. A gyakorlé iskola a gyakorlati kiképzés-
re szolgal, Feladata, hogy oly mintaszer( iskolai életnek
adja képét, melyben a tanitvanyok erkolcsi és értelmi ha-
ladasa az egész tantestiilet kozos gondjanak képezi tar-
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gyat, és mely a tanarjeloltnek buzdité példail, a tandrnak
lelkesit6 emlékiil szolgaljon.” (Idézi: Karman, 1895, 61.)
A gyakorl6 gimnazium nyilvéanos jelleggel™ biré allami
intézmény volt, tantervét, ora- és tigyrendjét az igazgatod
és a tandr kar értekezlete hatarozta meg, és a kozoktatasi
miniszter hagyta jova. A nyolcosztalyossa kiéptil6 iskola
az 1872/73. tanévben két osztéllyal (I. és I11.) indult, meg-
lehet6sen nehéz anyagi koriilmények kozott. Els6 igaz-
gatéja Bartal Antal klasszika-filologus professzor volt.
Kérméan Mor tanitotta a filozofiat és pedagogiat, Hein-
rich Gusztav a torténelmet és a foldrajzot, Lutter Janos a
természettant és a matematikét, Staub Moér a természet-
rajzot. A tandri kar tagja lett kés6bb Beke Mand, Csenge-
ry Janos, Négyesy Laszl6 és Petz Gedeon is. A gyakor-
l6iskola sajatosan 1j, pedagoégiai-médszertani mihely
jellegének kiformaldsdban meghatarozo szerepet jatszott
Karman Moér, aki egyben a tandrképz6 intézet tandra, az
Orszagos Kozoktatasi Tandcs jegyzdje és a pesti egyetem
magantanara is volt. A bolcsészkar pedagogia tanszéké-
vel az iskolanak nem volt formdlis kapcsolata.

A gyakorléiskolaban folyo tanarképzés harom 6 tevékeny-
ségtipusban 0ltott testet: 1. hospitalas, gyakorldtanitas, megbe-
szélés; 2. heti koz0s tanari értekezletek valamennyi tanarjelolt
részvételével; 3. iskolaelméleti eloadasok (korabeli neviikon:
teoretikumok) (Kiss Istvanné, 1991, 15.). A gyakorlati kép-
z¢s leglényegesebb része a tobb hétig tartd 6nalld tanitas volt.

13 Az Entwurf 6ta a hazai kozépiskolak nyilvanos vagy maganjel-
legtiek lehettek. A nyilvanos jelleggel bir6 gimnaziumok allamilag
érvényes bizonyitvanyokat adhatnak ki, érettségi vizsgakat tart-
hatnak. Nyilvanossagi jogot a kultuszminiszter adhatott.

129



Erre a jeloltek csak akkor kaptak engedély, ha a hospitalasok
végeztével oratervekkel is tudtak igazolni felkésziiltségiiket a
vezetGtanar szamara. Az oratervek alapjan folyo gyakorlati ta-
nitast mindenki latogathatta. Karméan Mor kezdeményezésére
a hospitalok szamara latogatokonyveket nyitottak, amelyekbe
bejegyezhették észrevételeiket, kritikai megjegyzéseiket. Az
egykori tanarjelolt, Marczali Henrik torténész professzor igy
emlékezett vissza az Oralatogatasok alapjan késziilt vélemé-
nyekre: ,,Mi jeldltek, ha egymasnal hospitaltunk, ritkan mu-
lasztottuk el az alkalmat, hogy megjegyzéseinket, néha megle-
hetésen maré mddon az erre szolgalo konyvbe ne irjuk. Ebbdl
aztan éles valaszok és keserli viszontvalaszok keletkeztek,
melyek azutan a koztiink fennallo jo viszonyt alig érintették.
Minthogy a legkiilonbdzobb targyu leckéknél hospitaltunk, a
probaeléadason megjelenni pedig kotelesség volt, a gimna-
zium szellemének megfeleld minden iranyban megtanultunk
érdeklédni.” (Marczali Henrik visszaemlékezését idézi: Kiss
Istvanné, 1991, 15.) Karman mintagimnaziumanak belso ¢lete
hozzasegitette a jelolteket ahhoz, hogy kritikusan és onkritiku-
san gondolkodo, a kozépiskola minden targya irant érdeklodo
sokoldalu tanarokka valhassanak, akik nyitottak és felkésziiltek
az 0j oktatasi modszerek kiprobalasara is.'*

14 Az addig szinte kizar6lagosan alkalmazott és tananyag mechani-
kus atadasara korlatozo kozl6-prelegalé modszerekkel szemben itt
alkalmaztak el6szor a didkokat aktivizal6, talalékonysagukra épitd
heurisztikus, , kitaldltat6” modszert. (Felkai, 1983, 270.)
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5.3. Diskurzusok a tanarképzésrdl, a tanarképzé
intézet feladatarol

A kozépiskolai tanarképzés tartalmi és szerkezeti kérdé-
seirdl foly¢ vitak a késébbiekben sem vesztettek intenzi-
tasukbol.

E6tvos Lorand a kozépiskolai tanarképzd intézet 1étjogo-
sultsagat is megkérddjelezte. Wlassics Gyula kultuszminisz-
terhez felterjesztett memorandumaban 1896-ban a kdvetkezo
szavakkal szallt sikra a tanarok minél alaposabb tudomanyos
képzéséért 1896-ban: ,,...mert fédolog a tanarképzésben a
tudomanyos képzés. A kdzépiskolai tanar ne csak jaratos le-
gyen a maga szakmajaban, hanem igazi tudomanyos szellem-
ben foglalkozott Iégyen vele. [...] Igaz, hogy a kozépiskolai
tanar csak a tudomanyok elemeit kozli — mégpedig fejletlen
elmékkel — de rendszerint mennél magasabban all a maga tu-
domanyaban, annal jobban tud leszallni a fejletlen elmékhez.
A didaktika mlivészetének is, melynek értékét nem kicsinyel-
jik, csak a tudomanyosan képzett ember tudja igazan csak
a hasznat venni. E nélkiil a didaktika dressurahoz vezet, s
a legkitiinébb dressura sem nevel jo tanarokat.” (Kozli: Kiss
Istvanné, 1991, 9.)

Arra is volt példa, hogy az egyes allaspontok az évtizedekig
tart6 folyamatos diszkusszi6 soran alakultak, fejlodtek. Schnel-
ler Istvan kolozsvari pedagdgia professzor a huszadik szazad
elsd évtizedének végeéig egy olyan kdzépiskolai tanarképzeés vi-
zidjat vetette papirra, amelyben élesen elkiiloniil az elméleti és
a gyakorlati képzés. Koncepcidja szerint a legfontosabb elmé-
leti tanarképzés maga az egyetemi stiadium a szaktudomanyos
eldadasokkal és a szeminariumot és konyvtarat egyesit6 ,,dol-
gozointézetekben” folyo elmélyiilt buvarkodassal. Az egyetem
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elsérendii feladata a tudomanyos igazsag kutatasa, ennek leg-
fontosabb eszkdze a tanulmanyozas minden biirokratikus ko-
tottségétdl mentes szabadsaga. ,,E szellembe vald bevezetés,
e szellemtdl vald athatés a tanarképzésnek alapvetd, legfonto-
sabb része. Midén az egyetem éppen ezt a feladatot teljesiti: az
egyetem maga — a legfontosabb tanarképzo.” (Schneller, 1910,
175.) Az egyetemet ebben a munkajaban vizsgakkal nem volna
szabad zavarni — ezek csak megakasztjak az 6nmunkalkodas
koncentraciot igényld folyamatat. Kiilon tanarképzd intézet
felallitasa sem helyes, mivel az hatraltatja az elmélyiilt kutato-
munkat.

A pedagbdgia egyetemi tanaranak nem feladata, hogy az
oktatas és a nevelés mesterségének gyakorlataba bevezesse
hallgatdit, a professzor koncentraljon az elméleti pedagogiai
kérdések szakszerli targyalasara. Kiilon gyakorlogimnazium
felallitasara sincsen sziikség — hangoztatta ekkor még Schnel-
ler Istvan. A jeloltek gyakorlati kiképzése az egyetemtdl fiig-
getlen, kiemelkedd szinvonalti kozépiskoldkban szervezendd
gyakorlati tanarképz6 intézményekben, az ugynevezett ,,sze-
mindrgimnaziumokban”, ,kozépiskolai szeminariumokban”
kell, hogy torténjen — kivald szaktanarok vezetésével.

Schneller Istvannak korabban e kérdésrol kialakitott véle-
ménye még 1906-ban is valtozatlan maradt, amikor kinevez-
ték a kolozsvari egyetem mellett miikodé (a budapesti mintat
kovetd) tanarképzo intézet élére igazgatdjava. A gyakorlati ta-
narképzésrdl alkotott felfogasa a szdzad masodik évtizedében
viszont mar gyokeresen megvaltozott. 1917-ben az 6 koncep-
cidja alapjan hoztak 1étre a tanarképzo intézet fennhatosaga ala
tartozo kolozsvari gyakorld reform-kozépiskolat.

A fentiekkel ellentétben Karman Mor mindvégig egy ki-
egyensulyozott, minden Gsszetevdjét tekintve az egyetemhez
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kotddod koncepciot képviselt. Az Orszagos Kozépiskolai Ta-
naregyesiilet 1891. juliusi kozgytilésén mondott beszédében
hatarozottan sikra szallt amellett, hogy a kézépiskolai tanarok
elméleti képzése a bolcsészettudomanyi kar feladata. Mind-
emellett elhatarolodott azoktol a felmeriild ujabb nézetektdl,
amelyek a tudomanyos képzés szerepét lebecsiilték és a tanar-
képzést szervezetileg le kivantak valasztani az egyetemtdl (La-
danyi, 2008, 31. 0.). A tanarnak ,,a miiveltség és a tudomanyos
képzés legmagasabb fokara kell torekednie, a legmagasabb
képzésnek helye minden nagy tudomanyos szakra nézve pedig
egyes egyediil az egyetem. [...] a tanar palya sokoldalu, széles
kort mtveltséget kovetel. [...] Ily széles korti tudomanyos mii-
veltséget mashol nem szerezhetni, mint csakis az egyetemen.”
(Kozli: Ladanyi, 2008, 31.)

5.4. A kozépiskolai tanarképzd intézetek szerepének
alakulasa a hdszas, harmincas években

A magyarorszagi kozépszintli iskolaztatas torténetében
az 1920-as évek hoztak jelents valtozdsokat. Az évti-
zed elején hivatalba 1ép6 6j kultuszminiszter, Klebels-
berg Kuno intenciéi alapjdn végrehajtott reform célja a
tananyag korszertsitése és a kozépiskoldk rendszeré-
nek differencidldsa volt. A kozéposztaly korében addig
elényben részesitett human jellegii stadiumok és az azok
révén megszerzett egyoldalt szaktudas akkor méar nem
felelt meg a kor kovetelményeinek. A miniszter ezért erd-
teljesen szorgalmazta a kozépiskolai tananyag gyakorla-
tiasabba tételét, valamint az é16 idegen nyelvek oktatdsat.
A modernizalast szolgalta az iskolarendszer differencia-

133



lasa is: a nyolcosztalyos humén gimnézium és a relisko-
la kozé az 4j tipust redlgimnaziumot illesztették be. Ez
az iskolafajta a tantargyak kozé a human gimnaziumbél
atvette a latint és a németet (ez utébbi mindharom iskola-
tipusban kotelez6 volt). Melléjiik felvett még egy modern
nyelvet (az angolt, a franciat vagy az olaszt). A human
gimnaziumban a modern nyelvek helyett gorogot tani-
tottak, a redliskoldbdl hidnyzott a latin és a gorog. A ma-
tematika és a természettudomdnyos targyak oktatdsara
forditott id6 viszont a redliskoldban volt a legmagasabb.
Mindhérom kozépiskola-tipusban azonos stllyal szere-
peltek az igynevezett nemzeti tirgyak (magyar nyelv és
irodalom, torténelem). Uj fejlemény volt az ,egységes jo-
gositds” elvének érvényesitése is, amelynek értelmében
mindharom kozépiskola-tipus érettségi vizsgaja jogosi-
tott valamennyi fels6oktatasi intézménybe torténé felvé-
telre. Az Gj kozépiskola-rendszert az 1924. évi XI. torvény
szentesitette.

A kozépiskolai tanarok képzésérdl ¢és képesitésérdl szolo
Uj torvénytervezet elokészitési munkalatai mar az évtized ele-
jén elkezdddtek. Szakmai forumokon idokdzben ismét uj fe-
jezet kezdddott az évtizedek ota folyd ,tandrképzés-vitaban™.
Az évtized elején megerdsodtek azok a torekvések, amelyek a
tudos- és a tanarképzés szétvalasztasara torekedtek. Az el6z6t
a tovabbra is érintetlen autondmiaval €s tanitasi szabadsaggal
rendelkez6 egyetemi karokra, az utobbit pedig a tanarképzo
intézetben alkalmazott kdzépiskolai tanarokra biztdk volna.
E torekvés térhoditasanak eredményeként a tanarképzd in-
tézetek felligyeletét Haller Istvan kultuszminiszter a kozép-
iskolai ligyosztaly feladatkorébe utalta at, ahonnan azt csak
az 1931 augusztusaban hivatalba 1ép6 Klebelsberg Kuno he-
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lyezte vissza az egyetemi iigyosztaly feladatkorébe.(Ladanyi,
2008, 52.).

Aképzés elemeit szétvalaszto, ,,prakticista” paradigmaval
val6 hatarozott szembefordulas 1atvanyos mozzanata volt az a
megnyitd eléadas, amelyet Finaczy Ernd, a budapesti egyetem
pedagogia professzora, a Magyar Pedagogiai Tarsasag elndke
tartott a 1922. februar 18-an megrendezett kozgy(ilésen. Fina-
czy meggy06z0 erej, kritikus leirasat adta az egyetemi tudokép-
zésnek, amely a tanarképzés szempontjait tovabbra sem veszi
figyelembe. Az egyetemet végzett jeldlt ,,...nem viszi magaval
a szakmajahoz tartozo kozépiskolai anyag teljes tudomanyos
készletét, s amit ebbdl az anyagbdl egyetemi tanulmanyainak
folyamata alatt hallott és feldolgozott, azt nem ugy hallotta és
nem ugy dogozta fel, hogy kozépiskolai teenddivel szorosabb
vonatkozasba hozhassa. A tudomanynak csak egyes teriiletei-
vel ismerkedett meg, s ezeken is inkabb kutatd, mint tanitd cél-
zattal mozgott. Nem tortént gondoskodas arrol, hogy szerves
egymasutanban ¢és egymason felépiil6 fokozatokban vegye bir-
tokba szaktudomanyanak anyagat. Tudomanyos ismereteiben
hézagok maradtak, melyeknek tanari mikddése vallja karat.
Nem kapott attekintést szaktudomanya Osszes részein, s igy
nincsen egységes szempontja, melynek mértékével élhessen,
mikor a tudomany nagy anyagabol kell meritenie az iskola sza-
mara”. (Finaczy, 1922, in: Simon, 1959, 361.) Finaczy a ta-
narképzés szempontjai szerint elégtelen egyetemi tudosképzés
heves birdlata utan kiallt a képzés egységének megtartasa mel-
lett: ,,A tudosképzésnek és a tanarképzésnek éles elkiilonitése
oOhatatlanul leszallitand kozépiskolai tanarsagunk tudomanyos
késziiltségének szinvonalat, de végso elemzésben kozépiskolai
oktatasunk szinvonalat is.” (Finaczy, 1922, in: Simon, 1959,
363.). A gyakorlati képzés a budapesti gyakorlo fogimnazium-
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tol eltekintve teljesen szervezetlen.!> A vezettanarok sem min-
den esetben alkalmasak tisztségiik betdltésére. ( Finaczy, 1922,
in: Simon, 1959. 366-367.).

A korabeli kozépiskolai tanarképzés részletekbe mend bi-
ralata utan koncepcionalis javaslatokat is olvashatunk Finaczy
Erné elnoki megnyito eldadasaban. Ezek szerint torvényben kell
kotelez6vé tenni a tanarjeldlteknek a tanarképzo intézetbe valo
belépését.'® A tanarképzést az egyetemnek a tervszerlien Ossze-
allitott szaktudomanyos képzéssel, a pedagogia egyetemi tana-
ranak altalanos pedagogiai, neveléstorténeti és gyermeklélekta-
ni studiumokkal, a k6zépiskolai tanarképzd intézetnek pedig a
kozépiskolak tanulmanyi rend;jét, valamint az egyes tantargyak
oktatasanak ,,specialis modszertanat” taglalo eléadasokkal kell
segitenie (Findczy, 1922, in: Simon, 1959. 366-367.).

15 A négy éves egyetemi és tanarképz6 intézeti tanulmanyokat ko-
vetS , probaévet” nem volt kotelez6 a budapesti gyakorlé gimnazi-
umban elvégezniiik a jel6lteknek. (Befogadoképességnek korlatai
miatt erre nem is volt lehet6ség.) A szegedi egyetemen miikods
tandrképzé intézet pedig ekkor még nem rendelkezett gyakorlo
kozépiskolaval, mivel az 1917-ben Kolozsvarott létesitett gyakorlo-
iskola székhelyén maradt. Késsbb, az 1922/33-as tanévtsl kezdve
a szegedi Baross Gébor Allami Férealgimnazium hivatalosan is a
gyakorlati tanitasok szinhelye lett, de gyakorl6é gimnazium rangot
az 1941/42. tanévtdl kapott. A néhallgatok gyakorlatai a Szent Er-
zsébet Leanygimnaziumban folytak. Pécsett 1926-ban, Debrecen-
ben 1936-ban alakult meg a gyakorlogimnazium.

16 Az érvényben lev6 kozépiskolai torvény (1883. évi XXX. t.c.) a ta-
narjeloltek szamara nem tette kotelez6vé a tandrképzé intézeti tag-
sagot. Gyakorlati képzés gyanant a négy év egyetemi tanulmény
utan legalabb egy évig kozépiskoldban kellett tanitania a tanarje-
loltnek, amelyet maganhézaknal folytatott nevel6i gyakorlattal is
helyettesiteni lehetett.
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Findczy javaslatait a budapesti egyetem tanarképzd inté-
zetének tandcsa is tamogatta. A tandcstag professzort egyben
felkérték a tanarképzésre vonatkozo torvényjavaslat szovege-
zésének elkészitésére. (A masik torvényjavaslat a kdzépiskolai
tanarok képesitésével, a tanarvizsgald bizottsagok miikodésé-
vel foglalkozik. Ennek megszovegezése a Budapesti Kozépis-
kolai Tanarvizsgalo Bizottsag elnokének, Szinnyei Jozsefnek a
nevéhez fiizodik.)

A Nemzetgylilés elé beterjesztett torvényjavaslat 1ényegét
tekintve a Finaczy-féle koncepcion alapult. A vita nyitanya-
ként Klebelsberg Kuno egy nagy ivli expozéban fogalmazta
meg a tanarképzési reform legfobb elemeit. A torvényjavaslat
szOvegét a vita utan egyetlen érdemi kiegészitéssel fogadtak
el. Erdélyi Aladar modositd javaslata alapjan kertil be az a ki-
tétel, miszerint ,,a kozépiskolai elméleti tanarképzés elsésor-
ban a tudomanyegyetemek bolcsészeti karanak feladata, mely
a vallas- és kozoktatasiigyi minister feliigyelete alatt tartozik
gondoskodni arrol, hogy a bdlcsészhallgatdo négyévi egyetemi
tanfolyamanak tartama alatt szaktudomanyanak minden agaza-
taval kell6s sorrendben megismerkedhessék.” (Idézi: Ladanyi,
2008, 57-58.) Ez a kiegészités — amelyet a beterjeszté miniszter
teljes mértékben tamogatott — expressis verbis megfogalmazza
a bolcsészkarok!” feladatat és feleldsségét a tanarképzés szak-
tudomanyos alapjat jelent6 egyetemi eléadasok és kollégiumok
tartalmanak és sorrendjének tervszerii atszervezése terén.

17 A mai olvas6 szamdra meglep6 lehet az, hogy a térvény csak a
bolcsészettudomanyi karokat emliti a tanarképzés szaktudomé-
nyos részének gazdajaként. Ennek oka az, hogy az 1949-ig csak a
Kolozsvarrol Szegedre telepitett egyetemen miikodott matemati-
kai és természettudoményi kar.
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A kozépiskolai tanarok képzésérdl és képesitésérdl szolo
1924. ¢évi XVIL torvény egyediilalld a maga nemében. A ma-
gyar felsdoktatas torténetében sem azt megel6zéen, sem azdta
nem keriilt sor e képzési tertilet 6nalld térvény keretei kozott
torténd szabalyozasara.

Az 1j torvénnyel utjara inditott tanarképzési reform legfon-
tosabb elemi a kdvetkezok:

1.

Mind a négy magyarorszagi tudoményegyetem
(budapesti, szegedi, debreceni, pécsi) mellett egy-
egy kozépiskolai tanarképzd intézetet szervezett
(illetve a budapesti és a szegedi mellett Gjjaszervez-
te a meglévoket).

. A tanarképz6 intézet a vallas- és kozoktatastigyi

miniszter fennhatéséaga ald tartozott. Elén az elnok
és a tanarképz6 intézeti tandri testiiletbdl szervezett
igazgatotanacs allt.

. Az intézet tanari testiilete az egyetem azon nyilva-

nos rendes és rendkiviili tanaraibdl allt, akik el6-
adasok és gyakorlatok tartdsdra vallalkoztak. Ez a
kor kiegésziilhetett a miniszter altal felkért egyete-
mi (mtiegyetemi) magdntandrokkal f&iskolai és ko-
zépiskolai tandrokkal.

. A kozépiskolai tanarsagra késziil6knek szamara a

szabalyszer(i egyetemi (mtegyetemi) tanulménya-
ikkal parhuzamosan kotelez6en el6irta a négy évig
tart6 tandrképzé intézeti tagsagot. A tanarjeloltek-
nek igazolniuk kellett, hogy az egyetemi (mtegye-
temi) és tandrképz6 intézeti el6adasokon és gyakor-
latokon eredményesen részt vettek.

. A fent jelzett tanulmanyok elvégzése utan legalabb

még egy évig valamely nyilvanos kozépiskolaban,
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,elsésorban a tanarképzé intézettel kapcsolatos
gyakorlati kozépiskoldban” tanitdsi gyakorlaton
kellett részt vennitik.”® A torvény ezzel parhuzamo-
san el6irta a tanarképz6 intézetek székhelyén gya-
korlé kozépiskolak felallitasat.

6. A kozépiskolai tandrok képesit6 vizsgajat tovabbra
is a tudomanyegyetemek székhelyén mikodé alla-
mi vizsgalobizottsdgok el6tt kellett letenni. A tor-
vény el6irdsa szerint a szobeli és irasbeli részb6l allo
tanarképesitd vizsga témakorei - egyebek mellett -
a szaktargyak oktatdsmodszertanara is kiterjednek.

A torvény végrehajtasanak els6 mozzanataként 1925
nyaran egyetemkozi bizottsag alakult, amely megtar-
gyalta és elfogadta a budapesti tandrképzé intézet Fi-
naczy Erné altal kidolgozott Gj szervezeti szabalyzatat.
Ezt tekintették alapnak a szegedi, valamint az Gjonnan
szervezett debreceni és pécsi tandrképzé intézetek sta-
tatumainak elkészitésekor is (Ladéanyi, 2008, 59.). Ezek
a szabdlyzatok a képzés szervezésére vonatkozo részle-
tesebb tGtmutatasukkal jelentds elérelépést jelentettek a
reformelképzelések végrehajtasa felé, de megalkotasuk
soran mar bizonyos ,szerepkonfliktusokra” utal6 véle-
mények is napvilagot lattak.

Szegeden példaul annak ellenére, hogy ott mar mikodott
tanarképz6 intézet, a bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi

18 A kotelez6 tanitasi gyakorlat definidlasa az 1883. évi XXX. tor-
vényt irta feliil, amely még megengedte a legaldbb egy éves ko-
zépiskolai tanitasi gyakorlat helyett a magannevelsi, magantanit6i
gyakorlat igazolasat is.
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kar professzorait kérte fel a kultuszminiszter az 0j szabalyzat
elkészitésére. A bolcsészkar 1925. junius 17-1 iilésén az ott
megjelentek (akik kozott tobben nyilvanvaldan a tanarképzo
intézet tanarai is voltak) aggodalmuknak adtak hangot ezzel
kapcsolatban. Attol tartottak, hogy az egyetem és a tanarképzd
intézet addigi elvi kiilonallasa fokozatosan veszendébe mehet.

De Szeged helyzete mas szempontbol is eltért a masik két
vidéki egyetemt6l. A kultuszminiszter ugyanis elvarta, hogy itt
a bolcsészkar a matematikai és természettudomanyi karral is
egyeztetessen az Uj szabalyzat tartalmat illetéen, mivel Szege-
den — egyediil az orszagban — e két karnak kdzdsen kellett gon-
doskodnia a tanarképzés szaktudomanyos tartalmairdl. (Ez az
egyeztetés a karok egyiittes {ilésén meg is tortént.)

A szegedi szabalyzat részletezdbben irja le a megujult ta-
narképzési rendszer egyes elemeit. Eszerint a szegedi egyete-
men ¢és a mellette szervezett tanarképzd intézetben a kovetkezd
Osszetevok szolgaljak a tanarképzés céljat: 1. A tanari palyara
megallapitott egyetemi eldadasok és gyakorlatok, 2. a tanar-
képz6 intézet kebelében a tanari palyara késziilok szamara tar-
tott eldadasok és gyakorlatok, 3. a tanarképzd intézet gyakorlo
gimnaziuma, ennek felallitasaig az e célra kijelolendd helybeli
kozépiskolak.

Ez a szabalyzat tobb olyan elemet is tartalmaz, amelyek egy-
séges rendszerré szervezdédve megteremtették a hatékonyabb
képzés kereteit. A 10. § példaul eldirja, hogy a tanarképzo inté-
zet igazgatdtanacsanak tagjai kotelesek a tandri palyara késziild
hallgatdkat ,,szakszer(i tanacsokkal ellatni” és ,,tanulmanyaikat
ellendrizni”. A tanacstagok mindemellett megjelennek a gya-
korld gimnazium orain, és ott ,,megfigyelik az oktatas mene-
tét és a tanarjeldltek szakszerl kiképzését”. Tapasztalataikat az
igazgatotanacs iilésén is megbeszélik.
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Az egyetemi oktatasi szabadsagnak az eredményes tanar-
képzés érdekében torténd viszonylagos korlatozasat jelentette
az, hogy a szabalyzat leirta: a bdlcsészettudomanyi és a ter-
mészettudomanyi karoknak kozosen kell gondoskodniuk arrol,
hogy az egyetemen évenként tartsanak olyan bevezetd eldada-
sokat, amelyek ,,az egyetemre 1ép6 s a tanari palyara készild
hallgatokat kelléen tajékoztatjak valasztott szaktanulmanyaik
feladatairol.” A statitum kovetkezd elbirasa az évtizedekig
tart6 tanarképzési vita végére pontot tett — legalabbis az elvek
szintjén: ,,Az egyetemi, illetéleg tanarképzd intézeti eldadasok
soran a kdzépiskolai tanarképzés szempontjabol fontos szaktu-
domanyok minden fontosabb aga oly terjedelemben és iranyban
targyaltassék, hogy a tanarjeldltek tudomanyszakjuk alapelveit,
modszereit és fobb tanait az egyetemi tanfolyam alatt rendszeres
Osszefiiggésben megismerhessék és elsajatithassak.” Kotelezévé
teszi tovabba, hogy ,,a Tanarképzo Intézet kebelében oly eldada-
sok is tartassanak, amelyekbdl a tanarjeldltek egyetemi tanulma-
nyaik utolso, negyedik évében szaktargyaik modszeres kezelé-
sére vonatkozo tajékoztatast nyerhessenek.” (A Szegedi Magyar
Kiralyi Kézépiskolai Tanarképzo Intézet Szervezeti Szabalyzata,
1925.) Lathatd, ahogyan ez a szabalyzat tartalmukat tekintve cél-
szer(ibbé, strukturajukat tekintve pedig szervezettebbé kivanta
tenni a tanarképzeést szolgalo stidiumokat. A , kinalat” bovitése
mellett az 0j szabalyzat elvarasokat fogalmazott meg a hallga-
tokkal szemben is. A ,leckerendben” eldirta a tanari palyara
késziilok szamara azokat az egyetemi és tanarképzd intézeti
cléadasokat és gyakorlatokat, amelyeket a kovetkezé félévben
hallgatni voltak kotelesek, és amelyek ,,szorgalmas és eredmé-
nyes latogatasat igazolni tartoztak.”

A reform-szabalyzat a kdvetkezd évtizedekre olyan kerete-
ket szabott ki szegedi kozépiskolai tanarképzés szamara, amely
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egyes teriileteken kézzelfoghatd eredményeket hozott. Példaja
ennek az 1940/41. tanévrdl fennmaradt jegyz¢ék, amely a ko-
zépiskolai tanarjelolt hallgatok szamara kotelezo eléadasokat
sorolja fel. Illusztracidképpen néhany cim azok koziil, amelyek
a kozépiskolai oktatds szempontjainak érvényre jutasat iga-
zoljak: Mester Janos: ,,A gyermek lélektana”; Firbas Oszkar:
,»Gyakorloévi theoretikum”; Sik Sandor: ,,A magyar irodalom
az iskolaban”; Frohlich Pal: , Bevezetés az eldadasi kisérlete-
zésbe”; SzEll Kalman: ,,Gyakorlatok és kiegészitések a me-
chanikahoz”; Greguss Pal: ,,A kdzépiskolai névénytani anyag
madszeres feldolgozasa.” (Kozépiskolai tanarképzointézeti
eléadasok, 1940/41.)

A kovetkezd két évtizedben az orszag mind a négy tudo-
manyegyetemén, illetve a mellettiik miikddo tanarképzd inté-
zetekben az ehhez hasonlo6 reform-szabalyzatok szabtak meg a
képzés kereteit. Valtozast csak az 1948/49. tanévben bevezetett
reform hozott, amely megsziintette a tanarképz6 intézeteket, és
a kozépiskolai tanarképzést a bolcsészettudomanyi €s termé-
szettudomanyi karok feladatava tette. Ennek az 0jabb tanar-
képzési reformnak a részletei és a tanarképzd intézet nélkiili
évtizedek mar nem képezik jelen tanulmanyunk targyat.

Attekintve a magyarorszagi kozépiskolai tanarképzés
torténetének ezt a tobb mint dtven esztendés szakaszat,
a kozépiskolai tanarképz6 intézet szerepét a kovetkezk-
ben Gsszegezhetjiik:

1. A magyarorszagi kozépiskolai tanarképzés intéz-
ményesiilési folyamataval parhuzamosan zajlott a
képzésben részt vevd szereplék diskurzusa a kép-
zés tartalmairdl és az azt szolgald szervezeti for-
makrol. Az évtizedekig tart6 folyamatos vitdban az
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egyik markans paradigmat az egyetemi autonémi-
abol fakadoé tanitasi szabadséagra hivatkozo profesz-
szorok képviselték. Az e felfogassal vitatkozo elmé-
leti és gyakorlé pedagégusok a bolcsészkari képzés
oncély, tudosképzo jellegét kritizalva a kozépisko-
lai tanari palya szempontjait kivantak érvényesiteni
a képzésben. (Szélséséges allaspontként szodlaltak
meg olykor azok a hangok, amelyek a tanarképzést
az egyetemrdl teljesen el kivantak vélasztani.)

2. Az Eotvos Jozsef dltal 1870-ben megalkotott kozép-
iskolai tanarképz6 intézet célja az egyetemi auto-
némia viszonylagos korlatozasa volt a kozépiskola
szempontjainak hatarozott megjelenitésével. Ezt
szolgalta az intézet fennhat6sdga ala tartoz6 buda-
pesti gyakorl6 kozépiskola is, amely az 6j szakmod-
szertani eljardsok kidolgozasanak és alkalmazasa-
nak , laboratoriuma” lett.

3. Az évtizedek soran vilagossa valt, hogy a kozépisko-
lai tanarképzé intézet nem rendelkezik kell6 mérvti
érdekérvényesité er6vel ahhoz, hogy az autoném
egyetemi képzést szamottevéen befolyasolja. Don-
t6 fordulatot hozott e téren az 1924. évi XXVIL
torvény, amely az 4j szabalyzatokkal egytitt mar
kell6 nyomatékot biztositott a tanarképz6 intézetek
véleményének az egyetemi diskurzusokban. Igy te-
remt6dott meg a garancia arra, hogy a tanarképzés
egyes Osszetevéi (szaktudomany, szakmodszertan,
pedagoégia, lélektan, gyakorlati képzés) tobbé ne
csak mozaikszerti elemek rendezetlen halmazaként
jelenjenek meg egymas mellett. A tanarképzé inté-
zet hatdsara az egyetemi karokon is kezdetét vette
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egy tananyagszervezd folyamat, amelyben mar a
kozépiskola gyakorlatias szempontjai is egyre fon-
tosabb szerephez jutottak.

Mindezek alapjan megéllapithat6, hogy az Eotvos Jozsef
altal megteremtett tandrképz6 intézet a hiszas évektdl a
negyvenes évek végéig toltotte be adekvat médon azt a
szerepet, amelyre az adott kor felsSoktatasi struktiraja
lehet6séget teremtett. Tehette ezt azért, mert egy - azota
is egyediilall6 - tandrképzési torvényerds legitimacidja-
val és az arra épiil6 szabalyzatokban lefektetett egyértel-
mi jogositvanyokkal rendelkezett. Megitélésiink szerint
ez az a mozzanat, ami a tandrképzé kozpontok l1étesitése
soran ma is megszivlelendé lehet. ..
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6. TARHOS - ISKOLAKISERLET
A STAKMAI ES POLITIKAI
HARCOK KERESZTTUZEBEN

6.1. Uj fogalmak, Gj megkozelitések

A hazai neveléstorténet-irds tematikdja és modszereinek
eszkoztara — illeszkedve a mértékad6 nemzetkozi irdny-
zatokhoz — az ut6ébbi években jelent6s tartalmi gaz-
dagodason ment keresztiil. Ennek a gyarapodasnak a
korébe tartozik az 19-20. szédzad forduldjan felerésodd
életreform-mozgalom magyarorszagi recepcidjanak a
kutatésa.

Koéztudomasu, hogy a reformpedagogia gytjtéfogalmanak
értelmezésében paradigmatikus valtas tortént az 1990-es évek-
ben. Jol példazza ezt a klasszikus reformpedagogia-értelmezés
»dekonstrudlasa” és az életreform-mozgalom tagabb kontextu-
saba valo beillesztése. Ennek a fogalom-tjraértelmezé munka-
nak az alapjai Jiirgen Oelkers vetette meg 1989-ben elso izben
megjelent emblematikus konyvében (Oelkers, 1989), amely-
ben mélyrehato kritikaval elemezte a Hermann Nohl nevével
fémjelzett klasszikus reformpedagodgia-értelmezést.

Mint ismeretes, a pedagogiai iranyzatok és torekvések rend-
szerezését végzO neveléstdrténészi munka fogalmi kereteit
maig er6teljesen befolyasolja ez a szakmailag er6teljesen ka-
nonizalt reformpedagdgia-értelmezd paradigma, amelyet Her-
mann Nohl 1933-ban megjelend kdnyvében (Die padagogische
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Bewegung in Deutschland) alapozott meg, és amelyet a német
pedagogiatorténet-iras tovabbi prominens egyéniségei képvi-
seltek, mindenekel6tt Wolfgang Scheibe és Hermann Rohrs. Ez
a kanon a reformpedagdgiat olyan pedagdgiai reformiranyza-
tok egyiitteseként kezeli, amelyek programjuk és gyakorlatuk
kiilonbozosége ellenére az alapvetd filozofiai felfogas tekin-
tetében egyezdséget mutatnak (Oelkers, 1989 21.). A reform-
pedagdgiai iranyzatok k6zos jellemzdje eszerint az aktualis al-
lamhatalom iskolarendszerének elméleti alapjait és hétkdznapi
gyakorlatat egyarant timadoé és uj pedagogiai alternativakat ke-
resd erételjes kritikai attitid. Nem véletlen, hogy a reformpe-
dagogia olyan, a szazadfordulon feler6sodo szellemi-kulturalis
mozgalmakkal kardltve bontakozott ki, mint példaul a nemze-
ti alapokon nyugvé kultrakritika (Németh, 2002, 23. Nobik,
2001). Tovabbi jellemzdje ennek a klasszikus reformpedago-
gia-kanonnak, hogy a vilagszerte elterjedé mozgalom torténe-
tét hagyomanyosan harom szakaszra bontva vizsgalja.

Ezt a széles korben elterjedt és a mai pedagogiatorténet irast
is erdsen befolyasoldo hagyomanyos reformpedagogia-képet
dekonstrualja fentebb emlitett miivében Jiirgen Oelkers. Té-
zisei a kovetkezdek: 1. A reformpedagodgia nem 6nalld és nem
eredeti elméletet és gyakorlatot teremté mozgalom. A pedagd-
giatorténet kiilonbozo korszakaiban mar jol tetten érhetd eldz-
ményei vannak (Oelkers, 1989. 11. Lasd tovabba: Németh,
2002. és Petho, 2011). (Az olyan jelszavakka avatott alapelvek
példaul, mint a ,természetes nevelés” és a ,,gyermekkozpon-
tisag” mar megjelentek voltak a régebbi korok pedagogiai
iranyzataiban is.) 2. A reformpedagoégia iskolakritikdja nem
uj, a mindenkori iskolaztatassal szemben megfogalmazott
kritika is végigvonul a pedagogia torténetén (Oelkers, 1989,
57. Lasd errdl: Pukanszky, 2002). A reformpedagogusok is-
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kolat megtjito torekvései nem tekinthetok igazan sikeresnek,
nem valtottak ki jelentds visszhangot, és nem eredményeztek
mélyrehatod kozoktatasi reformokat (Oelkers, 1989, 59). A re-
formpedagogia jelent6s tjdonsaganak Oelkers egyrészt a gyer-
mekrdl alkotott erételjesen stilizalt, Gjszerti kép megalkotasat
tekinti (lasd: Pethd, 2002, 12). Ennek a meglehetdsen ideologi-
kus gyermekképnek a kiformalodasaban jelentds szerepe volt a
szazadfordulos antimodernista torekvések talajan kibontakozo
életreform-mozgalomnak.

Az Ujabb pedagbgiatorténeti kutatdsok mar az életreform
mozgalomnak ebbe, a szdzadfordulon feler6sodod, sok szellemi
és tarsadalomkritikai forrasbol taplalkozo szélesebb értelmezé-
si keretébe helyezve értelmezik a reformpedagogiai iranyzatok
sokszinti egyvelegét (Németh, 2014b).

Az életreform-mozgalom magyarorszagi recepciojaval és
annak pedagogiai hatdsaival foglalkozo kutatdsok az ezred-
fordul6 utan vették kezdetiiket Németh Andras vezetésével az
ELTE PPK pedagogiatorténeti kutatomiihelyében. Az azota lét-
rejott konferenciak, kozzétett publikaciok és doktori értekezé-
sek fémjelzik ennek a kutatécsoportnak az eredményeit. Ebben
a munkaban sajatos motivumot képviselnek a zenepedagdgia
és az életreform-pedagogia torténetének a hatarmezsgyéjén
mozgd interdiszciplinaris kutatasok. A Kodaly Zoltan zene-
pedagogiajaban kimutathatd életreform motivumok elsddle-
ges vizsgalatara e sorok irgja vallalkozott egy korabbi irasaban
(Pukanszky, 2005), a témanak a mélyrehato és a Kodaly-ta-
nitvanyok munkassagara kiterjedd alapos feldolgozasat pedig

Jelen irasunkban azt kivanjuk igazolni, hogy az életre-

form-mozgalommal kapcsolatosan kialakult pedagogiatorté-
neti értelmezési keret tovabb tagithato, és tanulsagos 0j 0sz-

147



szefliggéseket felmutaté magyarazo elvként alkalmazhato a
zenepedagdgia-torténet 1945 utdni magyarorszagi fejlemé-
nyeinek kutatasa soran is. Els6 kisérletként életreform mozga-
lomra utal6 sajatossagokat és kritériumokat kerestink a hazai
zenei nevelés és tehetséggondozas mara mar emblematikussa
valt ,,iskolakisérletében”, a békés-tarhosi ,,Enekiskola” 1946-
tol 1954-ig terjedd torténetében.

6.2. Az ,Enekiskola” torténete

Tarhos neve a pedagoégia koztudatban maéra egybekap-
csolédott a szegénysorbol szarmazé tehetséges gyerekek
professziondlis zenei nevelésével. Az eredeti koncepci6 a
zenei tehetségmentés és a zenei népnevelés jegyében fo-
gant: az iskola alapitéja, Gulyas Gyorgy karnagy® ének-

19 Gulyas Gyorgy (1916-1993) karnagy, zenepedagogus Korostar-
csan sziiletett. Az elemi iskola utan Szeghalmon kezdte meg kozép-
iskolai tanulmanyait, majd két év mulva a Debreceni Reformétus
Kollégium diakja lett. Itt kdntortanitéi oklevelet szerzett 1936-ban,
ezt kovetSen hdrom évig osztatlan iskoldban tanitott Bélmegyeren.
Kozben Zeneakadémia zeneszerzés szakat latogatta magantanu-
16ként. 1938-t6l kezdve 6 szervezte meg Békésen azokat a nagy-
szabast koérustalalkozokat, amelyek a Kodély kezdeményezésére
megindult Enekls Ifjuség-mozgalom els6 vidéki zenei eseményei
voltak. 1939-t6l a békési reformétus iskola tanit6jaként dolgozott.
Tanulmanyait 1941-t6] mar rendes hallgatoként folytathatta a Ze-
neakadémian, 1942-ben ott szerzett diplomat zeneszerzés és kozép-
iskolai énektanarképz6 szakon. Ezt kovetSen 1942-45-ig Debrecen-
ben dolgozott tanitoként és tanitoncképzd intézeti zenetanarként.
Kozben 1943-ban elvégezte az Apponyi Kollégiumot, leanykorust
szervezett és vezetett a Doczy Lednynevel6 Intézet tanitonSképz6
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zenei téren kivaléan képzett tanitokat akart nevelni.
Olyan nevel6ket, akik , majd visszamennek oda, ahon-
nan jottek: a falvakba és a tanyédkra” (Csende, 1976, 36.)
A korabeli szakmai koztudatban ,,Enekiskola”-ként ismert-
té valt intézmény hivatalos neve a magyar kdzoktatasi rend-
szer radikalis atalakulasat nyomon kovetve tobbszor modo-
sult: 1946 ¢és 1948 kozott liceum és tanitoképzd intézetként,
1949 ¢és 1951 kozott zenei szakiranyu gimnaziumként, majd
veégil 1952-1954 kozott zenemiivészeti szakkozépiskolaval
parositott zenei gimnaziumként miikodott. A habort utdni
megujulas, szellemi Ujjasziiletés vagya az iskolarendszer at-
formalasara iranyuld eréfeszitésekben is testen oltott. A kor-
szellemre jellemzd, hogy a szakemberek korében végzett szer-
kezeti reformmunkalatoktol fiiggetleniil lelkes és elkotelezett
maganemberek is elérkezettnek 1attak az iddt arra, hogy az 1j
tartalmt nevelést nytjté iskolakra vonatkozo elképzeléseiket
egészen a legmagasabb helyekig, az iskolarendszert feliigyeld
miniszterig is eljuttassak. Ebben a reformokat koveteld szelle-
mi kozegben kertilhetett sor arra, hogy Gulyas Gyorgy karnagy
mar 1945 augusztusaban® memorandumot nyujtott be Békés-
csaba varosanak polgarmesterén keresztiil Teleki Géza vallas
¢és kozoktatasligyi miniszterhez egy 8 osztalyos alapiskolabdl
és 4 osztalyos gimnaziumbol allo Magyar Allami Enekiskola
felallitasarol. A tervezet fo céljaként Gulyas elsésorban a ma-

intézetben. 1945. janudrjatol djra Békésen tanitott (Lindenbergerné,
2001).

2 Figyelemre mélt6, hogy Gulyéas Gyorgy egyéni reformkoncep-
ci6jaban mar ekkor, az Gj iskolarendszer megteremtése el6tt egy
nyolcosztélyos (4+4 évfolyamos alapiskola) és egy 4 évfolyamos
kozépiskola (zenegimnézium) szerepel (Gulyés, 1988, 22-29).
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gas kultura aldasitol elszigetelten, falun és tanyakon €16, ze-
nei téren tehetséges paraszti szarmazasu gyermekek kivaldan
képzett zenei szakemberekké nevelését jelolte meg. Az ének-
iskola tantervének Osszeallitasakor Gulyas a ,,néprajzi szem-
pont” figyelembevételét jeloli meg egyik elsédleges célként:
,,az énekiskola kiilonds gondot kell forditson a sajatosan ma-
gyar értékeink megbecsiilésre” (Gulyas, 1988, 27.). A debrece-
ni indittatast, majd zeneakadémiai évei alatt Bolyai és Gyorffy
kollégista Gulyas Gyorgy gondolkoddsmodjat a tehetségmen-
tés multjanak erdteljes protestans kollégiumi tradicioi épplgy
befolyasoltak, mint a korabeli torekvések a paraszti szarmazasa
értelmiség nevelésére.

Az 0jito torekvésekben bovelkedd kor felfokozott tempojara
jellemzd, hogy Gulyas Gydrgy mar 1945 novemberében va-
laszt kapott beadvanyara. A Keresztury Dezsd altal iranyitott
vallas és kozoktatdsi minisztérium a debreceni tankertileti 6-
igazgatosagon keresztiil arra szolitott fel 6t, hogy ,.emlékira-
tanak™ elbiralasahoz potlolag kiildje meg az j iskola részletes
tantervét és Oratervét. A kért kiegészitések 1946 februarjanak
elejére elkésziiltek. Gulyas Gyorgy tantervjavaslatat a korszak
neves zenepedagogusa, a Kodaly-tanitvany Adam Jend véle-
ményezte és modositotta.

A létesitendé Enekiskola koncepcioja ekozben a miniszté-
riumi berkekben folyd szakmai vitak kereszttiizébe keriilt. A ta-
mogatok kozott voltak irok, politikusok (példaul Darvas Jo-
zsef, Németh Laszl0, Illyés Gyula és az 1945. november 15-t6l
kultuszminiszter Keresztury Dezs6).) Veliikk szemben azonban
sokan ellenezték a koncepcidt, kiilondsen a zenepedagdgusok,
akik koziil kezdetben csak két hiteles és befolyasos szakember,
Adam Jend és Kerényi Gyorgy allt Gulyas Gyorgy elképzelé-
se mellé. Az els6 id6kben az ellenzOk korébe tartozott Kodaly
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Zoltan is, aki kategorikus elutasitd véleményét (,,a sivatagban
nem lehet zeneiskolat felépiteni”?!) a kultuszminiszterrel is ko-
zlte.

Végiil tdmogat6 dontés sziiletett, és az 1946. év masodik fe-
Iében mar felgyorsultak az események. Gulyas Gyorgy meg-
bizott igazgatd augusztus legvégén utasitast kapott az iskolai
év el6készitésére, majd 1946. november 5-én végre megjelent
az Enekiskolat alapito miniszteri rendelet, amelyet Keresztu-
ry Dezs0 kultuszminiszter nevében Nagy Miklos allamtitkar irt
ala. Az intézmény akkori teljes neve: ,,Orszagos Allami Enek-
¢és Zenei Szakiranyu Liceum és Tanitoképzo Intézet” volt. Az
iskolakomplexum — vagy Mészaros Istvan terminusaval élve
»iskola-egylittes” — részét képezte tovabba az ének- és zenei
gyakorl6 altalanos iskola és a kollégium. Figyelemre mélto,
ahogyan késébb az alig nyolc esztendét megélt Enekiskola
elnevezése valtozott — kovetve a magyar iskolarendszer alla-
mositasat ¢s teljes atszervezését. A liceumbdl és tanitoképzd
intézetbol (1946-48) el6bb kisérleti ének- és zenei kozépisko-
la (gimnazium) és korzeti ének- €s zenei altalanos iskola lett
(1948). Ezutan zenei szakiranyu gimnaziumma alakult at az
intézet (1949-51). 1950-ben a minisztérium engedélyezte az
egyéves énektanitd-képzo tanfolyamot. Végezetiil zenemiivé-
szeti szakkdzépiskolava és zenei gimnaziumma nevezték at

2 Kodaly a Keresztury Dezsé6vel folytatott beszélgetésben a ko-
vetkez6képpen érvelt az énekiskola ellen: ,Nincs helyiség, nincs
zeneszerszam”... ,arr6l nem is beszélve, hogy a paraszti élet nem
kedves egy csomo zeneszerszam elsajatitdsdnak”. Kodély szerint
példaul egy fuvolasnak a keze kialakuldasahoz 4-5 nemzedék kell,
de nem gy hogy kozben arat, szént, vet és kalapal... (Keresztury
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az Enekiskolat (1952-54). A nyolc évfolyamos altalanos isko-
la szerkezete és képzési tartalma viszont mindvégig érintetlen
maradt (Lindenbergerné, 2001).2

Az 1j iskola létesitésének helyszineként kezdetben tobb
varos neve is felmeriilt (Debrecen, Békéscsaba, Gyula), de a
szakmai-politikai vitak elhuzodtak. Csak 1946 kozepén lendiilt
ki a holtpontrél az alapités tigye. A lobbi-harcok altal vezé-
relt vitak soran végil a vidéki, békés megyei elhelyezés kon-
cepcioja keriilt ki gy6ztesen. Ehhez kapodra jott Békés kozség
felajanlasa Tarhos mint helyszin tekintetében. Igy végiil a Pa-
rasztpart kozbenjarasat kovetéen Dobi Istvan foldmiivelésiigyi
miniszter a habort el6tt a Wenckheim-csalad tulajdonaban levé
békés-tarhosi kastélyt a hozza tartozo uradalmi épiiletekkel és
105 kataszteri hold birtokkal (rajta az arborétum értékli park-
kal) atadta a Vallas és Kozoktatasi Minisztériumnak az 11j bent-
lakasos iskola-komplexum Iétesitése céljara.

Lathato tehat, hogy az Enekiskola természet-kozeli, a vilag
zajatol tavol torténd elhelyezése nem volt sarkalatos dsszete-
véje még Gulyas Gyorgy eredeti elképzelésének sem. A hely-
szinre vonatkozo Otletek a lobbi-kiizdelmek soran alakultak,
valtoztak. Akarmi is volt a motivum, a végleges elhelyezés egy
olyan, a maga nemében egyediilall6 pedagdgiai kisérletre adott
lehetdséget, amelyben a klasszikus pedagogiai naturalizmus

22 Az osztalyonkénti oraterv legf6bb k6zos sajatossdga az ének-ze-
nére forditott kiemelkedSen magas heti éraszam (6, 6, 6, 6, 8, 8,
10, 10) volt. A tananyag és a médszertan a Kodaly-koncepciéra
éptilt. Ezt a rendszer kovették a kés6bbi ének-zenei szakositott
tantervi dltalanos iskoldk is, amelyek koziil az els6 1950. okt6ber
27-én nyilt meg Kecskeméten, Nemesszeghyné Szentkiralyi Mar-
ta vezetésével.
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rousseau-i gyokerei fonodhattak Gssze a protestans kollégium
tipusu iskolak bentlakasos életformajanak nevelési tradicioival
és a zenei tehetségmentés-tehetségnevelés korszerti gyakorla-
taval.?

Gulyas Gyorgy mindent megtett az iskolateremt6 politikai
¢és szakmai er6k lendiiletének a fenntartasaért.”* Nem akartak
tanévet vesziteni, ezért a szegedi tankeriileti féigazgatosagnak
sz016 jelentésében arrdl szamolt be, hogy 1946. november 6-én
az intézmény ,,megkezdte mikodését” (Gulyas, 1988, 41-43.).
Az linnepélyes avatasra és félévkezdésre azonban csak 1947.
februar 15-én keriilhetett sor. E16z6 év novemberében felvételi
tajékoztatot kiildtek szét a kozeli és tavolabbi telepiilések is-

2 Ez az elmélyiilt munkara lehetdséget teremt6 vidéki iskolahely-
szin egyébként a korabeli zenepedagégiai egyik prominens sze-
mélyiségének felfogasaval is talalkozott. ,Csak ahol nyugalom és
csend van, ott sziileti meg;: a szép” — irja Adam Jen6 az énektanitas
modszertanardl sz6l6 konyvében:” (Adéam, 1944, 302.)

2 Csukas Istvan iro, az iskola egyik egykori kivalo hegediis ngvendéke
a kovetkezd személyes hangvételli visszaemlékezésben rajzolta meg az
alapito-igazgato portréjat: ,,Egy csupa akarat ember zeneiskolat teremt az
elvadult, cselédek lakta grofi rezidenciaban. Egy darab papirral, valami
homalyos pecsétii engedéllyel felfegyverkezve, harcol az tires kastélyért,
gazdasagi épiiletekért, szalmazsakba vald kazlakért. A volt grofi cselé-
deknek, az ablakokat betord, zongorat fejszével szétverd bosszijat meg-
allitja, nem kevés személyes batorsaggal, és Osszegytijti az orszagbol, a
volt, mas grofi cselédek gyermekeit, nem kevés torténelmi érzékkel. Ha
mi Gulyas Gyorgyre emlékeziink, indulatokat, rajongasokat hiitdgetiink.
Az elégtételek és vallomasok forr6 alkalmai belevesztek az idobe. Vissza-
hozhatatlanok, mint a gyermekkor. Pedig gy szerettiik, mint tanitvany
még soha neveldjét. Rajongva, megsértddve, keserti kamaszdiithokkel és
arcpirulva. Nehezen forradé és gyogyulo sérelmek idézik 6t, nem egyszer
torzitva. igy tudom bemutatni 6t, elfogultan és miivésznek kijaré tisztelet-
tel és Oszinteséggel.”. (Kozli: Kerényi, é.n.)
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kolaiba. Ebben a felhivasban a kivald elémeneteld, ,,valamely
ismerettargybol kiemelkedd tehetségli, s emellett szegényso-
r0” tanulok szamara allami tamogatast igértek a kollégiumi dij
fedezésére (idézi: Gulyas, 1988, 33.). Lathatd tehat, hogy az
iskola tehetségfejlesztd szerepét nem korlatoztak a zenei ké-
pességek kibontakoztatasara.

A meghirdetett felvételi vizsgara 1947. januar 7-én keriilt
sor. Ennek keretei kozott ugynevezett ,,zenei képességvizsgala-
tot” végeztek el, amely kiterjedt a zenei és az altalanos emléke-
z0képesség, a kézligyesség, a ritmusérzEk, a hallas, a hangjegy
utani éneklés és az eldadasi képesség vizsgalatara. A témako-
1ok is jelzik, hogy ez a vizsgalat nem korlatozodott a klasszikus
zenei képességek feltarasara, hanem fel kivanta tarni a jelentke-
76 gyermek altalanos értelmi és kifejezd képességét is. Az eld-
adasi érzékre vonatkozo érdekes feladat keretei kozott példaul
a tanulonak egy mondatot vagy fogalmat tobbféle érzelmi tol-
tettel (felkialtva, kérdezve, vigan, ujjongva, banatosan, tavolrol
hallgatva stb.) kellett kimondania, majd egy zenei motivumot
kellett tobbféle modon (erélyesen, tréfasan, magasztosan, ba-
natosan, kecsesen, biiszkén, régiesen, ujjongva stb.) énckelnie
(Csende, 1976, 34-35.).% A felvételi vizsgan elérhetd pont-
szam 45 volt. Az intézetbe 75 tanulot vettel fel, 90%-uk 3035
pontot szerzett. Koziiliik 10 gyermek a liceumban, 65 pedig az

% Ez az igen alapos és sokoldalt felvételi vizsga parjat ritkitotta.
E sorok iréjanak személyes tapasztalata, hogy a zeneiskoldkban
és a szakositott tantervli ének-zenei altalanos iskolakban a peda-
gogusok az alkalmassdgi vizsga sordn tobbnyire megelégedtek a
jelentkez6 gyermekek ritmusérzékének és hallasdnak egyszertibb
vizsgalataval (népdaléneklés, el6énekelt dallam visszaéneklése,
el6tapsolt ritmus visszatapsoldsa).
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ének-zenei altalanos iskolaban kezdte el tanulmanyait (Csende,
1976, 35.). Az iskola iranti érdekl6dés fokozddasat jelzi, hogy
az 1948/49-es tanévre mar 200 tanuld jelentkezett az orszag
minden részérdl. Kozilik 101 leanyt és 57 fiut vettek fel. A ta-
nari kar létszama azonban nem gyarapodott megfeleld titemben
(Gulyas, 1988, 48.).

A tanitas 1947 februarjaban igen mostoha koriilmények ko-
Zott vette kezdetét az Enekiskolaban. A grofi kastély a habo-
ra alatt tonkrement, a megmaradt vagyontargyakat a kornyezd
telepiilések lakdi széthordtak, a villanytelepet és az istallokat
leromboltak, de megmaradt a park, az érintetlen természeti kor-
nyezet. Gulyas Gyorgy megbizott igazgato iskolaavato tinnepi
beszédében az iskola céljarol a kovetkezéképpen szolt: ,,Most
mar rajtunk a sor, az iskola tanerdin, nevel6in. Hogy itt az Al-
fold falutdl is tavol esd tanyavilagaban is kulturat teremtsiink.
Es nemcsak ének- és zenében, hanem az iskolai tanulmdnyok
mindegyikén keresztiil — szokéasaiban, nyelvében, hagyomanya-
iban, torténeti életszemléletében éppligy, mint életformaiban,
szellemiségében, mindennapi élete gondjaiban...” (Gulyas,
1988, 45. Kiemelés: PB.) A koncepcio tehat nem szoritkozott
a zenei képességfejlesztésre, a célok kozott szerepelt az iga-
zi magyar népi kultira hiteles bemutatasa, megismertetése is.
Altalanos jellemz&ije volt a helyi tantervnek és ebbdl eredéen
a pedagdgiai gyakorlatnak, hogy zenei és a ,,kdzismereti” tan-
targyak egyOntetiien magas szinvonalll oktatasara torekedtek.
Akezdetben az igazgatdval egylitt csupan hét fos tantestiilet
tagjai — minden nehézség ellenére — eredményes erdfeszitése-
ket tettek ennek érdekében.

Mint mar elébb utaltunk ra, az intézet alapitojanak f6 cél-
kittizése olyan kiemelkedd zenei muveltséggel rendelkezd pa-
raszti sorbol szarmazo nevelk képzése volt, akik a tanitoképzd
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elvégzése utan nem szakadnak ki eredeti kozegiikbol, hanem
visszatérnek tanitani a falvak és a tanyak vilagaba. A tarhosi
Enekiskola nemcsak a gyerekek, a fiatalok zenei és altalanos
képzését vallalta, hanem a felnétt pedagdgusok tovabbképzését
is, s6t a szabadmiivelddés klasszikus tradicioit is tovabb kivan-
ta folytatni. Fennallasanak rovid ideje alatt regionalis zenepe-
dagdgiai képzo és tovabbképzd kozpontta valt. Az intézet még
alig nyitotta meg kapuit, a pedagogiai munka alapvetd felté-
teleinek megteremtése rendkiviili eréfeszitéseket igényelt, am
Gulyas Gyorgy igazgatd mar 1947 els6 honapjaiban miivészeti
szabadiskolat szervezett (Csende, 1976, 42—43.). A nyaron pe-
dig egy haromhetes ének szaktanitoi tanfolyamra is sor kertilt.

Az 1947/48. tanévtdl kezdve az iskola tantestiilete kiegé-
sziilt: testneveld, matematika, fizika, magyar, francia és zon-
gora szakos tanarokat helyeztek at Tarhosra.”® A nehézségek
azonban nem csdkkentek, az allami ellaitmany mértéke nagyon
csekély volt, igy a sziilok altal beszolgaltatott ¢lelmiszerekre
voltak utalva. Az igazgatd Gulyas Gyorgy kezdeményezokész-
sége abban is megnyilvanult, hogy a bentlakasos intézmény-
ként miikodo iskola tanuldi nemesak kozismereti oktatasban
¢és kiemelkedd szinvonall zenei képzésben részesiiltek, hanem
az intézet miikodését sajat kétkezi munkajukkal is segitették.
A gyerekek részt vettek az épiiletek felujitasaban és atalakita-
saban. A régi urasagi istallot példaul zongora-gyakorloterem-

% A teljes tanari kar tagjai a kovetkezék voltak: Gulyas Gyorgy,
Graf Ott6, dr. Homér Janka, Kapéas Géza, Manya Eva, Molnéar Te-
réz, Ruber Katalin Gyarmath Olga, Jantos Lajos és Varga Kléra.
Egy évvel kés6bb mar ott tanitott: Domokos Géza, Mihély Margit,
Nemcsik Lehel, W. Sipos FEva, Palfi [rén, So6s Istvan és dr. Szab6
Lajos.

156



m¢ alakitottak at, az omladozo épiiletek lebontasa révén nyert
épitdanyagbol pedig egy iskolaépiiletet emeltek. Az iskolahoz
tartozo foldeken egy kis mintagazdasagot létesitettek, ahol
konyhakerti névényeket termesztettek.

Ez a tanév mar jelent6s zenepedagogiai sikereket is hozott.
A gyermekkorus 1948 tavaszan a Zeneakadémian szerepelt ha-
talmas sikerrel. (Késébb, 1949 nyaran radiofelvételt is készi-
tettek a korussal. Egy évvel késébb, 1949 6szén a Budapesten
megrendezett Vilagifjusagi Talalkozon is részt vettek.) A korus
szakmai korokben hamarosan orszagos és nemzetkozi ismert-
ségre ¢és elismertségre tett szert.

Az énekkar mellett hamarosan a hangszeres zenetanitas
terén is kimagaslo eredményeket értek el. Nagy visszhangot
valtott ki szakmai korokben, hogy Friss Antal, a Zeneakad¢-
mia nyugalmazott gordonkatanara 1951 6szén felajanlotta: le-
jar Tarhosra oktatni. A ,,csell6osztaly” a zenepedagogia egyik
érdekes és termékeny kezdeményezésévé valt.?’ Friss Antal
kezdeményezését kdvetve tobb orszagos hirli zenepedagogus

27 Egy korabeli radiériportban Gulyas Gyorgy igy szamol be Friss
Antal kezdeményezésérdl: ,,... A tarhosi zenetanarokrdl kiilon
kellene beszélni: példaul az 6sz hajt Friss Antalrol, a Zeneakadé-
mia tandrardl, aki annyira szereti tarhosi novendékeit, hogy 6szi
esGben, téli fagyban is minden héten leutazott Tarhosra, minden
vasarnapjat mindig tarhosi novendékeinek aldozta. De munkéja-
nak meg is van a bamulatos eredménye: a cselldosztély az iskola
egyik leger6sebb csoportja, s a novendékek olyan lelkesedéssel
foglalkoznak hangszertikkel, hogy sokan koziiliik a nyari sztinidé
felét is hajlandok voltak feldldozni és egy hénappal hamarabb tér-
tek vissza Tarhosra, hogy gyakorolhassanak.” (Csende, 1976, 79.)
A cselloosztély legtehetségesebb tanuldi kozé tartozott példaul
Mez6 Laszlé nemzetkozi rangt gordonkamtivész, egyetemi tandr,
a Barték Vonoésnégyes tagja lett.
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vallalta a tarhosi oktatast, koztiik Clementiszné Erdss Klara,
Danos Lili, Teke Mariann zongoratanar, Banda Marton, Vigh
Arpéad hegediitanar és Hernadi Ferenc klarinétmiivész.

Ajol lathatd pedagogiai sikerek ellenére az Enekiskola
fennallasanak teljes iddtartalma alatt a politikai és a — politika
altal is befolyasolt — szakmai vitak kereszttiizében allt. A meg-
sziintetés vagy athelyezés témaja is folyamatosan napirenden
volt a féhatosag berkeiben. Az iskola pozitiv képének, j6 meg-
itélésének megszilarditasdhoz nagymértékben hozzajarult Ana-
tolij Novikov orosz-szovjet zeneszerzének, a korabeli politikai
kurzus egyik legnevesebb komponistajanak tarhosi latogatasa
1950 tavaszan. A rangos vendég hazatérte utan a legnagyobb
elismerés hangjan irt tobb orosz folyoiratban az itt latottakrol
és hallottakrol.®

Figyelemreméltd, hogy Kodaly Zoltan csak Novikovot
kovetden, 1950.jinius 5-én latogatott el Tarhosra, ahol az &
zenepedagogiai rendszere képezte a zenei oktatas €s nevelés
alapjat. A régen vart vendég elégedett volt: a gyerekek tudasat
alaposan probara tette — szolmizaltatott €s laprol énekeltetett,
s6t szolfézsorat is tartott. A kozvetlen tapasztalat meggydzte.
Aré jellemzd szlikszavu stilusban a helyszinen igy fejezte ki
elismerését az iskola pedagdgusainak: ,, Tarhos nagy jovo el6tt

28 Egy részlet Novikov cikkébdl: ... Csodélatot kelt az intonals
tisztasaga, az egytittes mély atérzése és f6ként az éneklék elragad-
tatott lelkes hangulata, akik szerelmesek a karénekbe. A vezetd
nem egyszertien csak megtanitotta a gyerekeket kottabol énekelni,
hanem megnyerte 6ket a zenélésnek, az ének sziikségletiikké valt.
Ennek a kittin6 vezetének a dicséretére meg kell emliteni azt is,
hogy korusa batran dsszetori a karénak elavult hagyomanyait, [...]
és megteremti az életeleven ének Gj hagyomanyait, nagy, lelkes ki-
fejez6 erével.” (Novikovot idézi: Csende, 1976, 74.)
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all.” (Gulyas, 1988, 66.) Késobb azonban mar bévebben mért
elismeréssel nyilatkozott felsdbb helyeken a tarhosi pedagdgia
sikereirdl.

Kodaly latogatasa utan Tarhos tovabbfejlesztésének iigye
ismét napirendre keriilt: hamarosan mérnokok kezdték meg
a helyszini terepszemlét. Annak ellenére, hogy égetd sziikség
volt a tulzsufolt iskola és a kollégium bdvitésére, mégis a ma-
gas rangll vendég politikai vezetést is meggydz0 pozitiv véle-
ménye kellett a beruhdzas megkezdéséhez.

A Zenepavilon épitése 1951 szeptemberében kezdddott.
Voltak olyan tervek, amelyekben egyetlen nagy épiilettomb
szerepelt, benne iskolaval, kollégiummal és hangversenyte-
remmel. Végiil a pavilon-rendszerii koncepcio gy6zott. Gulyas
Gyorgy eredeti elképzeléseiben a zenei mellett még irodalmi,
természettudomanyi és testnevelési pavilonok is szerepeltek.
A gancsoskodasok azonban nem sziintek. Az épitdipari vallalat
igazgatdja — halogatni akarvan a kezdést — feltételként szabta
300 000 tégla szallitasat a vasutallomastol a helyszinre. A dia-
kok azonban felajanlottak az épitdanyag fuvarozasat sajat ma-
guk vontatta csilléken. Az épitkezés elkezdésének nem maradt
mar akadalya. A forrasok szerint a munkaban részt vettek kite-
lepitett, Gri szarmazasq, tehat ,,0sztalyidegen” épitdmunkasok
is, akik a jo munkavégzés fejében reméltek korabbi szabadu-
last. (Kerényi, ¢.n.)

A Zenepavilon felavatasara 1953. majus elsején keriilt sor.
Az tinnepségen megjelent Kodaly Zoltan és felesége, Sandor
Emma. A kor neves zeneszerzoi koziil ott volt Farkas Ferenc,
Szervanszki Endre és Jardanyi Pal. Az iinnepi koncerten Zat-
hureczky Ede vilaghirGi hegediimiivész, a Zeneakadémia f6-
igazgatdja Beethoven Tavaszi szonatgjat adta el6 Petri Endre
zongoramiivész kiséretével.
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Kodaly tinnepi beszédében beszelt Tarhos multjardl, jele-
nérdl és utalt a jovohoz fiz6dd reményeire. Expressis verbis
megfogalmazta, hogy korabban ¢ maga és az altala vezetett
Mivészeti Tanacs tévedett, amikor a kultuszminiszter kérésére
megfogalmazott véleményes jelentésiikben ellenezték az Enek-
iskola létesitését: ,,A Miivészeti Tanacs 1946-ban nem latta még
tisztan, hogy miféle koncepcio az, ami a népnek a zenéhez valo
kozeledését legjobban szolgalja. Azt mondta, hogy ilyen speci-
alis intézetre nincs sziikség. ... Mikor aztan néhany év mulva
megtudtam, hogy az intézet mégis meglett és miikddik, akkor
idejottem megnézni, hogy mit csindlnak. Akkor belattam, hogy
Gulyasnak volt igaza és nem nekem. Miért volt igaza? Mert
meglatta, hogy a legfontosabb eszkdz, és talan egyetlen modja
annak, hogy végrehajthassuk azt, az j id6k és a felszabadulas
ota felmeriilt eszmék kovetelnek: a népet a miiveltség szintjére
emelni. [...] Tehat amint mondottam, egy ilyenfajta iskola a
leghatasosabb eszkoz erre, mert 6sszeszedi az orszag minden
rész¢ébdl (még néhany ilyen iskola kellene) azokat, akik vala-
milyen zenei tehetséget mutatnak. [ ... ] Es itt mas szempont
is vezet: a periféria adja vissza a kdzpontnak, amit téle kapott.”
(Kodalyt idézi: Gulyas, 1988, 88.)

Kodaly tehat ekkor mar belatta és elismerte Tarhos jelent6sé-
gét, méltanyolta az alapito-igazgatd, Gulyas Gyorgy latvanyos
szakmai sikereket hozo eréfeszitéseit. A korabbi minisztériumi
koncepcioval szemben, amely kizarolag a varosi zeneiskolak
fejlesztésében latta a zenei nevelés eldremozditasanak lehe-
t6ségét, Kodaly ekkor mar elfogadta az olyan — ,,periférian”
1étesitett, bentlakasos, kollégium-tipusu tehetségmento ¢és fej-
leszt6 — ,,énekes iskola” 1étjogosultsagat, amely elsGsorban a
falvakban, a tanyakon €16 paraszti szarmazast tehetséges gyer-
mekek nevelését tiizi ki célul. Ennek a nevelésnek a megha-
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tarozo gyokere pedig a kodalyi zenepedagogiai elv, amely az
emberi énekhangra, a kulturdlt, tiszta éneklésre, és az ennek
révén elsajatitott zenei iras-olvasas képességére épiti fel a to-
vabbi zenei képzést: ,,A tarhosi iskola az egyetlen ez id6 sze-
rint, amely énekalapbol indul ki, és ezzel a zenei miiveltséghez
rendithetetlen alapot ad — hangoztatta beszédében Kodaly. —
Ahol hangszerrel kezdddik és végzidik a zenei nevelés, csak
feliiletes al-zenekultrat ad. Ebben latom Tarhos fontossagat és
jovojét.” (Kodalyt idézi: Gulyas, 1988, 88.)%

Kodaly optimista szavait sajatosan ellenpontozta a masik
szonok, Non Gyorgy miniszterhelyettes beszéde. A fohivatal-
nok szavai a korabeli kotelezé part-retorika kontdsébe bujtat-
va tartalmaztak a tarhosi eredményeket értékeld gesztusokat
is, mint példaul ez a fordulat: ,,... korusa elismerést szerzett a
kiilfold elétt is, és uj szint vitt be a vidék dolgozoinak életébe”.
(Non Gyorgyot idézi Gulyas, 1988, 89.) A beszéd végkicsen-
gése azonban rossz eldérzeteket kelthetett a hallgatosagban
Tarhos jovjét illetéen: ,,Valoszint, hogy az iskola tanari kara
és novendékei télem varjak a feleletet, megmarad-e ez az isko-
la Gigy, ahogy van. Még nem vizsgaltuk meg a kérdést. De igé-
retet teszek arra, hogy a Népmiivelési Minisztérium rovidesen

2 A tiszta énekhangra és a népzenekultirara alapozott zenei ne-
velés gondolata a kés6bbiekben valora valt: az dtvenes években
tobb helytitt alapitottak a kodalyi koncepciot a gyakorlatba atiiltetd
ének-zenei altalanos iskolakat. Tarhos példajét els6ként — a korab-
ban mar emlitett — Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta (1923-1973)
énektanar kovette, aki Kodaly tdmogatast is elnyerve 1950 6szén
egy osztallyal hozta létre a Kecskeméti Enek-Zenei Altaldnos Isko-
lat. A masodik szakositott tantervii osztalyt pedig az 1954-55. tan-
évben az Oroshézi I1I. szamt Altalanos Iskola két zenepedagogusa,
dr. Elek Laszléné Pukénszky Jolan és Juhos Lenke inditotta el.
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megyvitatja ezt minden oldalrol. A végsé dontést Révai elvtars
fogja meghozni. [... ] Azt hiszem, Révai elvtars mar elég tanti-
jelét adta annak, hogy helyesen intézkedik ilyen kérdésekben,
amelyek a magyar kultarat épitik. Egy biztos: Békés-Tarhos
semmilyen koriilmények k6zott nem kertil vissza a W. grof bir-
tokéaba!” (Non Gyorgydt idézi Gulyas, 1988, 90.)

A miniszterhelyettesnek az az allitasa, miszerint ,,még nem
vizsgaltak meg a kérdést” — nem volt helytallo. Mint ahogyan
mar emlitettiik, Tarhos fennallasa 6ta folyamatosan a kritikak
kereszttiizében allt. Az intézményben tobbszor végeztek hiva-
talos vizsgalatot, az utolsot éppen 1953 januarjaban rendelte
el a Népmiivelési Minisztérium Miivészetoktatasi Osztalya.
A korabeli hivatalos elnevezés szerint ,,brigadvizsgalatra” ke-
riilt sor, amelyben kilenc f6 vett részt: minisztériumi hivatal-
nokok és zenepedagdgusok vegyesen. A korabeli eseményeket
konyvében rekonstrualdo Gulyas Gyorgy emlékei és az altala
idézett korabeli dokumentumok szerint a bizottsaig munkaja
nem volt objektiv vizsgalatnak nevezhetd, inkabb a hibak kere-
sésérél volt szo. A sikereket — példaul Friss Antal paratlan csel-
l160sztalyat és a nemzetkdzi hirli énekkart — lekicsinyld meg-
jegyzésekkel mindsitették (,,Két hét alatt lehet ilyet csindlni.”).
A tanarok korében pedig agitaciot végeztek annak érdekében,
hogy hagyjak el Tarhost, és menjenek el mashova tanitani. (Gu-
lyas, 1988, 82-84.)

A Zenepavilon tinnepélyes felavatasa utan nem sokkal,
1953. jinius 9-én egy ugynevezett kollégiumi iilésre kertilt sor
a Népmiivelési Minisztériumban®. A Révai Jozsef miniszter
altal elnokolt értekezleten a kikiildott vizsgaldbizottsag alapja-

30 A tarhosi intézmény feliigyeletének joga 1951-ben kertilt at az
oktatastigyt6l a népmiivelési minisztérium fennhatésagaba.
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ban véve kritikus hangvételii és tartalmu jelentését értékelték.!
A megbeszélésen Gulyds Gyorgy s részt vett. A ,,Révai-kollé-
gium” vitaja soran a résztvevo szakemberek és minisztériumi
tisztviselok koziil szinte mindenki hevesen tdmadta az igaz-
gatot. Az értekezlet Osszefoglalojaban Révai egyebek kozott
,makarenkoizmussal” ¢és ,,iskolai patriotizmussal” vadolta
Gulyast®?, tehat azzal, hogy helyzetével visszaélve a tanulo-
kat manipulativ modon befolyasolja annak érdekében, hogy a
novendékek ne akarjanak mas, magasabb felsobb zenei isko-
lakba menni. Novikov elragadtatott hangti véleményére utalva
Révai az igazgatd hibajanak rotta fel, hogy az iskola ,,idegen-
forgalmi szerepet” is betdlt, és ez ,,egyaltalan nem hasznalt a
gyerekeknek, biztos mindig ugy érezték magukat, mintha al-
land6an dobogon allnanak”. (Révait idézi Gulyas, 1988, 95.)
Az itéletszamba mend végsé konklizidt a miniszter igy fogal-
mazta meg: ,,Tarhos nem alkalmas arra, hogy megoldja a sajat
eszkozeivel a gyerekek also, kozép- és felsé fokon valo oktata-
sat.” A tehetséges parasztgyerekek tarhosi oktatasat utopianak

31 A bizottsag tagjai f6leg Gulyds Gyorgy személyét tdmadtak:
»,Gulyés a sz6 legszorosabb értelmébe teljhatalmt tr Tarhoson.
Csak azokat a tandrokat ttiri meg, akik behédolnak kénye-kedvé-
nek. Ugy jatszik a kaderekkel, mint a sakkfigurakkal. A delegécio-
val szemben mindsithetetlen magatartast tandsitott Gulyés. A sz6
szoros értelmében dllandéan figyeltetett benntinket [...] [A gyere-
kek] Gulyést nem szeretik, félnek téle.” (Gulyds Maria személy-
ugyi el6adot idézi Gulyas, 1988, 98-99.)

% ,Nem akarok magyar Makarenkot latni!” - hangoztatta Révai
Jozsef a minisztériumi bizottsag értekezletén. (Kozli Gulyas, 1988,
92.) Az utalés feltehetGen az autoném gondolkodast és tettekre is
képes tjitokra, a ,,makarenkoéi-tipustt” pedagogusokra vonatkozik,
akik alkalmasint mar kényelmetlenek lehetnek a kézpontositott is-
kolatigy és pedagodgia iranyitoi szamara.

163



nevezte, ¢és kijelolte a fejlesztés iranyat: a tarhosi iskolanak 4-5
¢év atmeneti 1d6 utan Békéscsaban kell folytatnia a mikodését.
Végiil ezt a tobb éves ,,tlirelmi id6t” mar nem kapta meg az in-
tézet. Az iskola életében utolso, 1953-54-es tanév tovabbi szép
szakmai sikereket, tovabbi nemzetkozi elismeréseket és mind-
ezekkel egylitt a fennmaradas reményét hozta. Révai utddja,
Darvas Jozsef népmiivelési miniszter a nyilvanossag elott és
a hattértargyalasok soran egyarant kiallt Tarhos eredeti funk-
cidjanak és helyszinének a megtartdsa mellett, ¢s erdteljesen
ellenezte az iskola attelepitését. A szinfalak mogott lezajlo el-
huzodé kiizdelmekben azonban végiil is alul maradt. Tarhos
megsziintetésérdl dontés sziiletett, de az errdl az érintetteket
értesito leiratot nem a miniszter, hanem helyettese irta ala: LEr-
tesitem Igazgatd elvtarsat, hogy a Népmiivelési Minisztérium
miivészetoktatasi teriiletén atszervezés folyik. Ennek végrehaj-
tasa soran sziikségessé valt a békés-tarhosi zenei gimnazium,
zenemiivészeti szakiskola s a vele kapcsolatos diakotthon és
altalanos iskola miikodésének megsziintetése... Janosi Ferenc,
s. k. miniszter els6 helyettese.” (A dokumentumot kozli: Gu-
lyas, 1988, 81.)

A korabeli viszonyokra, a politikai hatalomgyakorlas gatlas-
talansagara jellemz0, hogy a diakok sziileit a minisztérium egy
nappal a tanévkezdés el6tt levélben értesitette az Enekiskola
megsziintetésérol, és tajékoztatta dket a gyerekek tovabbtanu-
lasanak egyediil lehetséges modjarol. A levél — amelyet Gulyas
Gyorgy nem latott, és nem irt ald — mar utaldst sem tartalmaz
a tehetséggondozasra és a zenei képzésre: ,,Kedves Sziilok!
A Békés-Tarhosi Zenemiivészeti Szakiskola és Gimndzium
1954. szeptember 1-ji hatallyal — fels6bb hatarozat alapjan —
megsziint. A gimnaziumi tanulok tovabbtanulasara az Oktatas-
tigyl Minisztérium az altalanos gimnaziumokban lehetdséget
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biztosit. Kérjiik a kedves Sziiléket, hogy legkésobb 1954. szep-
tember 10-ig forduljanak irasos kérésiikkel a Megyei (Buda-
pesten: keriileti) Tanacs VB. Oktatasi osztalyahoz gyermekiik
iskolai beosztasa tigyében és ehhez mellékeljék ezt a leveliinket
annak igazolasara, hogy gyermekiik a Békés-Tarhosi Zenemii-
vészeti Szakiskola és Gimnazium tanuldja volt. Az altalanos
iskolasok sajat lakohelyiikon folytassak altalanos iskolai ta-
nulmanyaikat. A tanulo iratait az iskola megkiildi, melyekkel
egylitt kell jelentkezni beiratkozas végett a Megyei (Budapes-
ten: kertileti) Tanacs VB. Osztalya altal kijelolt iskolaban. Bé-
kés-Tarhos, 1954. augusztus 31. Gulyas Gyorgy sk. igazgato.”
(Kozli: Gulyas, 1988, 113.)

6.3. Eletreform-elemek a tarhosi iskola
hétkoznapjaiban

A fejezet elején mar utaltunk a széles-spektruma élet-
reform mozgalomba dgyaz6doé reformpedagdgiai irany-
zatok genezisének kortilményeire. Az Gjabb pedagogia-
torténeti szakirodalom e két egybefon6dé nagy szellemi
aramlat megerésodésének, karakteresebb manifesztacio-
janak a kezdeteit a 19. szdzad hetvenes-nyolcvanas évei-
be vezeti vissza. Ekkor ugyanis az egyes eurdpai orsza-
gokban egy olyan civilizaci6s alapzat jott 1étre, amelyre
fokozatosan raépiilt az egyén, az individuum emancipa-
lasara koncentral6 gondolkodasi médok és életfilozofiak
heterogén és sokszinti egyvelege. (Lasd: Németh, 2002.
26.) Kialakult egy, az egyént kozéppontba allit6 4j men-
talitds, amely - egyebek kozt - a nagyvarosi életm6dtol
valo6 elfordulasban, az ember és természet kozotti fella-
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zult 6si kapcsolat tjraértékelésében, és ennek kovetkez-
tében a természet-kozeli életformak keresésében is testet
oltott.

Az 1j, természetkdzpontu életreform-ideologiak tarka ka-
valkadjanak egyik k6zos eleme a kiutkeresés. Az urbanizalt
vilag felgyorsult élettempojaban az ember elidegenedett 6n-
magatol — hangoztatjak az uj gondolkodasmod hivei. Elidege-
nedett haromszorosan: 6nmagatol, masoktol és magatdl az 6t
koriilvevo vilagtol. (Lasd: Skiera, 2004, 42.) A kiutat az élet-
reform-mozgalom ideologusai a haromiranyu kibékiilésben
latjak. Ehrenhard Skiera a kovetkezOképpen rekonstruadlja az
elidegenedés-kibékiilés dialektikajara épiild, sajatosan élet-
reform ihletettségli korabeli gondolkodasmoédot: ,,A vilagtol
valé haromszoros elidegenedés meghaladasanak perspektivi-
kusan egy haromiranyt ,.kibékiilés” felel meg. Az ember egy-
részt békiiljon ki dnmagaval. Az ember érzelmei, gondolatai,
észlelései, reményei és alkotasai jussanak legitim kifejezésre,
ne nyomja el oket allanddéan a ,,hideg”, célszerii racionalitas
¢s a mindent szabalyozni akar6 intellektus. Masrészt ahol erre
lehetéség nyilik, békiiljiink meg embertarsainkkal, akiket az el-
kovetkezd idokben nem ellenségnek vagy konkurensnek, hanem
testvériinknek tekintiink. Az 6nmagatol és masoktol nem elide-
genedett ember (vagy masként kifejezve: a masokkal szemben
kozvetlen viszonyban allé ember, aki megszabadult egoisztikus
6sztontendenciaitol, és feloldotta az Snmagaban felmertilt ellent-
mondasokat) 0j kapcsolatba 1ép a vilaggal mint egésszel. Es ez
a ,kibékiilés” harmadik aspektusa. A vilag a tovabbiakban mar
nem a kizsakmanyolas, a gazdagodas, a maximalis nyereség
hajszolasanak szinterét, hanem az ember szdmara védelmezo,
oltalmazé és oltalmazasra szoruld otthont, sziil6hazat és a to-
vabbi létezés egzisztencialis alapjat jelenti.” (Skiera, 2004, 42.)
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A tarhosi Enekiskola ennek a haromszoros , kibékiilésnek”:
az ember Onmagara talalasanak, a kozosségi harmonia megte-
remtésének ¢és egy ¢lhetd vilag megteremtésének lehetett volna
a helyszine — ha miikddését nem lehetetlenitette volna el végiil
a konyortelen partpolitikai lobbiharc, az allando gyanakvas és
a szakmai féltékenység. A tanarok és a diakok Tarhoson egy
olyan tartalmas munkat végz6, neveld és onneveld kozosséget
alkottak, amely elézményeit illetden két fontos forrasbol tap-
lalkozott:

Az egyik eszmei forras és elézmény a mester és a tanitva-
nyok, azaz Kodaly és kovetéi — az Gigynevezett Enekesrend*

3 A tarhosi életet jellemz6 teremt6 lelkesedést és a természet kozel-
ségének inspiralo erejét igy foglalta dssze Gyarmath Olga, az iskola
egyik pedagogusa: ,Bér az életiink a mindennapok apré teends-
ibél tev6dott Ossze, volt valami meseszer(i is ebben a testet oltott
nemes gondolatban. Olyan merésznek tlnt egy kifosztott grofi
kastélyban, tavol a vérostél, minden anyagi tamogatés és felszere-
1és nélkiil iskolat csindlni, mint Hary Janosnak, persze a mesében,
elfogni a nagy Napéleont. Igen! Tarhoson hinni kellett a csodaban,
amely akkor fontosabb volt, mint maga a valésag. Még ,ttindér-
kertje” is volt ennek a csodanak! ... A tarhosi park.” (Kozli: S. Tur-
csanyi Ildiko, é. n.)

% Az , Fnekesrend” elnevezés magatol Kodalytél szarmazik. En-
nek a , kvazi-vallasos” kozosségnek a tagjai a Kodaly-tanitvanyok
és kovetdk voltak, akik beliilr6] fakadoé hittel és az abbol taplalkozo
lelkesedéssel folytattak az ¢si magyar népzenei hagyomanyokra
és az értékes vilagirodalmi koruskincsre éptil6 zenei nevelés és ze-
nei népmiivelés mindennapi pedagégiai gyakorlatat. Peth6 Vills
értekezésében az Enekesrendet virtudlis életreform-kozosségként
értelmezi, mivel 4j zenei ellenkulttra létrehozésa volt a célja, olyan
zenei ellenkultiraé, amelynek meghatdrozo eleme a magyar nép-
zenekincs, és amely a Kodaly elvein alapuld zenei nevelés legszéle-
sebb korben valo elterjesztéséért szall sikra. (Pethd, 2011, 189.)
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tagjai — altal a hiszas években Utjara inditott Enekld Ifji-
sdg-mozgalom volt. (Pethd, 2011, 116-172.) Ebbe a tanitva-
nyi korbe tartozott Tarhos karnagy-igazgatoja, Gulyas Gyorgy
is, aki karizmatikus vezetoként allt a vildg zajatol elvonuld
kozosség élére, és megteremtette azt a természetes kozeget,
amelyben a tehetséges falusi és varosi gyerekek korabban is-
meretlen intenzitasti és hatékonysagl zenei nevelése megva-
l6sulhatott. Tarhos tehat egy folyamat része, amely az 1920-as
években indult — emblematikus kezdetének azt az 1929. aprilis
14-én megrendezett zeneakadémiai koncertet (,,Kodaly Zoltan
Gyermekkar-estet”) tekinthetjiik, amelyen hét pesti iskola ko-
zel 700 tanuldja énekelte egyiitt Kodaly 0j gyermekkari miiveit
(egyebek kozt a Villo és a Turot eszik a cigany cimii darabo-
kat). Az 0j kozosség, az egyre terebélyesedd Enekesrend alap-
jait voltaképpen ezek az énekld gyermekek €s az ket iranyito
karnagyok alkottak. A folyamat Tarhost kovet6 allomasa pedig
azoknak a kodalyi pedagogiai alapokra épiil6 zenei tagozatos
altalanos iskolaknak a létesitése volt, amelyeket az Gtvenes
évektél kezdve hoztak létre Kodaly tanitvanyai, az Enekesrend
tagjai. Ez mar a kodalyi pedagogia elterjedésének €s intézmé-
nyesiilésének az iddszaka.

A masik ¢éltetd forras maga a kodalyi (zene)pedagogia elvei-
nek rendszere, amelyet Gulyas Gyorgy és zenepedagogus kol-
légai Tarhoson kovettek. Ebben a zenei nevelési koncepcioban
harom olyan 6sszetevd szerepel, amely szervesen Osszefligg
egymassal. Az elsé a tiszta éneklés, a ,,belsd hallas” fejleszté-
sével, a masodik fontos elem a zeneli irds-olvasas tanitasanak uj
alapokra helyezése a relativ szolmizacio bevezetésével, a har-
madik — témank szempontjabol legfontosabb — dsszetevo pedig
az 6tfoku éseredeti magyar népdalkincs célszeriien kivalogatott
darabjainak a tanitasa. Ez a kodalyi elvekre €piild, a szinvona-
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las koruséneklésben €s a tiszta éneklésre alapozott hangszerja-
ték-tanulasban kiteljesedd egyediilalld zenei nevelési program
Tarhoz mindennapjainak része volt.

»Elgondolkodtat6d tény, hogy Kodaly Gulyas Gyorgy tar-
hosi Enekiskolajat a kezdetekben nem tamogatta. Késébb —
beismerve tévedését — az intézmény egyik legelszantabb vé-
delmezdje lett — de mar hiaba. Tarhos torténetét joval késobb
igy foglalta 6ssze lényegre tord, tomdr stilusaban: ,,1946-ban
Gulyas Gyorgy torhetetlen erélye megteremtette a semmibdl
Békés-Tarhost, az egyediil termékeny zenei népmiivelés fel-
legvarat. Rovid paréves miikodése csodajara jartak kiilfoldi
vendégeink. De észrevették itthon is. Irigység ¢és rosszakarat,
a személyi kultusz 1égkore elérte, hogy egy tollvonassal meg-
sziintessék, kimondhatatlan karara a népmtivelésnek és tekinté-
lyes anyagi karara az allamnak.” (Kodaly, 1964. 129.)

Tarhos megteremtését lehetévé tette az a korszak, amely
kedvezett a habort borzalmai utan magara eszmélo tarsadalom
szellemi Ujjaépitést ¢s ujat-alkotast szorgalmazé szakmai kez-
deményezéseinek. Felszamolasa pedig a totalitarianus politikai
rendszer jelképe. Egyszersmind egy olyan korszak jelképe is,
amelyben az egyre arrogansabba valo, egyeduralkodo politikai
hatalom egymas utan szamolta fel a termékeny 0j szellemi és
pedagdgiai iranyzatokat, és taszitotta a tarsadalom peremére a
par éve még megbecsiilt szakemberek egész sorat.
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