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Bevezetés

Az anarchizmus témdja sohasem volt a kozgondolkodas szerves része, de mindig vol-
tak gondolkodok — hol tobben, hol kevesebben — akik kutattak, értelmezték, esetleg
konzervaltak az anarchista gondolkodok nézeteit. A kozgondolkodassal szemben,
amely gyakran felforgat6 szandékot, netin terrorizmust értett anarchizmus alatt, a
tudomanyos megkozelités értelemszertien sokkal differencialtabb kovetkeztetésekre
jutott.

Azanarchistakkal valé foglalkozasnak sajitos ritmusa van a torténelemben: nyug-
talanabb idészakokban vagy diktatorikus rendszerek fesziiltséggel telitett id6szaka-
ban mélyen hallgatnak errél a témardl, maskor pedig tul sokat beszélnek, irnak rola.
A tudomdnyos igényi tajékozodashoz a letisztult torténelmi helyzetek és a liberalis
tarsadalmi kornyezet a kedvezd, a diktaturak, onkényuralmi rendszerek pedig kedve-
z6tlenek e téma kifejtése szamara.

Az anarchizmus gondolatkérével szamos idegen nyelvi, f6leg angol, német és
néhdny magyar nyelvii alapmi foglalkozik. Az anarchizmuskutatés teoretikus prob-
lémairol és magdnak az anarchizmusnak a filozofai és irodalmi forrasairol részletes
attekintés olvashaté Meuseltsl. (Meusel 1997.) Az anarchizmus torténetét a legtel-
jesebben Max Nettlau torténész (18651944 ) dolgozta fel — 6sszesen hét kotetben,
de ezekbdl csak harom kotet jelent meg, a tobbi Amszterdamban az ,Internationale
Institut fiir Sozialgeschichte™ben (, A tirsadalomtorténet nemzetkozi intézményei”)
olvashaté. (Klemm 1991.27. 0.) Az anarchizmus torténetének orszagonként is rend-
szerezett bibliografisja megtalalhaté a Bozoki-Siikésd szerzéparos , Anarchizmus”
cimii kényvében. (Bozoki-Siikésd 1991.)

Ezek az irasok b6 tajékozddasi lehetéséget nyujtanak az érdekl6dok szimara, de
elsésorban tarsadalomtorténeti, politikai, politologiai célzattal irodtak. Nagy segitsé-
get nytjtanak a kutatasban és a szovegfeldolgozasban a killonbozé szoveggytijtemé-
nyek és ezek kritikai kiaddsai, valamint az internetes portalok.

Az anarchizmus pedagogiai szempontu feldolgozasa sokaig vératott magira,
igazan csak az 1960-as években kezdtek részletesebben foglalkozni ezzel a témaval,
mégpedig alapvetSen német, angol és amerikai kutatok. A német szakirodalomban
Blankertz jelentetett meg el6szor szocikket ,anarchista nevelés” cimmel egy pedagoé-
giai enciklopédiaban.

A magyar pedagogiai szakirodalomban Vig Ott6 a 19. szézadi pedagogiat ille-
téen harom iranyzatot killonboztet meg; ezek a hagyomanyos nevelés fenntartasara
torekvé koncepciok, a nevelés reformjat célzo dramlatok és a nevelés radikalis atala-
kitdséra iranyulo torekvések. Ez utobbi, a radikalis pedagogia nemcsak a nevelésiigy
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adott allapotival elégedetlen, hanem azzal a tirsadalmi kozeggel is, amelyben a neve-
léstigy egzisztdl. Ezért nemcsak a nevelésiigy korszerusitésére, hanem annak alapvetd
megvaltoztatisara torekszik, s ezzel gyakran egyitt jar az a feltételezés, hogy neveléssel
a tirsadalmat is meg lehet véltoztatni”. (Vig 1996.9. 0.)

Ezen konyv szerzdje arra villalkozik, hogy a kevéssé ismert radikalis pedagogia, tehat
az anarchista gondolkod6k nevelésre, oktatasra, valamint az iskolai és a csalddi nevelésre
vonatkozo nézeteit mutassa be. Mindez azt jelenti, hogy a filozofiai, eszmetorténeti, gaz-
dasagi vonatkozdsok csak olyan mértékben jelennek majd meg, amennyire ez a peda-
gogiai jelenségek értelmezéséhez feltétlenil szitkséges. Szinte minden anarchista gon-
dolkodonak voltak pedagogiai elképzelései, és koziliik tobben arra is vallalkoztak, hogy
iskoldkat létesitsenek, igy 6k mindenképpen szerepelnek az ismertetend6 szerzok kozott.
Bonyolultabb a helyzet a nem egyértelmiien, vagy nem kizarélagosan az anarchizmushoz
kot6do személyekkel. Az 6 esetitkben az latszott jarhato utnak, hogy a tobbi irdnyzathoz
val6 kotodésiiket jelezzem ugyan, de semmiképpen se maradjanak ki ezek a szerzok a
bemutatdsra varok korébol. )

Akivalasztis szempontja mindig az volt, hogy mennyire tartoznak az adott szerz6
nézetei az anarchizmus gondolatkoréhez. A dontést szimos tényezd is nehezitette,
igy példaul az is, hogy a teoretikus életének melyik periédusat vegyem figyelembe.
Ez féleg akkor okozott besorolasi nehézséget, ha az adott szerzé életében két-harom
iranyzathoz is kot6dott.

A kutatas szempontjdbol kivanatos lett volna a minél teljesebb torténeti korkép
felvazolasa, de erre ebben az esetben — elsésorban terjedelmi okokbol — nem volt
lehet6ség. Ami ebbol megvalosithato, az a céltudatos, pedagogiai szempontu szoveg-
feldolgozas és -értelmezés.

Akonyv irdsa kozben megoldando kérdésként meriilt fel az is, hogy bemutatasra
keruljon-e a szerzok életutja, tovabba mennyire legyen/lehet részletez6 a kilonbozé
életutak ismertetése. Kompromisszumos megoldasként egyfajta kozéputat vilasz-
tottam: a fontosabb szerzoknél vazolom az életut részleteit, néhany 20. és 21. szazadi
alkotonal pedig eltekintek ettdl. Az életit ismerete azért fontos, mert nélkiile nem
érthet6 meg az anarchista szerz6k gondolkodésaban megmutatkozo szokatlan, szok-
vanyostol eltér6 dontések sorozata, igy az életut bemutatdsa sokszor nem mellézheto.
Tovabba — méasodlagos hozamként — nem kivantam lemondani arrél a lehet6ségrol
sem, hogy egy-egy életutra gy tekinthessek, mint az adott orszag tarsadalmi viszo-
nyairol sz6l6 olyan mikrotorténésre, ami az dltaldnositashoz, a teljes korkép felvazo-
lasdhoz kevés ugyan, mégis érdekes lokalis szinfolt lehet.

Szerkesztés kozben merilt fel bizonyos szovegek, alapmiivek magyar forditasinak
hidnya. Ezen ugy igyekeztem segiteni, hogy ilyen szerzék esetében tobb és nagyobb
terjedelmii idézetet vontam be az elemzésbe, ezzel is segitve a jelzett probléma meg-
oldésit. A pedagogiai témaju szoveggyiijtemény potlasanak szandéka eklektikussa
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teszi a konyv stilusat és szerkezetét, de mindez kényszert és tudatos vélasztas kovet-
kezménye.

A reformpedagdgia torténetének magyar szakirodalma viszonylag gazdag, de
az ezzel szinte azonos iddszakban keletkezett anarchizmus pedagogiai vonatkozasai
lényegében feldolgozatlanok. Az anarchizmusra vonatkozoéan eddig csak résztanul-
manyok jelentek meg a hazai neveléstorténetben. Ezek koziil felhasznaltam Németh
Andras ismertetését John Holt pedagégiai munkassagarol (Németh 1993. 103. 0.)
vagy Kiss Endre irsait a nevelésfilozofiai hattér felvazolasarol, tovabba Vag Otto
értekezését az anarchizmus és a reformpedagogia lehetséges érintkezési pontjair6l.
(Vig 1996.7-31.0.)

Természetesen ez a konyv sem adhat teljes képet az anarchizmus pedagdgiajarol.
Tobb ismert anarchista szerzé — leginkdbb a szakirodalmi forrasok hozzaférhetetlen-
sége miatt — igy is kimaradt a bemutatasra varok korébol, de ez az irds is el6készithet
egy Gjabb, ilyen irdnyu kutatdst és felszinre hozhatja a tovabbi tisztazasra varo prob-
lémakat.
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1 Az anarchizmusrodl altalaban

11, Az anarchizmus torténeti el6zményei

Azanarchizmus gondolatrendszerének torténeti el6zményei vélhetéen mar a kékor-
szakbeli torzseknél is megtalalhatok voltak, mert semmiféle tekintélyt nem ismertek,
de az egyének cselekedeteit, azok szociilis 6sztoneit ott is korddban tartottdk, mert
kiilonben kipusztultak volna. (Russell 1997.43.0.)

Az 6kori gorog kultura képviseldi koziil — az anarchizmus el6zményeit keresve
— Antiszthenész (Kr. e. 445-335) gondolatai érdemelnek figyelmet. Antiszthenész
Szokratész tanitvanya volt, Athénban és a Kiinoszargosz csarnokban tartotta eléada-
sait. Feltehetdleg innen kapta nevét iskoldja, a cinikus (kiinikosz) is, és tanitvanyai, a
kiinikoszok. Antiszthenész anyja trik rabszolgané volt, igy — nem lévén athéni polgar
— sajitos helyzetben élte meg a demokracidt. Az dllamban — az el6z6ek miatt — nem
akaratdnak érvényesulését latta, inkabb olyan idegen hatalmat, mellyel szemben bizal-
matlannak kell lenni. Sajatosan viszonyult a kultarahoz is: szerinte ugyanis ,a jozan
ember nem tanul meg olvasni, mert az idegen gondolatok csak megrontjak”. (Németh
— Ritook — Sarkady — Szildgyi 2006. 653. 0.) Elgondolkoztaté Antiszthenész egy
masik kijelentése is, amelyben arra a kérdésre keresi a vilaszt, hogy hogyan viszonyul-
jon az ember a politikahoz: ,Mint a tizhéz. Sem tul kozel nem szabad menni hozzi,
mert akkor megég az ember, sem tul tivol, mert akkor megfazik.” — tanacsolja Antiszt-
henész. (Németh - Ritodk — Sarkady — Szildgyi 2006. 617. 0.) A cinikus filozofia az
elszegényedettek anarchikus tiltakozésa volt a megnévekedett vagyoni kiilonbségek
és a gazdagok fénytiz6 életmodja ellen.

A kultura teljes tagadasa Diogenésznél (Kr. e. 403-323) kovetkezett be. O nem
ismert el erkélcsi normakat, és a szofisztika moédszereit alkalmazva mindenre tudott
igazolast talalni. A természet rendjének kovetését ajanlotta: szerinte az emberiségnek
az allatokat kell példaképiil vennie, mert azok boldogan élnek, nem ismernek torvé-
nygket és fénytizést. Ezért utasitott el Diogenész minden emberi kotottséget, igy a
poTiszt is, és vilagpolgarnak, koszmopolitésznek tartotta maggt.

Az 6kori gorog gondolkodasban Platon dllamelméletével a sztoikus filozohai iskola
alapitdja, Zénon (336-264) allt szemben antietatista nézeteivel, természetfelfogasaval
és emberkoncepcidjaval. Az okori gorogoknél olyan személyek és iranyzatok jelentek
meg, amelyek nemcsak arra torekedtek, hogy az egyik autoriter uralmi format egy
masikkal helyettesitsék, hanem éppenséggel a hatalmi rendszer egészének szétzuzisit,
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lerombolasat tizték ki célul. Ok a nép szuverenitasanak sz6sz616i voltak, és megkisé-
relték az allami intézményeket megszabaditani a rdjuk rakédott autoriter kinovésektdl
annak érdekében, hogy a néptomegek visszanyerjék teljes szabadsagukat és kollektiv
szellemiségiiket. Az 0kori gorogségre bizonyos anarchisztikus torekvések még tényko-
raban is jellemzoek voltak. A varosallamok polgarai kozott gyakoriak volt a zsarnokok
uralma elleni ldzaddsok, és, amikor csak lehetett, a spontaneitdst a tarsadalmi fejlodés
hajtéerejévé igyekeztek alakitani. Ahol pedig erre nem volt lehetdség (példaul Sparts-
ban), ott merev, statikus és éppen ezért torékeny tarsadalmi konstrukciok jottek létre.

A kereszténység kezdetén a keleti és nyugati egyhdzatyak vitdiban is megjelent a
hatalom elutasitisanak gondolata és az autonémia fontossaganak hangsulyozasa. Az
eretnekmozgalmak torténete és a bennik bekovetkezd tovabbi szakaddsok azonban
elotérbe helyezték az 6(nmaga megvaldsitasara torekvé individuumot.

A kozépkorban szimos példat taldlunk az autonom torekvések kozosségi szintii
érvényesitésére, igy példaul Velence, Firenze, Genova és mis olasz varosallamok, vagy
akar az orosz Pszkov esetében. .

Max Nettlau — az anarchizmus torténetének egyik legismertebb kutatoja — irja,
hogy Eur6pa kulturtorténetében szamos olyan teoretikus lelhet6 fel, aki ugyan soha-
sem tartotta magdt anarchistinak, de filozofiai nézeteik és politikai tevékenységik
egyes elemei alapjan mégis egyértelmien ide sorolhaték. (Nettlau 1972.) llyen tor-
ténetesen a francia humanizmus kival6 képviselSje, Francois Rabelais (1494-1553),
aki ,Gargantua és Pantagruel” cimii szatirdjdban egy olyan elképzelt apatsagrol irt,
amelynek a jelmondata igy hangzott ,Tégy, amit akarsz!” — és valoban, egy nagyon
szabados életii csoportosuldst mutatott be konyvében.

Koézel ugyanekkor jelent meg Etienne de la Boétie (1530~1563) irdsa , Az o6nkén-
tes szolgasigrol” cimmel, amely szamos forditasban valt ismertté, és késobb a forra-
dalmi gondolkodas egyik manifesztuma lett.

A 16. szazadban valosigos irodalmi hullim indult, mely szamos utépisztikus ira-
nyultsigu, érdekesnél érdekesebb irodalmi miivet produkalt. Kozilik — témank szem-
pontjabél a legérdekesebbek — a kevéssé ismert Francesco Doni gondolatai. Doni az
,I Mondi” (,A vilagok”) ciméi munk4jiban egy utdpisztikus viros korvonalait tirja
elénk. (Hajnoczi 1994. 156-157. 0.) Az elképzelt varos kozepén egy hatalmas kupo-
laval fedett és szaz ajtoval ellatott templom all, amelybdl a kivezeté ajtok sziz utciba
nyilnak. A csillagos elrendezésii utcak mértani kozéppontja pontosan a naptol meg-
vilagitott templomi oltar.

A varos élete rendezett és raciondlisan dtgondolt, igy példaul minden utciban
egymast kiegészitd mesterségeket tiznek az iparosok, tehat az utca egyik felén szabo-
miihelyek, velilk szemben pedig szovetet arusito boltok vannak. Az uniformizaltsag
egy tovibbi jellemz6je ennek az utopianak, ami az élet szinte minden tertletén meg-
nyilvanul, igy példaul az 6ltozkodésben és a ruha szinében. A ruhak szabisa ugyanis
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egyforma, eltérés csak a szinekben lehetséges, mégpedig a kovetkez6 rend szerint:
tizéves korig fehér, huszéves korig z6ld, harmincéves korig kék, negyvenéves korig
voros, negyvenéves kor fol6tt fekete ruhaban jarnak e varos lakoi.

A polgarok rendkivil egyszert — de sajat tulajdonukat képezé — egyforma hazak-
ban élnek. Sajatos nevelési elveket vallanak az itt élok: a fogyatékos ujsziilotteket
kitennék, és a tobbi gyermeket is csalidjuktol elkalonitve nevelnék. Tovibbi érde-
kesség, hogy — és ez Platon ota sokszor visszatérd téma — egyfajta n6kozosségben
gondolkodnak. A nékozosséggel legalabb hirom problémat szeretnének megoldani:
(1) ha senki sem tudja kik a sziilei, akkor megsziinnének a sziiletési eléjogok (2) ha
nincs hdzassagkotés, akkor nincs hazassagtorés sem, ezért elkeralheto lenne a moralis
vétségek jelentés része, (3) ebben az esetben nem lennének szerelmi gyotrelmek sem,
mert eleve lehetetlen lenne a masik lény kizarolagos birtoklésa.

A racionalitast az utdpidval vegyit6 szerz6 fontosnak tartotta az emberekkel valo
intenziv foglalkozast. A varoslakok lelki gondozasat — elképzelése szerint — ugyancsak
széz pap végezné, tehat minden utcaba jutna egy pap. Kozilitk a legidésebb a f6pap,
aki allamféi szerepet is betolthet.

Azutopisztikus gondolatok természetesen csak elképzelések, ennek ellenére 6sz-
tonzéen hatnak az anarchistik gondolkoddsara, és a késébbiekben néhdny mozzanat,
vagy egyes részelemek rovid ideju realizaldsdra is sor keriil.

A 17. szazadi Anglidban Gerrard Winstanley (1609-1676) vezetésével tort ki a
diggerek felkelése, akik koz6s foldtulajdont, valamint a pénz, a bérmunka és az dllam
megszintetését kovetelték.

Mindezek a torténések elokészitették az anarchizmus késobbi konkrét megjele-
nését.

1.2, Az anarchizmus megjelenési formai

Az anarchizmus eszméi a 18. szazadban politikai ideologiaként tintek fel az europai
eszmetorténetben, és a francia felviligosodasban érték el a csucspontjukat. Legfonto-
sabb képviseléi Denis Diderot (17131784 ) és Jean-Paul Marat (1743-1793) voltak.
A felviligosodas gondolatkorébol, ezen beliil pedig leginkabb a racionalizmusbol
kiindulva kiilonosen a szabadsagjogokkal, az egyenjogusaggal és az értelem szerepével
foglalkozo elképzelések viltak fontossa. Késébb a romantika és a pozitivizmus egyes
gondolatai ugyanebbe az irinyba mutattak.

Azanarchizmus gondolatrendszere tehat a konzervativizmussal valé kemény kiiz-
delemben artikulalodott, és ebbél fakadt késébbi kovetkezetes radikalizmusa is.
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A 19. szazad legjelentdsebb tarsadalmi mozgalma a konzervativizmus, a libera-
lizmus és a szocializmus volt. A legkisebb, a legkevesebb személyre kiterjed6 az anar-
chizmus volt. Altalaban errél az utobbirol, az anarchizmusrol tudjuk a legkevesebbet,
mert az informécio terjesztésénél mindig fontosabb volt a veszélyesnek itélt felforgato
eszmékr6] valo hallgatis.

Az anarchizmus a kovetkezd részletekben hatarolhaté el az 6sszes korabban emli-
tett iranyzattol: a konzervativizmussal azért ll szemben, mert nagy jelent6séget tulaj-
donit a megujuldsnak; a liberalizmussal azért nem tud egyetérteni, mert az elfogadja
a kizsakmanyolast; a szocializmust viszont az dllam elismerése miatt biraljak élesen
az anarchista teoretikusok.

Magit az anarchizmus fogalmat gyakran félreértik, még gyakrabban félre is magya-
razzéik. Egyesek — nem egészen ok nélkil — terrorizmust értenek alatta; masok ugy
vélik, az anarchizmus egyenl6 a rendetlenséggel, a szervezetlenséggel, a lazadassal,
azaz olyan eszmerendszer, ahovd a tirsadalom elégedetlenjei menekilnek, ahol ideo-
légiaval aldtdimasztott miikodési teret teremtenek a maguk radikalis gondolatai és
cselekedetei szamara. '

Maguk az anarchistak masként vélekednek errdl: az anarchiat korantsem tekin-
tik kiosznak, rendezetlenségnek, hanem azt sokkal inkabb 6nszabalyozason alapulé
spontan rendként élik meg. Az anarchistak nemcsak az dllamot, hanem mindenfajta
hierarchidt és kozpontositasi torekvést is visszautasitanak. Olyan szervezet, tarsadalmi
rend létrehozasat tekintik céljuknak, amely minden kiilsé nyomas, minden erészak
nélkul biztositja majd az emberek szabad és békés egyuttmikodésének a feltételeit.
Ugy gondoljik, nem a rend eredményezi majd a szabadsagot, hanem éppen forditva,
csak a korlatlan szabadsag vezethet el a teljes szabadsighoz.

Az egymassal vitatkozo és sokszor rivalizalé anarchista elképzelések tobb perio-
dusban és tobb formaban jelentek meg,

Az egyik legkorabbi, klasszikus értelemben vett anarchistinak az amerikai Wil-
liam Godwin tekinthetd (1756-1836). 1793-ban megjelent konyvében alegnagyobb
problémanak éppen az allami erészakot tartja. Véleménye szerint a tarsadalomnak
egymissal laza konglomeratumban allo, egymastol fuggetlen autoném kozosségek-
bél kellene felépiilnie. 1794-ben egy kis csoport indult el Eszak-Amerikabol azzal a
céllal, hogy ezeket az eszméket a gyakorlatban is megvalositsa, de nem tudtak tarto-
san egyiitt maradni, és még kevésbé fennmaradni. Ezen els6 kisérlet kudarca utan
az anarchizmus hosszabb ideig — egészen a 19. szazad kozepéig — feledésbe meriilt,
lappangott.

Kronologiai rend szerint a kovetkezé megjelenési forma az individualis anarchista
irdnyzat, melynek egyik meghatérozo képviselje anémet Max Stirner (1806-1856).
Koncepcidjanak megfogalmazisakor Stirner mar nem tisztin a racionalizmusbol,
hanem inkabb a német kultara lényegébdl fakadé romantikabol indult ki, és ez azt
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jelenti, hogy nala az érzelmi szélak véltak fontossd. A hajlamoknak, az 6sztonoknek
és a szenvedély szabad kiteljesedésilehetéségének tulajdonitott meghatarozo jelenté-
séget. Az allam e torekvésekkel szemben csak mint erdszakos, a szabad tevékenységet
korltozé tényezé kapott szerepet.

Az amerikai individudlis anarchista irinyzat képvisel6i koziil emlitést érdemelnek
még a kovetkezdk: Josiah Warren (1798-1874), Lysander Spooner (1808-1887) és
Henry David Thoreau (1817-1862). Munkassaguk pedagdgiai hatasarél és ennek
életreformbeli megnyilvanulasirol olvashatunk Ehrenhard Skiera egyik érdekes tanul-
ményaban. (Skiera 2006.) Ebbdl a korbél — politikai szempontbdl — szamunkra a
legfontosabb személy Thoreau; az 6 dttételes hatasa késobb Tolsztoj és Gandhi mun-
kdssagéban is kimutathato.

Az irdnyzat orosz képvisel6i kozil a legismertebb a harcias agititor Mihail Alek-
szandrovics Bakunyin (1814-1876): & irta az anarchizmus biblidjinak is tekintett
,Allamisdg és anarchia” cimii miivet. Tovabbi, szintén orosz, és Bakunyinhoz hason-
16an fénemesi szarmazast anarchista volt Pjotr Alekszandrovics Kropotkin (1842
1921). A féldrajztudésnak is jelentds Kropotkin , Egy forradalmar feljegyzései” cimii
mivében felvizolja sajat anarchistava vélasdnak teljes folyamatit és dtfogo tajékozta-
tast nyujt az anarchizmus svéjci és angliai viszonyairol.

A teoretikus Kropotkin az emberiség torténetétében két aramlatot, két eltéré ten-
denciat kilonboztet meg. El6sz6r az autoriter torekvéseket, melynek a reprezentansai
a varazslok (a korszak értelmiségijei), a papok és a hadvezérek. Ok mindannyian azt
allitjak, hogy a tarsadalmat egy olyan centralis autoritisnak kell megszerveznie, amely
torvényeket ad és kotelezévé teszi ezek végrehajtasat.

Ennek ellenpéldai az antiautoriter dramlatok képvisel6i. Ilyenek minden torté-
nelmi korszakban voltak. Szerintiik a tarsadalmat nem feliilrél lefel¢, hanem egalitari-
anus alapon, azaz autoritisok nélkil, az egyszertitél az sszetett felé haladva kell meg-
szervezni. LehetSvé kell tenni az individuumok szabad szervezédését. Ilyen formacio
lehet akldn, a torzs, a falukozosség, vagy akar mas szervezeti formdk is elképzelhetok.
Ezek az aramlatok 6sid6k 6ta harcban allnak egymassal. Az emberiség torténete valo-
jaban e harcok torténete.

Az anarchistdk a masodik dramlathoz tartozonak tekintik magukat. Az uralkodo
osztaly képviselSi — akiket az egyhaz, az dllam, vagy az autoriter szocializmus fog 6ssze
— szdndékosan vagy sem, de csokkentik, elfojtjik a masik aramlat teljesitményét. Az
antiautoriter aramlat a kezdetek 6ta azon van, hogy olyan intézményeket fejlesszen
ki, melyek lehet6vé teszik az emberi kozosségek kialakulasat, szabad fejlédését. Az
uralkodo osztaly képvisel6i pedig dlland6an azt hangoztatjak, hogy mennyire fontos
lenne véget vetni ennek a rendetlenségnek. Ennek érdekében torvényeket hoznak, a
kolcsonosségen alapulé megillapodasokat kotelezettségekké alakitjak, és létrehozzak
sajat vallasukat. EbbSl a masik aramlat képvisel6inek viligosan meg kell érteniiik,
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hogy a tekintélyelvi iranyzattal csak akkor szillhatnak szembe a siker reményében,
ha szabad szervezédési szervezeteket hoznak létre.

Kropotkin ezt irja: ,Mi anarchistik mér negyven éve lattuk és elore megmondtuk,
hogy a munkéssag emancipalasat nem fogja lehet6vé tenni a parlamentarizmus, és
annak a kudarca elkeriilhetetlen, ez napjainkra mindenki szamara egyértelmd. Ennek
tudatosuldsa pedig a munkassag eréinek feléledéséhez vezet. A legfontosabb most
az, hogy réviden és pontosan megjelenitsiik céljainkat, hogy egyértelmivé tegyik,
ki milyen iranyba halad. Mindez egészen pontosan azt jelenti, hogy az altal épitjiik a
jovét, ha leromboljuk a multat!” (Kropotkin 1993.165-166.0.)

A kollektiv anarchista iranyzat legismertebb képvisel6je Pierre-Joseph Proud-
hon (1809-1865). O leginkabb a gazdasagi kérdésekre koncentralt és a hatalmas
felhalmozott maganvagyonokban latta a szocialis egyenlétlenség igazi okat. Mun-
kassagiban jol meghgyelhet az anarchista gondolkodas egyik sajatossaga, azaz a
tarsadalomban tapasztalhaté negativumok kiemelése és konyortelen racionalisztikus
felnagyitasa. Erre nagyon jo példa Proudhon ,Mi a tulajdon?” cimi irasaban a tulajdon
és a lopas viszonyanak bemutatasa. (Bozoki-Siikdsd 1991.30-34. 0.)

A bevezetést szolgilo igényes filologiai elemzése utan, Proudhon rétér a ,tolvaj”
kifejezés killonbozé nyelvekben valé hasznalatinak bemutatasara. Meglep6 részle-
tességgel kozli a ,Jopas” 6sszes, abban a korban ismert megvalosuldsi modjat. Nem
érdektelen ennek a listanak a felsoroldsa. Tehat szerinte ,Jopni” a kovetkezé formak-
ban lehet:

1. kozterileten gyilkolva,

2. egyediil vagy csapatban,

3. betoréssel vagy bemaszassal,

4. sikkasztdssal,

S. galad csalassal,

6. koz- vagy maganokirat hamisitasaval,
7. pénzhamisitdssal,

8. csaldssal,

9. szélhamossaggal,

10. bizalommal valé visszaéléssel,

11. jatékkal és sorsjatékkal,

12. uzsoraval,

13. jaradékkal, foldbérlettel, haszonbérlettel és bérbeadassal,

14. kereskedéssel, ha a keresked6 haszna meghaladja munkéjanak legitim ellen-

értékeét,

15. a termék hasznat behajtva, szinekurat elfogadva, nagy hzetést élvezve.

Egyébként Proudhon volt az elsé, aki (szimos nagyon érdekes okfejtése mellett)
magit az anarchia kifejezést is bevitte a koztudatba. (Kropotkin 1993. 69 o.)
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Aharmadik meghatirozo jelentéségii iranyzat az anarchoszindikalizmus, melynek
legfontosabb képvisel6i Lagarde, Pouget, Pelloutier és George Sorel. Ok mar kozvet-
len kapcsolatot kerestek a szakszervezetekhez és alegfontosabb harci eszkozeiknek a
bojkottot, a szabotazsakciok szervezését és a sztrajkot tartottak.

Meas felosztasok alapjan, példaul Ulrich Klemm szerint (Klemm 1991. 12. 0.),
beszélhetiink a kézmiivesek, a mezégazdasagban dolgozok anarchizmusarél, tovabbd
aszindikalizmus és az értelmiségiek filozofiai anarchizmusardl.

A kézmiivesek anarchizmusanak bazisa a svajci Jura-foderdcio, és foleg az ora-
iparban foglalkoztatottak vettek benne részt. F6 célkittizéseik kozott szerepelt a poli-
tikai autonomia kivivasa, a foderalizmus fenntartisa és az ipari fejlesztés elutasitdsa
a céhes rendszerrel szemben. Ez az irdnyzat csak ott jelenhetett meg, ahol a korabbi
céhes rendszernek nagy, tovibbélé hagyomanyai maradtak fenn. Az ipari fejlesztés
megillithatatlansaga miatt azonban ez az irdnyzat nem tudott teret nyerni, hatdsa
elszigetelt maradt.

Az agraranarchizmus a legszélesebb korben Spanyolorszagban terjedt el. A tradi-
ciondlis tulajdonviszonyok 4talakulasa és az andaluziai parasztsag kiméletlen kizsdk-
manyolasa adta meg a lendiiletet ennek a polgérhaboriba torkollé szervez6désnek.
Az anarchistak végsé célja itt a korabbi gazdasagi viszonyok visszaallitasa, a gazdasagi
és a politikai autonémia kivivisa volt.

A szindikalizmus az anarchista mozgalom viszonylag kései dga, és csak az I. Inter-
nacionalé bazeli kongresszusa utan vélt erételjesebbé. Franciaorszagban 1906 és 1914
kozott volt a csucsponton, Németorszagban és az USA-ban viszont csak 1919 utén
valt fontos tényez6vé. Az anarchoszindikalizmus tiptalaja a munkdsok csalodottsiga
atirsadalomba integralodott, megalkuvonak tartott szakszervezetekkel szemben. Az
agréi‘anarchizmustc’)l eltéréen a szindikalizmus nem tekinthet6 konzervativ iranyzat-
nak, mert nem a régi tulajdonviszonyok helyreillitisa a célja. FS torekvése a sikeres
iparositds segitségével egyfajta anarchista utdpia realizaldsa. Az anarchoszindikalis-
tak ugy gondoljik, az uj gazdasagi rend nem hozhato létre korményrendeletekkel és
parancsokkal, csakis a munkdsok kozos megegyezés alapjdn létrejott fizikai és szellemi
egyittmiikodésével nyilik erre lehet6ség.

A filozéhai anarchizmus szorosan kapcsolodik az individualisztikus torekvések-
hez, mert ez az anarchizmus lényegét jelenti. Képvisel6ik sokszor a maganyos har-
cos pozicidjaba szorultak, igy példaul Boétie, Godwin, Stirner, Tucker és masok is.
Neézeteik kozos jellemzdje a korabeli térsadalmi viszonyok hatérozott biralata és a
szabadsagjogok radikilis érvényesitési szindéka.

Az anarchizmus elméletének korszert megkozelitésére tesznek kisérletet mono-
grafidjukban ismert magyar kutatok. (Bozoki-Sitkésd 2007. 19-27. 0.) A kordbban
hasznalatos tipolégia helyett 6k egy 6t szempontu elemzési hil6 hasznalatat javasol-
jak. Modszertani szempontbol fontos a tipologia és az elemzési halo elkilonitése.
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Atipologiaba ugyanis egymast kolcsonosen kizaro tulajdonsagok keriilnek, az elem-
zési halo viszont segithet bizonyos jellemzé jegyek hatirozott elkilonitésében. Az
elemzési halo szerkesztésének meghatarozo kérdései a kovetkezok:

1. Individualizmusrél vagy kollektivizmusrol van-e sz6?

2. Mordlis vagy politikai at vezet-e a tirsadalmi forradalomhoz?

3. Vallis vagy vallésellenesség érvényesiil-e? »
4. Erészak vagy er6szak-ellenesség?

S. Racionalizmus vagy romanticizmus?

A szerz6k mértékado véleménye szerint: ,az anarchizmus nem helyezhetd el a
politikai ideologidk korében pusztan egyetlen dimenzi6, a baloldalisag—jobbolda-
lisig mentén. Ez azért is lenne félrevezet$, mert ugyanazt az ideologiat egyidejileg
mutatna szélsébaloldalinak tulajdonellenessége miatt és ultraliberalis jobboldalinak
dllamellenessége miatt. Az anarchizmus igazi jellege tehat csak ugy abrazolhato, ha a
baloldalisdg-jobboldalisig ( »haladas « versus »hagyomany) tengelye mellett megal-
kotjuk az etatizmus-antietatizmus dimenzi6jat is, tehit az ideologidkat egy négypolusa
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1. dbra. Az anarchizmus helye a kiilonb6z6 ideolégidk kozott (Bozoki-Siikosd 2007. 53. 0.)
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koordindta-rendszer sikjaba helyezziik. Ez az dbra egyben megmutatja az anarchizmus
legkozelebbi szellemi rokonait (liberalis és alternativ szocializmust a baloldalon, illetve
laissez-faire liberalizmust a jobboldalon) és a téle legtavolabb elhelyezkedd eszme-
dramlatokat (totalitarius ideologidkat) is” (Bozoki-Siikésd 2007. 61. 0.)

Ugyanezen szerzéparos konyvében olvashaté — Feyerabend nyomén — az
anarchista szellemiség és a totalitarius szellemiség egymassal torténd szembedllitasa.
Az anarchista szellemiség bizonyos alapértékek tudatos vagy tudattalan dtvételében,
azok ujragondolasiban és mas teriileteken valo képviseletében nyilvinul meg. A tota-
litarius rendszerek {6 jellemzdje pedig az erds kozpontositas és a hatalomgyakorlas
minden eszkozének egy vagy néhany személy hatokorébe torténd utaldsa.

Az anarchista szellemiség jellemz6i A totalitarius szellemiség jellemzo6i

® Uralkodo és vezérnélkiliség. ® A vezérelsédlegessége.

® Pluralista jelleg. ¢ Mindent atfogd egyhazi jelleg.

¢ Alternativitas. ¢ Elfogadas - hit altal.

¢ Elfogadas szabad valasztas alapjan. e Az alapito irat (Alkotmdny) és/vagy a ,Szent

® Azirdsbeliség profanizalasa. kényv(ek)” mindenhatésaga.

o Emberkézpontisag. ¢ A jelszavak magikus ereje.

e Humanista jelleg. ® Egységesség és uniformizaltsag.

Orok fennallas.

® Fliggetlenség és autonomia.

o Viltoztathatésag és rugalmassg. ® Végtelenség, mint tavlati perspektiva.

I. tdbldzat. Az anarchista szellemiség és a totalitarius szellemiség szembedllitisa

Bartsch a német anarchizmust bemutat6 kényvében mar 6t {6 irdnyzatrol tesz
emlitést, amelyekhez még tovabbi nyolc hatdrozottan elkilonithetd alcsoportosulds
tartozik. (Bartsch 1973.9-26.0.)

Miar az eddigi felosztasok bemutatésa és az elemzési hdlo is utal arra, hogy az
anarchizmus témakore fogalmai tekintetben is erésen differencialt. Ennek tovabbi
részletezése témank elsodlegessége, azaz a pedagogiai kérdések el6térbe helyezése
miatt talan mellézheté.

“ A 20.szazad elején alapveté valtozas kdvetkezett be az anarchizmus torténetében.
Azelsé vilaghibor tragikus eseményei utan Europa népeinek kevés reménye maradt
abékeés egymads mellett élésre. Forradalmak, polgarhaboruk és hamarosan a masodik
vilaghdboru kitorése kovetkezik; mindez sok-sok szenvedéssel és ujrakeletkez6 prob-
lémagocokkal drnyalta a tarsadalom életét. Ilyen korilmények kozott az anarchizmus
egy id6re megint elvesztette politikai jelentdségét, és korabbi tiszta formdjaban mar
nem volt jelen, de mozgalmi ideoldgidk ildozott részkomponenseként még fel-fel-
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bukkant idénként valamilyen uj viltozatban, igy példaul az 1968-as didklizadasok,
vagy a hetvenes évek radikalis baloldali terrorcsoportjaiban is felszinre keriiltek anar-
chista nézetek.

Az anarchizmus kézvetlen politikai megnyilvanulasai mellett iigyelmet érde-
melnek ennek az ideologidnak a mivészeti iranyzatokra, az irodalomra és az életre-
fom-mozgalmakra kifejtett hatasai. Ezek tételes felsorolasa és egymassal val6 atkozé-
seik bemutatasa viszont egy tovabbi 6nallo tanulmany téméja lehetne. 2

Attekintve az anarchizmus fejlédéstorténetének roviditett vazlatat, ismerjitk meg
a kovetkez6kben az anarchizmus fogalmi meghatarozasa korili allaspontokat!

13, Az anarchizmus fogalma

Az anarchizmus mindig a rend, a rendszer és mindenfajta uralkodas radikalis eluta-
sitasat és kritikajat jelentette. Ennek kovetkezményeként torténete soran tobbnyire
kettds szoritasban létezett. Egyrészrdl a polgari tarsadalmak féltették téle a nyugalmu-
kat, ezért a polgdri sajtoban diszkreditaltak és terrorisztikus ideologiaként jelenitették
meg, elhallgatva a benne rejl6 militarizmus-ellenes, antiautoriter és az individuum
szabad fejlédésére vonatkozé pozitiv mozzanatokat. Nem volt j6 az anarchizmus
fogadtatasa a mésik oldalon, a marxista propagandaban sem. A korabban emlitett
Iényegi jellegzetességek miatt kispolgari elhajlassal, kalandorsaggal, terrorra valé moz-
gositassal és ellenforradalomra valo uszitassal azonositottak.

Egy masik érdekes megkozelitési mod — Hérakleitosz egyik paraboldja nyoman —
az anarchistakat a gyermekekhez hasonlitja. E szerint: ,az anarchistak célja az idébeli
viszonyok megforditasa, ezért az anarchistak tiirelmetlenek (mint a gyerekek), nem
tartjak forradalmi cselekvésnek az érést, a viszonyok lassu dtalakuldsat és jatszanak a
kaosszal” (Meusel 1997.68.0.)

Az anarchizmus masik sajatossaga, hogy bar viszonylag hossza, kozel kétszaz éves
torténete van, valojaban mégis megvalosulatlan lehetoségeket jelent, hiszen csak
elvétve kerult sor egy-egy részelem realizaldsara. Tobbnyire rovid életd, elszigetelt,
kudarccal végzddé anarchista kisérleteket ismertink.

Hatasmechanizmusat tekintve az anarchizmus esetében nem beszélhetiink vala-
milyen egységes, jol leirhaté rendszerrdl, ehelyett inkibb olyan tendenciaként nyil-
vanul meg, amelynek néhany eleme esetleges hatassal van a tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis folyamatokra.

Az anarchizmus fogalmanak tig értelmezése megjelenik legfontosabb teoretiku-
sainak meghatarozasi kisérleteiben. Ezek kozul csak néhdnyat emelek ki.
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Sebastian Faure az ,Anarchista enciklopédiaban” a kovetkezé definiciot adja:

,Ami létezik, s amit anarchista elméletnek nevezhetnénk, az olyan 4ltalanos elvek,
alapfogalmak és gyakorlati alkalmazasok halmaza, amelyek tekintetében kozmeg-
egyezés jott létre azon egyének kozott, akik egyformén gondolkodnak a Tekintélyrol,
s akik kozosen vagy kilon-kalon mindenfajta fegyelem és kényszer ellen harcolnak,
legyen az politikai, gazdasagi, szellemi vagy erkélesi természeta.

Ugyanakkor az anarchistinak szamos viltozata lehet — s van is —, mindazonaltal
bizonyos jellegzetesség megkillonbozteti Gket az emberiség tobbi részétél. Ez az egysé-
ges tulajdonsag a Tekintély elvének tagadasa a tarsadalmi szervezetekben, s mindazon
kényszerek gytilolete, amelyek az erre az elvre épiil6 intézményekbol erednek. Ennél
fogva barki, aki tagadja a Tekintélyt és harcol ellene, anarchista” (Faure 1977.62. 0.)

Rudolf Rocker anarchista teoretikus szerint ,Az anarchizmus nem egy fix, jol
koralhatérolt tarsadalmi rendszer, hanem sokkal inkabb egy hatirozott iranyzat az
emberiség torténeti fejlédésében, ami, ellentétben minden allami és hivatalos intéz-
mény érdekeivel, a szocialis és egyéni adottsigok szabad és akadalytalan kibontako-
zasdra torekszik”. (Idézi Chomsky 2008.) Véleménye szerint minél kisebb mértékben
befolyasolja a tirsadalmat az egyhdzi és a politikai vezetés, annal hatékonyabbad valik az
emberi személyiség. Ennek eléréséhez kovetendé modszerként nem az allamhatalom
megszerzését és gyakorlasit, de még a parlamenti rendszer eltorlését sem javasolja,
ehelyett inkibb a nép gazdasagi életének alulrol felfelé torténd vjjaszervezésében latja
amegoldast.

Malatesta szerint ,a lényeg nem az, hogy ma, holnap vagy ezer év mulva meg-
teremtjik az anarchidt, hanem az, hogy ma, holnap és folyamatosan haladunk az
anarchia utjan”. (Malatesta 1911.)

1904-ben a Tarsadalomtudomanyi Tarsasig szervezésében vitit rendeztek az
anarchizmus lényegérél. A vita zarasaként Batthyany Ervin foglalta 6ssze az anarchiz-
mus lényegét. Az 6 definiciodja:

,Anarchizmus — uralomnélkiliség — alatt azon tirsadalmi rendet kell értentink,
mely minden kiils6 hatalom és erdszak nélkiil, tisztan az emberek szabad, testvéri
egyuttélésén alapul. Az er6szakon épulé tarsadalmi rendszer helyett, mely a tulajdon,
ajog és az dllam kényszerintézményeiben nyer kifejezést, az anarchikus tarsadalom
formai az emberek természetében rejlé szolidaritas és az ebb6l folyd szabadsag, egyen-
165ég és onkéntes osszemiikodés dltal jonnek létre.” (Batthydny 1904.)

Nyesztor Mahno ukran anarchista agy véli, az anarchizmus szabad életet és alkoto
tuggetlenséget jelent az emberiség szamara. Szerinte az anarchizmusnak nincs olyan
elmélete és nincsenek olyan programjai, amelyek az ember életét a maga teljességé-
ben leképezhetnék. Az anarchizmus a valdsagos életen alapulo allandéan valtozo,
alakulé tanitds, amely tdIné minden mesterséges korlatozason és nem szorithato6 be
semmiféle rendszerbe.
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Godwin, Proudhon, Bakunyin, Most, Kropotkin, Malatesta, Faure és a tobbiek
sem hitték sohasem azt, hogy az anarchizmust megvaltoztathatatlan tudomanyos
dogmavi kellene alakitaniuk elméleteikkel. Ehelyett inkabb azt probaltik kimutatni,
hogy az anarchizmus lényegében az emberi természetben gyokeredzik, és azt igyekez-
tek bizonyitani, hogy az emberi alkotdsra, a teljesitmények fokozasara jotékonyan hat
az anarchizmus. Az anarchizmus tovabbi alapvetd jellegzetessége minden kotelék és
minden szolgasag elutasitisa, és epnek gyokerei ugyancsak megtalélhatok az emberi
természetben.

Tézisszertien Osszegezve az eddigieket, a 19-20. szazadi anarchizmus iltalinos
jellemzoi a kovetkezok:

1. Szkeptikus beallitédds minden intézményesiilt tarsadalmi hatéssal és szerve-
zettel — tehat az dllammal, az egyhazzal, a hazassaggal, az dllami oktatassal, a
hierarchikus szervezetekkel és a totalitarianus rendszerekkel — szemben.

2. Az anarchizmus egyfajta idealisztikus optimizmust tapll arra vonatkozoan,
hogy egy tarsadalmi formécion belul lehetséges az individudlis szabadsag
elérése és fenntartasa. Az anarchistak utdpisztikus célja az egyenldségen ala-
puld, dllam nélkiili tarsadalmi berendezkedés elérése.

3. E célok viszont csak forradalmi vagy evolucids tarsadalmi és szocidlis dtalakulas
utjan érhetok el.

4. Eur6épa nem, vagy kevéssé iparosodott részein az anarchizmus 6sszekapcsolo-
dott amegkésett polgarosodasi folyamattal és a tovibbél6 feudalis, abszolutisz-
tikus strukturak elleni kiizdelemmel, ldzadassal. (Losche 1974. 53-67.0.)

14, Az anarchizmus kritikaja

Altalinossagban sokan elutasitjak az anarchizmust, mert felforgatassal, terrorcselek-
mények elkovetSivel azonositjak. Ha valaki veszi magénak a firadtsagot és alaposab-
ban tdjékozodasra szanja el magat, akkor nehéz helyzetbe keril, hiszen szembe kell
néznie azzal a ténnyel, hogy a sok szilra szakadt anarchizmusnak nincs egységes,
kiérlelt koncepcioja; viszont folytonosan valtozik és igen valtozatos kombinaciokban
jelenik meg.

A kritikai érvek kozott a leggyakrabban az utopidra valo hajlam, a radikalizmus,
a primitivség, az Osszeférhetetlenség és a rombolas szindéka hangzik el. A munkas-
mozgalom fejlédésének kezdeti id6szakdban, amikor az anarchizmus még vélaszthato
{6 aramlatként volt jelen — Engels a kovetkezo biralatot fogalmazta meg:
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,Az anarchistak a fejiik tetejére allitjik a dolgokat. Azt illitjak, hogy a proletarfor-
radalomnak az dllam megsziintetésével kell kezdédnie. De egy ilyen pillanatban ez a
rombolis azt jelentené, hogy elpusztul az egyetlen szervezet, amelynek segitségével a
munkasosztaly gyakorolni tudja frissen szerzett hatalmat, el tudja hallgattatni kapita-
lista ellenségeit és véghez tudja vinni a tarsadalom gazdasagi forradalmat, ami nélkiil
az egész gyozelem csak egy ujabb kudarca lenne a munkasok tomegeinek, mint ahogy
tortént ez a parizsi Kommiin utdn.” (Idézi Chomsky 2008.)

Az anarchizmus szisztematikus kritikdjanak elkészitése — a Bozoki—Siikosd szer-
z0paros és masok dltal — hat szempont figyelembevételével tortént, amelyek a kovet-

kezok:

. azidealis emberkép és az uralmi intézmények realitdsanak ellentmondasa;
. az anarchizmus és a kényszer viszonyanak ellentmondasa;

W o -

. az anarchizmus gazdasagképének tisztazatlansaga;

. az antiszocidlis magatartds kérdése;

. az dllam és a nemzet viszonydnak értelmezése, illetve;

. a demokréaciaelmélet és az anarchizmus érintkezési pontjai. (Bozoki-Siikésd
2007.36-51. 0.)

N N

Avizsgilt kérdések kozott szerepel a természetjogbol levezetett idedlis tarsadalom
koncepcioja, ami nagyon érdekes antropologiai kérdéseket vet fel, de megneheziti a
tarsadalmi valtozasok fiiggetlen mozgatéer6inek feltardsat. Egy toviabbi kritikai meg-
jegyzés arra vonatkozik, hogy az anarchizmus végs soron arra torekszik, hogy min-
denkifogadja el az elveit. Ennek legalabb két kovetkezménye lesz: (1) feltérul az anar-
chizmus utopisztikus jellege, ugyanis az , Anarchia nem lehet elore leirt, kidolgozott
utopia, mert ez kényszert jelentene azok szimara, akik nem hivei. Az anarchia ezért
inkdbb elvont stilizalt fogalmakbal épul fel, melyek a tarsadalmi valésag tagadasabol,
az 6rok ellenzéki értékekbol stirtisodnek ossze” (Bozoki—Sikosd 2007.37.0.); és (2)
ebbdl fakad az anarchizmus cselekvésképtelensége, mert az anarchisték nem hisznek
abban, hogy tarsadalmi céljaik megvaldsitasihoz kerild uton is el lehet jutni.

Téves az anarchistk azon elképzelése is, mely szerint ugy vélik, hogy ambzgalom-
hoz 6nként csatlakozott személyek majd aldvetik magukat az erkélcsi onszabélyozas
miegegyezéses rendjének, és ezért nem jelenhet meg naluk antiszocidlis magatartds.
Ez az elképzelés talan megvalosithato egy rovid idére valamilyen kisebb kozosségben
(amire vannak is példak), de elképzelhetetlen az egész tirsadalomra vonatkozdan.

Az anarchizmus eltekint attol is, hogy a modern allamok tobbsége nemzetallam.
Az anarchizmus valojaban nem tud mit kezdeni a nemzeti identitas jelenségével, s6t
ezt zavaro tényezdnek tekinti, holott a nemzeti identitas fontos kozosségépito, a tar-
sadalmat egységbe tomoritd tényezd.
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A kritikai észrevételek kozott talan a legfontosabb arra vonatkozik, hogy az anar-
chistak lényegében nem tesznek killonbséget a demokratikus és a diktatorikus rend-
szerek kozott, hiszen lényegében mindkett6t ad hoc eleve elutasitjak.

Ez a vazlatos attekintés inkdbb csak bevezetést jelent az anarchista gondolkodas
tobboldalu bemutatasihoz, a politologiai szakirodalom joval alaposabban targyalja
ezt a témat.

15. Anarchizmus és pedagdgia

Az anarchizmus-kutatds az utobbi 6tven évben jutott el odaig, hogy intenzivebben
kezdjen foglalkozni ennek a rendkivul osszetett, alapvetéen politikai dramlatnak az
eszmetorténeti eldgazasaival. Ennek részeként az angolszasz kultdrkorben kezdédott
meg elészor az anarchizmus és a neveléstudomany érintkezési pontjainak feltérképe-
zése és elemzése, amit néhany év késéssel kovetett a német tarsadalomtorténeti kuta-
tas. A hideghaboru idészakat kévetd enyhiilés és kialonosen az 1968-as didklazadasok
nyomdn a mindenfajta lazaddssal 6sszekapcsolt anarchizmus jra a médiak és a koz-
gondolkodas részévé valt. Itt persze sokszor a szenzaciohajhaszas és a leegyszertisitett
gondolkodis dominalt, ezzel szemben a szakmai publikdciékban a tudomanyos meg-
kozelités egyre drnyaltabba vilt. Megjelentek az igényesebb monografiak, a fellelheté
dokumentumokbol szoveggyiijtemények késziiltek és egyre tobb, kordbban kevéssé
ismert neveléstudomanyi, iskolatorténeti dokumentum is eldkerult. A feléledé alter-
nativiskolak irdnti igény is erésitette ezt a tendenciat. Nem mintha az alternativ iskola-
mozgalom szellemi timaszt keresett volna az anarchistdkndl: sokkal inkabb azért valt
fontossa az anarchizmus kutatasa, mert az anarchizmus iskolakritikdja, utopisztikus
torekvései és megvalosult gyakorlata elgondolkodésra 6szt6nz6 tapasztalatokat jelen-
tett a neveléstudomany teoretikusai és az iskolai gyakorlat tovibbfejlesztoi szdméra.
Az anarchizmus képvisel6i egyébként az oktatast — szinte kivétel nélkil — kiemelten
fontos feladatnak tartottak, és ahol csak lehetett, hosszabb-rovidebb ideig fennillé
iskolakat alapitottak.

Az anarchizmus oktatdsi intézményekben megjelend hatésai a leginkabb Svdjc-
ban, Spanyolorszigban, az USA-ban, Franciaorszagban és Anglidban érezhetdek. Az
anarchizmus gondolatkorébdl nem annyira a polgirpukkaszto, a radikalis, felfor-
gatd, netan rombolo szandéku mozzanatok a jelentések. Ennél sokkal fontosabbak a
reformpedagogia és az életreform irdnyaba mutat6 hatisok, amelyek kiteljesedéséhez
az anarchizmus adott lendiiletet.
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A pedagogia és az anarchizmus kapcsolatat vizsgilva megallapithaté, hogy a peda-
gogiai torekvések minden esetben ideologiailag determinaltak és az anarchista 6ntu-
dat aktualis megjelenési formdinak tekintheték. Francisco Ferrer igy fogalmazta meg
ezt a gondolatot: ,Két lehet6ség kindlkozik a gyermekek nevelésének megujitasara.
Meg lehet kisérelni az iskola megvaltoztatasit azaltal, hogy tudoményos eszkozok
segitségével kutatjuk a gyermeki természet sajatossagait, és ez dltal feltarjuk a fenn-
all6 oktatasi rendszer hidnyossagait, és utalunk a valtoztatds szitkségességére. A masik
lehetdség pedig abban dll, hogy uj iskoldkat hozunk létre, mégpedig azon hazugsigok
és igazsagtalansagok elutasitisa alapjan, amelyek a modern tirsadalom bézisat jelen-
tik” (Ferrer 2003.43. 0.) Az anarchistik mindig ezt a masodik lehetdséget vélasztjak,
de ennek az a silyos kovetkezménye, hogy az dllami iskola reformjaval nem szdmol-
nak, ezek a reformok nem jelennek meg szamukra valaszhato alternativaként, ezért
sziikségszeriien elhatdrolédnak, a tirsadalom periféridjara szorulnak. Az anarchista
pedagogia tehat mindig a létez6 allamilag elfogadott, intézményesitett pedagdgiai
gyakorlat radikalis kritikdja. Az egyik leggyakrabban hangoztatott anarchista tézis
szerint az allam és vele szovetségben az egyhdz nem pedagogiai, hanem éppenséggel
politikai célokat és érdekeket tesz az els6 helyre.

Walther Borgius az antipedagogiai koncepcio képvisel6jeként irta az 1930-as
években: ,Az iskola ugyanis egy nagyon rahnalt hatalmi eszkoz az dllam kezében,
amelynek az a rendeltetése, hogy az embereket gyermekkoruktol kezdve engedel-
mességre szoktassa, szuggeralja szamukra az dllam nélkilozhetetlenségének gon-
dolatit, minden emancipacios torekvést csirajaban elfojtson, minden gondolatot az
altala jonak tartott mederbe tereljen, azaz 6sszességében drillel elnyomott alattvalokat
produkaljon.” (Borgius 1930.7. 0.) Borgius ebben az {risaban arra utal, hogy az anar-
chistak, akik az iskolakotelezettség legnagyobb ellenz6i, az dllamot és az egyhdzat nem
a miiveltség hordozojinak és timogatdjanak, hanem éppen ellenkezoleg, er6szakos
elnyomé rendszereknek tekintik.

Az oktatﬁspolitikai célok mellett minden anarchista koncepcioban emlitésre keril
aszabadsag, az 6ndll6 tapasztalatszerzés igénye, az onszabalyozis, a holisztikus, az élet
teljességébol kiindulé gondolkodas és akoedukicio feltételeinek megteremtése. Ezek
a szempontok az anarchista pedagogiai gondolkozas kulcsfogalmainak is tekinthe-
ték. Mindez természetesen széles tirsadalmi kontextusban jelenik meg, Igy példaul
maga Tolsztoj fogalmazta meg kortarsai szdimara a kovetkezo felszolitast: ,Vegyétek
mir észre, vonjatok mar le végre a tanulsagot a pedagogia és a kozoktatas torténeté-
bol, hogy a tandr szamara egyértelmi legyen az, hogy mi a j6 és mi a rossz! Ehhez a
tanulonak abszolut szabadnak kell lennie, hogy kifejezhesse elégedetlenségét, vagy
legalabbis kivonhassa magat azon neveléhatisok aldl, amelyekt6l 6sztonszertien 6va-
kodik. Minden létez6 pedagogia egyetlen kritériuma — a szabadsig biztositottsaga.”
(Tolsztoj 1861.46.0.)
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Ebben a kivonatos pedagogiai programban szerepelnek ,6rok kérdések’, mint a jo
és arossz kozotti hatdrozott kilonbségtétel megoldasa, de megjelenik benne a maxi-
milis tanuldi (és tandri!) szabadséagigény deklaralasanak szitkségessége.

Az anarchista pedagoégiai koncepcié tovabbi meghatirozé mozzanata az olyan
szabad, autondm emberek felnevelése, akiknek az életében nemcsak a tudas, hanem
az 6nallo akarat is fontos. Az anarchistik egyébként — eszmerendszeriik lényegéb6l
kovetkezden — kifejezetten 6vakodtak konkrét célrendszer kidolgozasatol, a célek
naluk elsésorban a gyakorlat alapjén fogalmazoédtak meg, tobbnyire egy adott konkrét
szitudcioba dgyazottan. Gondolkodasukra jellemz6 még a rugalmassag és a szituativ
viselkedés els6dlegességének hangoztatisa — e szerint viszont a nevelésnek allando
végcélja sem lehet. A nevelésnek és az oktatasnak — vélik az anarchistik — valéjiban
az ember minden cselekedetében jelen kellene lennie.



> Az anarchizmus kezdete - a klasszikus
anarchista pedagogia képviseldi

A Klasszikus anarchizmus pedagogidjaval azért érdemes foglalkozni, mert minden-
képpen akorabeli pedagégiai parbeszéd része. Ez els6sorban az erételjesen kifejezésre
juttatott kritikaban, a polgari tarsadalom egyes alapelveinek megkérdojelezésében és
ujszer(, az iskolai életet atalakito javaslatok forméjaban jelenik meg. A bemutatast a
meghatirozo személyek életutjinak, munkdssiganak vazlatos ismertetése és pedago-
giai koncepciojuk kifejtése jelenti.

Ezenirdnyzat meghatirozé személyisége William Godwin, aki neveléselméletében
a szubjektum autonémidjanak sz6sz6l6ja. Hozza kapcsolédik masodik felesége, Mary
Wollstonecraft munkassaga, aki a ndnevelés terén ért el emlitést érdemld eredménye-
ket. Tovabbi képvisel6 a mindenfajta polgari rendezettség kompromisszum nélkili
megkérdéjelezdje, a radikalis kritikdt megfogalmazo Bakunyin, az anarchizmus egyik
legismertebb teoretikusa. Hozzé kapcsolhatd a szintén orosz nemesi szarmazasti Kro-
potkin is, akinek a nézetei szamos esetben, de a leginkdbb didaktikai vonatkozasban
akar a reformpedagogia részei is lehetnének. E személyek munkassaganak pedagogiai
szempontu feldolgozasa jelentheti a kiindulépontot minden tovabbi elemzéshez.

Ezért hat a kovetkezd fejezetekben eldszor velitk ismerkediink meg. Az egyes
személyek bemutatasanal fontosak az életrajzi részletek, ezutan keril sor a koncep-
ciondlis, elméleti kérdések targyalasara és miiveik bemutatdsara, féleg a pedagogiai
szempontok érvényesitésével.

2. William Godwin - az individualis anarchizmus
képviselSje (1756-1836)

211, Elete és mivei

Edesapja,]ohn Godwin egy kalvinizmushoz kozeli, az anglikin egyhazbol kiszakadt val-
lasi tomoriilés, a disszenterek lelkésze, édesanyja egy hajotulajdonos leanya. Godwin a
csaldd tizenhdrom gyermeke kozott a hetedik. Kora gyermekkori és ifjukori élményeit a
sziil6i hdz kalvinista-pietista szellemiségii, meglehetdsen szigoru életvezetése hatirozza
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meg. Ezen élmények két hatisa figyelheté meg késébbi tevékenységében: egyrésat
mindenfajta elnyomas elleni lzadds, masrészt minden érzelmesség keriilése.

Godwin mar 6téves koraban tudott olvasni. Olvasmdnyélményei kizarolag val-
lasos tartalmu miivekhez kapcsolodnak, példdul Bunyan ,The Pilgrim’s Progress”
cimi, egyaltalain nem gyermekeknek valé mivét olvassa. 1760-ban a csaldd Guest-
wickbe koltozik, ahol egyik fiutestvérével egyttt napi egy-két 6raban az un. ,Dame’s
School™t latogatja. (Az iskola elnevezése itt félrevezetd lehet, hiszen val6jaban egy
raéré holgy magénovodajat takarja.) Nyolcéves koraig marad itt, és ideje nagyobbik
részét bibliaolvasassal tolti. Sajat visszaemlékezése szerint a vége felé mar verseket,
sot prédikaciokat is irt.

1764-t6] egy autodidakta szabomester (Akers) maganiskoldjaba keriil. A 37 f&s
osztalyban irast, olvasast és szimtant tanulnak. Akers didaktikai koncepcidja a testi
fenyités elkerilésén alapszik, és lényegét egy sajitos jutalmazasi és buntetési rendszer
jelenti. Ennek részeként dijakat oszt, katonas fegyelmet kovetel és rangokat ad a tanu-
l6knak. Godwin hamarosan igen magas rangot ér el, és Akers segitdjévé valik. Mindez
megerdsiti abban a szindékaban, hogy a lelkészi hivatast vilassza. Akers, felismerve
Godwin tehetségét, beajanlja Norwichba, Samuel Newton iskolajéba.

Newton egy ultrakélvinista vallisos mozgalom képviseldje. Iskolajaban Godwin
gorog és latin klasszikusokkal foglalkozik. Elvirja, hogy didkjai kivilrél megtanuljak
a klasszikus szovegeket, és az intellektudlis arrogancia legydzése érdekében nem riad
vissza a testi fenyités alkalmazasatol sem. 1771-re nagyrészt befejez6dik Godwin
tanittatasa, ett6l kezdve 6nalloan tanul Newton kényvtariban. Gorog, perzsa és angol
torténelmet, valamint Locke irasait olvassa.

1773-ban — roviddel édesapja haldla utin — Godwin megpalydzza alondoni disz-
szenter szellemiségii Homerton Akadémia 6sztondijat. Kérelmét itt elutasitjak azzal
az indokkal, hogy Newton iskoldjéban erds ultrakdlvinista (sandermanista) hatdsok
érték. Még ugyanebben az évben felveszik a Hoxton Akadémidra, ahol 6t évet tolt
el. Ebben a disszenter-szellemiségii intézményben héberil tanul, etikat, retorikat,
matematikat, természetfilozofiat hallgat és tovabb tanulmanyozza a klasszikusokat.
Tanulmanyait befejezve lelkészi allast villal egy kis telepilésen, Hertfordshire-ben,
ahol 1779-ig marad. R6vid londoni tartozkodds utdn Suffolkban telepszik le. Itt F.
Norman hatésara megismerkedik Rousseau, Helvétius és D"Holbach miiveivel. Az
ateista és materialista szerzok jelent6s hatassal vannak Godwinra, de dont6 befolyast
mégis Pristley gyakorol rd. Az 6 hatdsira lemond tovabbi lelkészi tevékenységérol és
atovabbiakban a szocianusok tiborat gazdagitja, ahol fuggetlen iroként keresi tovabbi
megélhetését.

Egy alkalommal kisérletet tesz iskola alapitdsara, mégpedig Epsonban. Ki is bérli
a szitkséges tantermet, brosurdt szerkeszt a sziil6k szamara. Ebben olyan kemény
hangnemben biralja a korabeli oktatési viszonyokat, hogy a szil6k valosziniileg meg-
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ijedhettek ett6l a hangnemtd), és emiatt nem merték gyermekeiket ide beiratni. Igy
tanul6k hianyéban kénytelen volt feladni tervét.

Godwin tovabbra is novellakat ir és killonb6z6 jsagoknal tudésitoi feladatokat lat
el. Pedagogiai érdeklédése azonban lankadatlan, és 1788-ban lehetdséget kap misodu-
nokatestvére, a 12 éves Thomas Cooper mellett nevel6i feladatok ellatasira. Cooper
temperamentumos, biiszke, 6nallé gondolkodasu fri volt, Godwin pedig tul komoly,
kicsinyes az értékelésben és kovetkezetes az utasitasaiban, mert erésen hitt a nevelés
egyediili meghatdrozé szerepében. Ez kapcsolatukban igen sok fesziiltséget okozott.

Godwin irasaiban sokat foglalkozik a francia forradalommal. 1793-ban publikalja
,Enquiry concerning the Principles of Political Justice, and its Influence of General
Virtue and Happiness” (,Vizsgalat a politikai igazsag alapelveir6l és hatisarol az alta-
lénos erényre és boldogsagra”) cimii munkdjit. Az ebben a miiben megfogalmazott
éles kritika a konyvet az angol radikalizmus filozofiai—politikai alapmiivévé teszi.
Godwin kévetkez6 terjedelmesebb irasa a ,Caleb Williams” cimii regény, amelyben
a Political Justice-ban megfogalmazott radikalis gondolatokat igyekszik populérisabb
formaban ismertetni. A konyvnek olyan nagy sikere volt, hogy ,The Iron Chest” (,A
vaslada”) cimmel még szindarab is késziilt beléle. 1797-ben jelent mega ,The Enquie-
rer — Reflections on Education, Manners and Literature” (A vizsglodo — Eszrevételek
az oktatasrol, a viselkedésrél és az irodalomrél) cimi esszégytijteménye. Ebben a
muben mar felfedezhet6 Mary Wollstonecraft hatdsa, akit Godwin 1791-ben ismert
meg. Hizassaguk csak rovid ideig tartott, mert Mary Wollstonecraft 1797-ben gyer-
mekagyi lazban meghalt.

Felesége halila, életrajzirdi egyontetd dllitisa szerint forduldpontot jelentett God-
win életében. Ezzel Godwinra hérult a feladat, hogy két lednygyermekét nevelje,
amivel nagyon nehezen birkézott meg. Folyamatosan irta erkolesi téméju tanulma-
nyait, és egy ujabb regényt is publikalt, ,St. Leon” cimmel. 1801-ben tjra megnésiilt,
felesége ujabb két gyermeket hozott a hazassagba, és egy év mulva megsziiletett kozos
gyermekiik is.

1905-ben Godwin jabb regénnyel jelentkezik ,Fleetwood, or The New Man of
Feeling” (,Fleetwood, avagy az érzések 1j embere”) cimmel. Ennek az irdsnak az a
pedagdgiai jelentdsége, hogy birdlja a korabeli egyetemi oktatdst, és kifogast emel a
gyermekek kiméletlen gyari dolgoztatisa ellen. Az elkdvetkezé években kiadét alapit
és ilnéven gyermekkonyveket ir.

Maganéletét tovibbra is sulyos tragédidk arnyékoljak be: Mary nevii lednya hézas-
sigba menekiil, neveltlednya, Fanny 1816-ban 6ngyilkos lesz. 1817-ben vitdba keve-
redik Malthus-szal a Fold tulnépesedése koriili kérdésben. Statisztikai modszerekkel
igyekszik bizonyitani — Malthus pesszimizmuséval szemben — a maga pozitiv jové-
képét. 1824 és 1828 kozott még kiadja négy kotetben a ,History of Commonwealth”
(,Akozosségtorténete”) cimi torténeti értekezését. Godwin 1836-ban, 80 éves kora-
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ban halt meg. Elete utolsé éveit viszonylag nyugodalmas kériilmények kozott toltotte,
mert befolydsos baratai minisztériumi dllashoz juttattak.

212, Pedagdgiai koncepcidja

Godwin a ,Political Justice” cimii irdsaban kozelit a pedagdgia alapproblémaihog.
A kovetkezd problémakoroket elemzi:

1. Van-e az emberben valamilyen veleszilletett igazsigérzet?

2. Milyen szerepet jatszanak az ember életében az 6sztonok?

3. Milyen hatassal vannak a kora gyermekkori élmények az individuum késdbbi
fejlédésre?

Ugyanebben a miiben elemzi az értelem (reason) és az érzelmek (sentiments)
kapcsolatat, valamint a hajlamok (passions) szerepét. Ez utobbiakrol Locke-hoz
hasonléan ugy véli, hogy érzelmek kombinaciojat jelentik.

Godwin kordban - a felvilagosodas utohatasaként — még élénken foglalkoztatja
a pedagogiai gondolkodokat az uralkoddk nevelése. A jezsuitak mellett, akik sajitos
és vitatott gyakorlatot fejtettek ki ezen a teriileten, Godwin is eléall sajatos gondolat-
menetével. A kiindulds megegyezik a jezsuita gondolkodassal, mely szerint a tarsa-
dalmi talakulds leghathatésabb eszkdze (the most powerful instrument) a nevelés.
A jezsuitak ugyanis az uralkodo nevelésében esélyt latnak a tarsadalmi haladésra.
Godwin viszont ugy véli, hogy a leend6 uralkodék olyan latszatviligban élnek, ahol
nem fejlédhet ki az a képességiik, hogy 6nmagukat kritikusan szemléljék, ezért nem
is tudnak tole szabadulni. A szabaduldsnak csak egy utja lehet. Felszolitja az uralkodo-
kat, hogy sajat érdekitkben mondjanak le hatalmukrol, mert csak igy érheti 6ket aza
szerencse, hogy visszakapjak fejlédési lehetdségeiket. (Heinlein 1998. 86. 0.)

Godwin felhivja a figyelmet egy masik téves elképzelésre is: a nemesség egy részét
athatja a képességek dtorokithetdségének gondolata. Ugy vélik, egy herceg utéda
eleve magiban hordozza 6sei képességeit, ezeket csak életre kell kelteni benne meg-
felel6 neveléssel. Godwin hatdsos érveléssel kiizd ezen tévképzetek ellen.

Az uralkodék nevelése utin Godwin a demokracia nevelési vonatkozasait érinti,
de els6sorban csak az angol demokraciara gondolva, azon belil is csak a Pitt-kormany
idejét érintve. A demokratikus rendszer egyik legnagyobb hibajanak azt tartja, hogy
a tudas olyan hatalmi eszkozzé vilik, amellyel az emberek tobbségét manipulaljak.
Ebbél tovabbi hitranyos hatasok erednek, mint a demokraciak instabilitsa is, hiszen
dllandban veszélyeztetik ezeket a lizaddsok és a forradalmak. Ennek ellenére Godwin
— aki ne feledjiik el, mindenféle kormanyzast és az allamot csak szitkséges rosszként
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tud elfogadni! — még mindig a demokracit tartja olyan tirsadalmi formacionak, ame-
lyik a legkevésbé akadalyozza az értelmes életlehetdségek kialakuldsat.

Ilyen prekoncepciokbol erednek Godwin rendhagyo gondolatai a nemzeti neve-
lés negativ megitélésével kapcsolatban. Harom f6 kifogasa a kovetkezo:

1. A nemzeti nevelés koncepcioja implicit modon a tudas stagnaldsat okozza.

2. A nemzeti nevelés valojaban egyfajta timadis az individualis itéloképesség
ellen.

3. A nemzeti nevelés veszélyes manipulaciods eszkoz az allamhatalom kezében.
(Heinlein 1998. 90.)

Differenciélt és drnyalt Godwin nevelésfelfogisa mas tekintetben is: a nevelést
alapvet6en olyan hatalmi konstellacioként emliti, amelynek meghatarozo 6sszetevéje
azindividuum szabad fejlédése. Ilyen értelemben a nevelés hdrom tipusdt kuloniti el.
El6szor a véletlenen, esetleges hatasokon alapulé nevelést emliti. Masodszor a szokva-
nyos értelemben, a tanari kommunikiciobol ered nevelésrél ir, és harmadjara killon
emliti a politikai nevelést. '

Tekintve, hogy Godwin killonboz6 miiveiben a részletkérdésekben gyakran val
toztatta a véleményét, és egymasra épild, diszciplinaris elvekre alapozott pedagogiai
rendszert egyébként sem hozott létre, a tovabbiakban a kilonboz6 pedagdgiai rész-
problémidkra vonatkozé megallapitasait ismertetem.

A tehetség témdja mar kordbban is el6kerilt a nemesség nevelési szokasaival
kapcsolatban, most a tehetséges parasztgyermekekrdl irt véleményét mutatom be.
Godwin észrevette, hogy a foldmiivesek gyermekei koriilbelil hétéves korukban
meglepden gyors felfogoképességrol tesznek tanibizonysigot, pontosak a megfi-
gyeléseik, egyenes jellemiiek és tapintatosak. Sajnélatos, hogy a mértéktelen mun-
kakényszer miatt ezek a jo tulajdonsagok nem fejlédhetnek tovabb, sét az esetek
tobbségében veszenddbe mennek. Ezért végkovetkeztetésként azt fogalmazza meg,
hogy alapvetéen a kornyezeti hatasok jitszanak kiemelt szerepet a tehetségfejlesztés
megvaldsitasiban.

A csalddi nevelésben rendkiviili jelentdséget tulajdonit a jétéknak. Fontos, hogy
a gyermek a jatékban a szabadsdgat és a fuggetlenségét élhesse meg. Ezért itt semmi-
fél# korlatozast sem javasol, ugyanis a jatékban képzédnek, formélodnak a tarsadalmi
kommunikacids rendszer osszetevoi. Gondolatmenete szerint a jatékban a tarsas
hatasok ellenkez6jét is meg kell élni, azaz a maganyt és az 6nallo tevékenységet. Ez
utobbi szinhelyeként, gyakorl6 terepeként a természetet és annak megfigyelését, jaté-
kos tanulmanyozasat emliti.

Godwint élénken foglalkoztatta a tandr—tanulé viszony alakulisa: ugy vélte,
ennek legjobb magvalosulasi modja az, ha kélesonos bizalomra épul. A bizalom
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mindenfajta pedagégiai kommunikécio alapja, ez pedig a felnéttek és a gyermekek
vilaganak egymashoz valo kozeledésében nyilvanul meg, ami megjelenik a kozos
értékrendszerben, az erkolcs és a moralitas egyes kérdéseiben. Ezért a képmutatasra
épitett és a fenyegetésen alapul6 pedagogiai viszonyt kdrosnak tartja. Godwin szerint
a gyermekek nagyon jol felismerik az erkolcsi dimenzidkat, mert a moral nem mas,
mint az 8rom elévételezése (,is nothing more than a calculation of pleasures”). Hein-
lein 1998. 134. 0.) Zavar¢ tényezonek tekinti még a tanar-diak kapcsolatban azt, ha
a tanar hangulatember, ez ugyanis a mar elfogadott szabalyok fellazulasahoz, bizony-
talansaghoz vezethet. A tanar szdmara az egyik legfontosabb feladatként jeloli meg a
tanuloi 6nértékelés folyamatos erésitését. Az egyik legnagyobb pedagogiai vétségnek
pedig ennek az ellenkez6jét, a tanul6 folyamatos elnyomasat, onértékelésének dllando
megkérdojelezését tekinti.

Godwin felismerte, hogy a tanulok hangoskodo megnyilvanulasa gyakran pusz-
tan az energia levezetése. Biralta az olyan tandrokat, akik elényben részesitik a sajat
akarattal és beldtdssal nem rendelkezo, talzottan engedelmes ifjakat. Bizonyos foki
rendetlenséget az iskoldban elképzelhetének és elfogadhatonak tartott.

Az idedlis iskolaban, irta Godwin, tandr és a didk kapcsolata dtalakul. A fig, akér-
csak a férf1, azért tanul, mert Ggy kivan tenni. A sajit maga dltal kidolgozott, illetve a
mdsoktol atvett, sajat magaéva tett terv szerint halad el6re. Fiiggetlenségre és egyen-
16ségre vall minden cselekedete. Ha tisztelettel banik vele a tandr, akkor személyes
kapcsolatot alakithat kia gyermekkel: bizalomra és kolesonosségre épiil6 kapesolatot,
amelyben a tandr éppoly sokat tanulhat a didktol, mint a didk a tanartol. , Az osztély-
terem kicsiny viligaban a tanarnak és a didknak nem a zsarnok és a szolga szerepét kell
magara vallalnia, a gyermek természetes méltdsiga és Gszintesége értékes tényezok,
amelyeket nem szabad megrontani.” (Fleisher, 1951. 16.0.)

Azzal, hogy a tanért elmozditottak folérendeltségi helyzetébdl, és sokkal inkibb
a digk ohajit, mintsem a tandr akaratat tették a tanulds {6 elemévé, Godwin és kove-
toi valoban radikalis ujitdst vezetettek be az oktatds teruletén. A nevelés célja szerinte
az, hogy a tandr fokozatosan visszavonuljon. A tanar legfontosabb feladata segitséget
nytjtani a tanuléi autonomia létrejottéhez!

Megemliti a tanitds soran a tanuld passzivitdsdnak problémdjdt. Ezt érdekes
modon a tanulé védekezési stratégidjanak tekinti, amellyel a tanul6 kifejezheti érzelmi
allapotat, mdssdg iranti igényét. Vitaba szall azzal a gyakran hangoztatott romantikus
felfogassal, hogy a gyermekkor az emberi élet legboldogabb idészaka. Ugy litja, a
gyermekkor és az ifjukor a permanens tiggdség és a kontrolliltsig ideje.

Ebben az id6szakban még vitatott kérdés az is, hogy a gyermek hazi nevelést kap-
jon-e, vagy pedig kozos iskolaba jarjon. Godwin egyértelmien az iskolai nevelést
preferdlja, mert a tanulénak csak itt van esélye arra, hogy fokozatosan kiterjessze
autonomidjinak a kereteit.
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Godwintol a legtavolabb a gyakorlati kérdések dllnak, ezen belul is a didaktikai
problémdk. Ennek ellenére néhany részkérdésben eredeti elképzelésekkel gazdagitja
a pedagogiai gondolkodast. Az els6 ilyen allasfoglaldsa az olvasds tanitdsarol szol. Ezt
alapvetd fontossigu targynak tartja, mert egyrészt elsajatitasa altal juthatunk tovabbi
tudashoz, masrészt az olvasas képessége hozzasegiti a tanulot a rendezett gondolko-
dashoz, és még az olyan nem alapvetéen intellektuilis képességre is hat, mint ami-
lyen az érzékenység és az izlés. Godwin — taldn sajit élettapasztalata alapjan — a korai
olvasistanitds és tanulas szosz6loja. Ezt még azzal is indokolja, hogy egészen fiatal
korban a gyerekek képesek arra, hogy az olvasottakat él6vé tegyék (bar nem ad meg
erre vonatkozoan konkrét idpontot), igy az ir6 és az olvasé kozétt egyfajta érzelmi
azonosulds jon létre. Szerinte ez a képesség késobb elmulik, elsorvad, mert a sokféle
intenziv élettapasztalat elszinteleniti, hattérbe szoritja ezt a képességet. Godwin azon-
ban figyelmeztet is arra, nehogy barmiféle kényszert alkalmazzunk az oktatisban, ez
ugyanis megtori, kioltja a motiviciot, és ennek kdros utohatasai lehetnek.

Az olvasasra szant irodalom kivalasztasanal tartalmi problémak is adddhatnak.
Semmiféle cenzirat nem tart elfogadhaténak ezen a tertileten, mert felfogdsa szerint
karos hatasu konyvek nincsenek. Ezzel szemben bizonyos szovegektol valo eltiltas
rendkiviil veszélyes lehet, mert pontosan ez éleszti fel a tanulok kivancsisagat (curio-
sity), és arra készteti Sket, hogy titokban olvassanak, és igy megszerzett tudasukat
Jtitkos tudasként” dlcazzak.

Foglalkozik a klasszikus nyelvek (latin, gorog) oktatasaval is. Ezeket azért tartja fon-
tosnak, mert precizitasuk miatt a kés6bbi zavartalan kommunikicio segitéi, tovabba kovet-
kezetes nyelvtani szerkezetiik megismerése segiti a logikus gondolkozas kialakulasat.
A torténelem tanitasaval kapcsolatban azt javasolja, hogy ez ne pusztin a tananyag krono-
logiai rend szerinti dtszarmaztatasa, vagy a haborukrol és a politikarol szolo tudés legyen.
A torténelmet kilonboz6 szemléletesen megjelenithetd életosszefiggések segitségével
kell tanitani, ilyen téméju irodalmi szovegekkel kell azt érdekessé és érthetévé tenni.

De ilyen tekintetben 6va inti a tandrokat a tilzdstél is, és erre példakat sorol fel.
A szini el6adasok megtartisat és a versek/versikék irdsat nem tartja sziikségesnek,
mert ez sokszor meghaladja a tanulok felfogoképességét. Ez utobbit — a tanul6 szel-
lemi kapacitdsanak figyelembevételét — a pedagogia alapveté kérdésének tekinti.
Ennek érdekében tovabbi javaslattal is el6all: az osztalylétszamot szokatlanul ala-
cs%nyra — 12 f6sre — teszi, hogy a tobb figyelmet fordithassanak egy-egy tanulora.

Igazi anarchista gondolkodohoz illden ir a didkldzaddsokrél és mindenféle
rebelliérol. Ezeket pedagogiai szempontbdl zavaro tényez6nek tekinti, mert minden-
féle lizadas retorziot von maga utén, és ezzel destabilizilja a viszonyokat. Ilyenkor
sokdig tart, mig Gjra nyugalom lesz, de ez is csak iddleges lehet, mert az elnyomas
nem oldja meg, csak vjrateremti a lizadds el6feltételeit. Ezért a javaslata rendkival egy-
szeri: j0jjon létre olyan bizalmi kapcsolat a tandrok, a sziil6k és a gyermekek kozott,
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amelyik a legfontosabb feladatinak az autonomia kereteinek kijelslését és az onallo
tevékenység feltételeinek megteremtését tekinti.

Osszefoglalva: talin meglepének tiinik, hogy a nem kifejezetten pedago-
giai teoretikus Godwin mennyi neveléstani problémit érint, némelyik tekintetében
nagyon eredeti megkozelitést alkalmazva. A kovetkez6 fejezetben Mary Wollstone-
craft munkassagaval ismerkedhetiink meg,

2.2, Mary Wollstonecraft (1759-1797)

Mary Wollstonecraft masodikként torténd bemutatisa az anarchisték soraban taldn
talzas, mert rovid élete sordn nem is volt lehet6sége olyan életmit megalkotdsara, mint
férjének, Godwinnak. A masodik helyre torténé besorolast tehit inkabb a Godwinrol
irottak kiegészitése és az angol kulturkor e részletének egytittes bemutatasa indokolja.
Ennek ellenére Wollstonecraft lendiiletes, szenvedélyes fogalmazasa, temperamen-
tumos természete, szokimondasa és pedagogiai torekvései mindenképpen figyelmet
érdemelnek.

221. Elete

Mary Wollstonecraft 1759. dprilis 27-én sziiletett London kézelében, Spitalfields-ben,
csaladjanak médsodik gyermekeként. Innen a csaldd hamarosan Eppingbe koltozik,
a nagyapa farmjira. Kozben megsziiletik huga, Eliza. 1764-ben nagyapjuk meghalt,
és végrendeletében felosztotta vagyonat. Mary batyja — az akkor hatéves Ned — az
orokség harmadat kapta, a linyoknak pedig csak egy-egy eziistkanil jutott. Ez a meg-
kalonboztetés Maryt mar ekkor elgondolkoztatja.

A természet és az allatok kotik le leginkabb az érdeklddését. A csaladban Nednek
fényes jovét terveznek, jogasznak szanjik, a lanyoknak pedig elég, ha csinosak és al4-
zatosak maradnak. (Tomalin 198S. 17. 0.) Onéletrajzi irasdban tgy emlékszik erre az
id6szakra, hogy sokat jatszott a kertben és az erd6ben, dalolgatott és beszélgetett az
angyalokkal. (Wollstonecraft 1798. 11. 0.) A csaldd nemsokdra tjra koltozik, ezittal
Beverleybe, ahol mégkét testvére sziiletik. A 14 éves Mary egy baratnéjének irt levele-
ben azt irja, hogy apja iszikos lett, és mar tobbszor neki kellett megvédeni édesanyjat
dithéngo férjétél. Iskolai tanulmanyai valojaban arra korlatozodnak, hogy megtanult
olvasni, irni és szamolni. Még csak alapos vallasos nevelésben sem részesult, koranak
,megfiradt anglikinus szellemével” ismerkedett meg az iskoldban: ,Beindult a gépe-
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zet annak érdekében, hogy asszonyt neveljenek bel6le. A hajat hajtakkel tazték fel, a
testét rejtegetnie kellett még a fitestvérei eldl is, fehérnemujét illett titokban — a masik
nemtdl elkiilonitve — mosnia, ahogy ez akkoriban 12-14 éves lanyoknal szokasban
volt” (Tomalin 1985.21.0.)

Mary 15 éves kordban élesen birdlja szileit, igy nevelését egy idésebb hazaspar
veszi at, mikozben tovébbra is otthon lakik. 18 éves koraban munkat, gondnobki allast
véllal, hogy onallosithassa magat. 1772-ben elveszti mar hosszabb ideje betegesked
édesanyjat. A csalad szétesik: linytestvérei a batyjukhoz koltoznek, Eliza férjhez megy,
édesapjuk visszamegy a gazdasagba, ccse tengerésznek szegddik.

Mary ebbdl a helyzetbdl szokatlan kiutat vilaszt: testvéreivel és egy baratnéjével
kozosen iskolat nyitnak. Newington Greenben kibérelnek egy hazat, és hamarosan
lesznek tanuloik is. A hiarom fiatal holgy egyikének sincs tanitoi végzettsége, de ez
akkoriban nem akadaly. A tandijbol jol-rosszul, de megélnek. Mary litja el az iskola-
vezetéssel jaro szervezési feladatokat és tanterveket” készit. Lanytestvérei azt tanitjak,
amit 6k maguk tanultak korabban az iskolaban. Mary baratnéje rajzot és kézimunkat
tanit.

Mary iskolavezetéi karrierjét egy varatlan esemény szakitja meg. Newington
Green mar hosszabb ideje a kordbban mar emlitett disszenter valldsos kozosség miiko-
désének szinhelye. Mary ismeretségbe keriil a helyi lelkésszel és a korilotte levo radi-
kalis entellektiielekkel. Mary szorgalmasan hallgatja a lelkész dr. Price prédikacioit.
Alelkész olyan jelentSs személyekkel éll levelez6 viszonyban, mint Franklin, Jefferson,
Condorcet és Priestley.

Mary addigi pedagogiai tevékenységét életrajzirdja totélis szerencsétlenségként”
értékeli (Tomalin 1985. 49. 0.), mert Rousseau nyoman valamiféle 6sztonos neve-
lés-szerit probalt megvalositani. Mary nem keseredett el a sikertelenségén, ugy vélte,
a vildgot akaraterdvel és kell6 energidval meg lehet valtoztatni, és ha jobbak lesznek
az életkoralmények, akkor majd az emberek is megjavulnak. A disszenterekhez nem
annyira teoldgiai allispontjuk miatt vonzédott, hanem inkdbb azért, mert becsiilete-
sek, haziasak, huménusak és szorgalmasok, valamint megbecsiilik a néket. A n6i nem
cinikus megitélésével, amit gyermekkordban nap mint nap atélt, itt egyaltalin nem
talalkozik. Itt olyan asszonyokrol hall, akik nem félénkek, nem aldzatosak, ellenben
ontudatosak, politikai szovegeket irnak és verseket publikalnak.

*Mary idékozben meglétogatja Portugdlidban ¢l6 baratnéjét, majd 1787-ben visz-
szatér Anglidba. Iskoldja kozben a mikodoképesség hatardra zsugorodott. Mary eladja
abutorzatot és néhany tanitvanyaval egyitt egy kisebb hazba koltoznek. Ugyanebben
az évben megjelenik irasa ,Thougthts on the Education of Daughters” (,Gondola-
tok a linyok oktatasdrél”) cimmel. Mary sohasem csatlakozott a disszenterekhez,
de a kritikus gondolkozasra val6 hajlama itt er6s6dott meg igazan. 1787-ben révid
ideig neveléné frorszégban egy grofi csaladnal, de ebben a munkdban is csalodik, és
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huszévesen, munka nélkiil maradva ujra hazatér. Ebben a helyzetben egy disszenter
kiadé vezetdje, Joseph Jonson siet a segitségére, és finanszirozza ir6i ambicioit. Mary
hamarosan az , Analytical Review” cimi irodalmi és tudomanyos, havonta megjelené
magazinban publikal. Forditasokat is vallal, igy a filantrép Salzmann ,Moralisches
Elementerbuch™jat (, Alapfoku erkolcsi oktatokonyv”) forditja angolra. A kapesolat
Salzmannal termékenynek bizonyult, 6 ugyanis késébb németre forditja Wollstonec-
raft ,Vindication of the Rights of Man” cim{i muvét. Ebben az irdsban Wollstonecraft
osszefoglalja mindazokat a nézeteket, amelyek az utobbi években foglalkoztattak.
Akozérthetd, szenvedélyes hangnemti irdsban mindenki talalhat olyan részt, amiaz 6
életérzését fejezi ki, igy Mary hamarosan ismert személy lesz. A miifaji viltozatossag
munkdssaganak egyik lényegi jellemzéje, novelldkat és moralizal6 tartalmu torténe-
teket, esszéket publikal. Eletének ez a legtermékenyebb idészaka. Az csak véletlen,
hogy Thomas Paine ,Rights of Man” cimd munkdja is pontosan ekkor jelenik meg,.
A kozvélemény mindkettdjiket forradalmarként konyveli el.

1791-ben az ir6né talilkozik Paine-nel és Godwinnel. Itt Paine-t6l értesul Con-
dorcet véleményérél alanyok és a ik egyiittes nevelésérol. Az otlet megtetszik neki,
és az eredeti mu olvasasa nélkal ir egy pamfletet err6l a témarol: ,Vindication of the
Rights of Women” (,A nék jogainak kévetelése”). Wollstonecraft irdsa mindenféle
logikai elrendezés mell6zésével, a maga extravagans médjan irodik, de mig Condorcet
irasat csak a szakemberek egy része ismeri, addig Mary irdsa irant sokan érdekl6dnek.
Miivében olyan témdkat érint, miszerint a nék emberi lények és nem szexualis szol-
galtatok, a szellemnek nincs biolégiai neme, a tirsadalom elvesztegeti a lehetéségeit,
ha a nékben csak haztartasi alkalmazottat lat, és nem figyel fel a tobbi, a n6i nemben
rejlé lehet6ségre. Az 1792-ben megjelent Vindication ...” egy csapasra hiressé tette az
irénét, még ha nem is mindenki egyforman lelkesedett érte. Horace Walpole példaul
hlozofalo kigyoként” emliti. (Tomalin 1985. 142.0.)

Mégugyanebben az évben, 1792-ben Mary Parizsba koltozik, hogy sajat szemével
kovesse a francia tarsadalomban bekovetkezo valtozasokat. 1793-ban Franciaorszag
hadat iizen Anglidnak, és az ironét rendéri feliigyelet al helyezik, de ennek ellenére az
orszagban marad. Maganélete is 6sszekuszalodik, ugyanis egytitt él az amerikai had-
sereg egyik tisztjével (Mr. Imlay-jel), akit6l hamarosan gyermeke is sziiletik (Fanny).
1794-re elkészil a francia forradalomrol sz6l6 konyvével, és nézetei nagymértékben
kozelednek az utopista szocialistik allispontjihoz. Még ebben az évben elhagyja
gyermekének apja, egy szinészn6 kedvéért. Ez nagyon érzékenyen érinti Maryt, aho-
gyan erre késébbi ir6i hagyatékabol a ,Maria” cimii novella egyértelmien utal. Mary
visszatér Angliaba és Londonban sikertelen 6ngyilkossagi kisérletet kovet el.

Londonban tjra taldlkozik az akkoriban mar hirességnek szamito nétlen Godwin-
nal, baratok lesznek és Mary hamarosan gyermeket var téle. Godwin még 1797-ben
sem tudja, hogy feleségil akarja-e venni Maryt, vagy sem. Ennek egyik akadalyat



Az anarchizmus kezdete - a klasszikus anarchista pedagégia képviseldi 39

abban latta, hogy 6 kordbban tobbszor véleményt nyilvanitott a hdzassagkotés ellen.
Végiil Mary feleségiil ment hozza, de 1797. szeptember 10-én, egy héttel leanygyer-
meke megszilletése utan, gyermekagyi lazban meghalt. Ez Godwin életében fordulo-
pontot jelentett, és késobb élete végéig megorizte és dpolta felesége emlékét.

2.22. Mary Wollstonecraft a nénevelésrél

1788-ban kiadott elsé nénevelés témaju irasaban Wollstonecraft még nem tud egy-
értelmien valasztani a disszenterek és Rousseau felfogésa kozott, bar az ironé allas-
foglalisa egyértelmii bizonyos dolgokban, igy a kozmetika tilzott hasznalata, a hajpu-
derezés, akartyazas és a szinhazlatogatds megitélésében. A hazassagrol az a véleménye,
hogy a fiatal ldnyoknak nem feltétleniil kell férjhez menniiik. Elesen biralja még a
valldsos nevelés gyakorlatdt, igy a Biblia tul fiatal korban valé olvastatasat és a bibliai
szovegek sz0 szerinti értelmezését. A linyok tanittatasat azért szorgalmazza, mert a
nok alig-alig taldlnak lehetéséget onallo egzisztencia létesitésére.

Wollstonecraft 1792-ben megjelent {6 miive, a ,Vindication of the Rights of
Women” nem korlitozodik a pedagégiara. Szatirikus-szorakoztato stilusban, 6sszesen
13 fejezetben elemzi a nék tarsadalmi helyzetét. Az irénd a bevezetd részben rogton
azzal a kérdéssel kezdi, hogy hogyan lehetséges az, hogy a n6k onként a férfiak szol-
galatinak rendelték ala magukat? Ugy latja, hogy ezt semmilyen hazi neveléssel nem
lehet elérni”. (Wollstonecraft 1976. 36. 0.) Kritizilja a korabeli lanynevelést, mivel az
elsésorban haztartasi ismereteket adott 4t és az anyasagra valo felkészitést szolgilta.
Ehhez a neveléshez azonban egyébként sem lehet nagy reményeket fiizni. A legjobb
nevelés tehdt az lenne, amelyik a testet, a szellemet és az érzelmeket egyarant fejlesz-
tené. Ez viszont ,olyan nevelés, amely az individuum minden képességét ugy fejleszti,
hogy az végiil fiiggdséget eredményez”. (Wollstonecraft 1976.36. 0.) Viszont helyes-
nek tartja az érzékszervek fejlesztését szolgilo gyakorlatokat, a jellemfejlesztést és a
linyokban fejlodésiik sordn jelentkez6 hangulatok, érzelmek alakitasat.

Vitaba szall Rousseau felfogasaval, mely szerint nem tekinthetd morilis Iény-
nek az olyan személy, aki nem tanulta meg képességeit és erejét onnevelés atjin fel-
haszndlni. Rousseau-nak ezt a férfiak nevelésére utalo gondolatat Wollstonecraft a
laryok nevelésére is vonatkoztatja, de ugy véli, hogy a n6k sajat tevékenységi koriik
hamis felfogdsa okén és azaltal, hogy férhas tulajdonsagokat vettek fel, elidegenedtek
sajat életlehetdségeiktSl. Kovetkeztetése szerint ha a n6k nem mondanak le arrol a
hamiskds jogrol, hogy csak szépségukkel foglalkozzanak, még értelmetlenebb visel-
kedést tandsitanak, mint a férfiak.

Wollstonecraft nincs jo véleménnyel azokrol az irokrol sem, akik mostanaig
anodnevelésrél irtak. Ezek az irisok tobbnyire csak azt eredményezték, hogy ,a néket
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még természetellenesebb modon, gyenge jellemt lényekként és igy a tarsadalom sza-
mara kevéssé hasznosként mutassak be” (Wollstonecraft 1976. 36. 0.)

Wollstonecraft éles kritikdjaval nem kiméli magukat a néket sem. Szerinte alsobbren-
duaségiik érzésének 6k maguk az okozoi, mert ha elkezdenek valamit, nem viszik végig,
feliletesek, értelmi képességeik egy részét nem hasznaljak ki, és nem kovetkezetesek,
hézagosan, kisebb-nagyobb ugrasokkal gondolkoznak: ,Az értelmi fejlesztés fatalkori
elhanyagolasanak jelentosebb negativ hatisa van, mint gondolndnk. Az a csekélyebb
mennyiségli ismeretanyag, amit a n6k sajat akaratukbol elsajatitanak, sokkal feliilete-
sebb, mint a férfiak tudasa” (Wollstonecraft 1976. 40. 0.) Tovabbi biralatiban azt irja,
hogy a nék tanuldsuk soran nem kovetnek konzekvens modon egy-egy tudoményt, csak
toredékeket sajatitanak el, ez pedig megneheziti szimukra a kés6bbi 6nallo véleményal-
kotast. A nok oktatisaban mindig a kiilsségeket tartjak fontosnak. Nem fejlesztik azokat
aképességeket, amelyek a n6k 6ndll6 életvitelét tennék lehetévé, nincsenek ilyen jellegi
tudomanyos képzések. Ezért a ndk természetes éleselméjuségiikkel kényszertien fordul-
nak a kiilsédlegesség iranyaba. A n6k jo nevelése azt jelentené, hogy ezeket a hianyossa-
gokat potolnak, de ez a férfiak vilagatol teljesen idegen gondolat: , A zsarnokok a néket
tudatlannak, felviligosulatlannak akarjék hagyni, mert rabszolgékra és érzékeiknek
jatékszerre van szitkségiik. Az ilyen érzéki férfi a legveszedelmesebb tirannus. A néket
szeretoik ugyanugy becsapjik, mint az uralkodokat a minisztereik, amennyiben mind-
egyik azt hiszi, hogy 6 hatdrozza meg a viszonyokat.” (Wollstonecraft 1976.39.0.)

Annak ellenére, hogy Wollstonecraft sok tekintetben ellenkezik Rousseau véle-
ményével, azért mégsem gondolja azt, hogy a dolgok rendjét forradalmi uton kellene
megvaltoztatni. Ugy véli, csak egyfajta moral létezik mindenki szdmadra, és ilyen érte-
lemben nincs kilonbség a férhak és a nok kozott. Nevetségesnek taldlja azt az elkép-
zelést, mely szerint a nénevelést csak az jelentené, hogy a linyok vonzoak legyenek a
férfiak szamara: ,Egy asszony, aki nem tanult meg mast, mint tetszést aratni a kornye-
zetében, hamarosan észre fogja venni, amikor elvesziti befolyasat a férje érzelmeire,
hogy vonzereje csak idéleges volt.” (Wollstonecraft 1976.42. 0.)

Ezért az ir6né szerint sulyos hiba, ha a lanyok nem tanulnak meg valamilyen szak-
mdt, nem vilasztanak hivatast. Egy okos nének — fuggetleniil attol, hogy milyen jel-
lemii férje lesz — kiizdenie kell azért, hogy foglalkozisa legyen. A jol megvalasztott
foglalkozas lehetévé teszi azt, hogy a nék akkor is teljes értéki életet élhessenek, ha
éppenséggel nem mennek férjhez. A nék magasabb képzettsége pedig hozzasegiti
Oket ahhoz, hogy az élet hozta viratlan eseményekre konnyebben reagiljanak.

Véleményét igy osszegzi: ,Eloszor adjunk teret minden nének ahhoz, hogy a fej-
l16dhessen, hogy képességeit kifejleszthesse, és az utan eldonthetjiik, hogy milyen
intellektudlis szinten keresse a helyét a tarsadalomban.” (Wollstonecraft 1976.49. 0.)

Kényvének harmadik fejezetében a férfiak és a nok testi erejében meglévo kialonb-
ségekkel foglalkozik. Tapasztalatai szerint a gyermekeket, de killonosen a lanyokat egy
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pillanatra sem hagyjik 6nalloan cselekedni, és az igy kialakitott onéllotlansagot azutan
néi természetként emlitik. Annak triigyén, hogy a néi szépséget apoljik, szenved
ndi test és a szellem is. Az dlland6 ul6 életm6d mar kicsiny kortol sulyosan gyengiti
az izmokat és negativan hat az idegrendszerre is. Wollstonecraft biralja Rousseau-t
abban is, hogy a kislanyoknak csak babdzist és cicomazkodast tud elképzelni nevelés
irugyén. Ennek a nézetnek koszonhetd, hogy sok kislany kényszeril arra, hogy ora-
kig csak a nevel6nok és a szolgalok fecsegését hallgassa, esetleg figyelheti édesanyja
toalettjének elokészitését. Az a feltételezés, mely szerint a lanyok eleve természetiikbél
adodoan kokettek, a néi nem drtalmara van. Wollstonecraft erételjes hangnemben
koveteli vissza az elveszitett n6i méltosagot, a megfelelé mivelddési lehet6ségeket
annak érdekében, hogy a nék el tudjik foglalni mélté helytiket a tarsadalomban.

Sz6l még az olyan vélt erényekrél, mint a néi szégyenldsség. Ugy véli, a férfiakra és
anokre egyforma moralis kotelezettségek vonatkoznak, igy nének az a feladata, hogy
megtanuljon sajit akarata szerint, 6nélloan cselekedni.

A negyedik fejezetben a nok tarsadalmi helyzetérél esik sz6. A néket a kozvéle-
mény szellemi képességek tekintetében a férfiak ald helyezi, egytajta mezei liliomnak
tekintve 6ket. Ehhez a korushoz néhany magasabb képzettségii nd is csatlakozik, mert
attol félnek, hogy a szellemi tevékenység kiemelésével elveszithetik néiességiket.
Ezértjon létre olyan helyzet, hogy mellékes dolgokat lényeginek, értékesnek tartanak,
igy példaul a konnyed csevegés képességét és az utazisokhoz izlésesen osszevilogatott
ruhidzatot. Amennyiben a linyokat is olyan szellemben nevelnék, mint a fiikat, meg-
sziinne az a helyzet, hogy olyan utszéli viragszalnak tekintsék 6ket, akiknek egyetlen
dolguk az, hogy rdimosolyogjanak az a mellettiik elhalad¢ férfiakra. (Wollstonecraft
1976.69.0.)

Az 6todik fejezetben tjra birilja Rousseau felfogasat. Az Emil ir6janak tévedése abban
all hogy ,ahol nyugodtan kellene véleményét kifejtenie, ott szenvedélyes hangnemre valt,
és képzeléerejére timaszkodik az értelme helyett”. (Wollstonecraft 1976.93. 0.)

Osszegezve az eddigieket: az ironé ugy itéli meg, hogy a jelenlegi rossz tirsadalmi
légkornek az egyik oka éppen a nék tirsadalmi elnyomdsa. Amennyiben a férfiak
és a nok egyenjoguak lennének, mindkét nem egyiittesen, osszefogva kiizdhetne a
tarsadalom jobbitasaért. Ennek egyik el6feltétele a n6k gazdasagi fiiggetlensége. Ha
a lanyokat mar kiskoruktol kezdve arra nevelnék, hogy fitkhoz hasonléan fejlesszék
tudasukat, legyenek ambicidzusak, eddzék testiiket, akkor elérhets lenne az emberi-
ség jobbad tétele. Ennek érdekében a néknek foglalkozist, hivatast kell vélasztaniuk,
és ehhez karrierlehetdségeket kell megnyitni szamukra. Ne szoruljanak a konyhéba:
lehessen beléluk baba, orvos, mezdgazdasz. A nék politikai képzése ugyanilyen fon-
tos. Koedukalt iskolai osztalyokkal lehet kozeliteni a fenti célokhoz. A tanitis soran
elényben kell részesiteni a kozvetlen, iranyitott beszélgetést. Fontos szerepiik van
az intelligens édesanydknak, akik mar kora kisgyermekkorban felel6sséget éreznek
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gyermekeik késébbi sorsdért. Az apék pedig legyenek gyermekeik baratai és a ,hazi
zsarnok” szereprél mondjanak le. Ezek szerint a nénevelés Wollstonecraft értelme-
zésében az 6néllosagra nevelést, az egyenjogusagra és a politikai aktivitas kifejtésére
val6 nevelést jelenti.

Osszességében a két eredeti gondolkodé, Godwin és Mary Wollstonecraft nagyon
jolkiegészitik egymast, életutjuk is sok hasonlé vonast mutat, példéul a disszenterek-
hez val6 laza kotédést, igy nem lehetett véletlen egymasra talaldsuk sem.

Az anarchizmus ezen korai képvisel6inél jol meghgyelheto a féleg intuicié alapjan
megfogalmazodo, bator egyéni véleménynyilvanitas, a publicitasra valo torekvés és a
visszafogott, korddban tartott radikalizmus. Az sem véletlen, hogy tirsadalomformalé
tevékenységiket [ényegében iskolak alapitasaval és irasaik kozzétételével, el6addsok
tartasaval kivantak elérni.

23. Albertine Adrienne Necker de Saussure (1766-1841)

Az osszehasonlitds kedvéért érdemes megismerkedni Wollstonecraft Svajcban él6
kortarsanak, Albertine Adrienne Necker de Saussure életutjaval és munkassagaval.

2.3.. Elete

Adrienne de Saussure 1776-ban szuletett, protestans csaladban. A kislany szellemi
nevelését természettudos édesapja vallalta magdra. Jol megvilasztott irodalmat adott
a gyermek kezébe, és rigorézusan tigyelt arra, hogy mindig legyen valami feladata,
nehogy egy csepp ideje is karba vesszen. Mar hétéves koraban elkisérte édesapjat
egy italiai ttra, ahol gyakorolhatta a természeti jelenségek tervszerii meghgyelését és
a latottak lefrdsat, amit 17 éves kordig vezetett naploja is tanusit. A gondos nevelés-
ben részesul6 lany ir és beszél latinul, érdeklédik az olasz irodalom irdnt. 1785-ben,
19 éves koraban férjhez megy Jacques Neckerhez, aki szintén egy genfi protestans
csaladbol szirmazik. A férjis szenvedélyes botanikus , és hamarosan a genh akadémia
professzora lesz.

1798-ban, édesapja halila utan kezd Adrienne de Saussure komolyabb tudoma-
nyos munkaba. Idékozben sorra négy gyermeke szilletik, akiket maga tanit a Gent
melletti Coppetben talilhato otthonaban. Itt egyébként francia mintira — baratai sza-
mara és sajat maga szorakoztatdsara és miivel6désére — szalont tart fenn.

Kedvenc iroja Herder, de sokat olvasott Schleiermachertél is.
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F6 mavét, a kétkotetes  Education progressive™t (,Halad6 oktatas”) 61 éves kora-
ban fejezte be, amit késébb még egy wtjabb kotettel egészitett ki 1838-ban. Ez tartal-
mazza a lanynevelésre vonatkozo koncepciojit.

1841-ben hunyt el egy alpesi faluban, ahové rokonai vitték a jo leveg$ miatt.

23.2.  Koncepcidja a nevelésrél

Miivében Adrienne de Saussure, ha nem is olyan élesen, mint Wollstonecraft, de
ellentmond Rousseau-nak a nénevelés tobb kérdésben. Rousseau felfogasa a néne-
velésrél konzervativ: a feleség legyen szép és kivanatos férje szamara, tegye lakdjossa
az otthonukat és szolgilja ki a férjét, hogy jol érezze magat otthonaban.

Adrienne de Saussure err6l masként vélekedik: szerinte a lanynevelés olyan élet-
hosszig tarté folyamat, amelynek végcélja csakis a jellemfejlesztés lehet. A ndk és a fér-
fiak helye a tarsadalomban eltérd; a férfiak szerepe a fontosabb, de mindez nem jelenti
anok aldrendelt helyzetét. A ndk egyszeriien masok — véli de Saussure —, a férfiaktol
megkilonbozteti Gket a szépérzékiik, az egyiittérzésre valo hajlamuk, tapintatossaguk
és az Osztonos itéloképességiik. A vallas, a kereszténység sokat segit a n6knek hasznos
tarsadalmi feladatuk megtalalasdban.

A gyermek nevelését tudatos és modszeres megfigyeléssel kell kezdeni, és ebbol
lehet személyiségfejlesztésre vonatkoz6 dontéseket hozni. Minden ilyen fejlesztés
célja egyfajta harmoniara torekvés az individualis adottsagok és az idedlisnak tekin-
tett eszmény kozott. A ,moralis szépség” és a hasznos szokisok egymast kiegészits
egységét tekinti elérendd célnak a kisgyermekkorban. J6 szokdsai pedig annak lesz-
nek, aki kotelességeit lelkiismeretesen teljesiti, az isteni parancsokat megtartja és
pontosan teljesiti az allammal szembeni kotelezettségeit”. (Felber 1915. 49.0.) A
Saussure altal elképzelt ideal megvalésulisihoz még az is fontos, hogy az adott sze-
mély lelkiismeretes legyen és 6romteli odaaddssal teljesitse kotelességeit. [rasaiban
bizonyos ingadozas figyelheté meg az ember természettdl valo determinaltsiga és a
nevelhetdségébe vetett hit kozott, de az esetek tobbségében — Rousseau nyoman — a
nevelés és a kornyezeti hatisok meghatarozé volta mellett foglal allast.

Anevelés céljanak a harmonikus fejlesztést tekinti és kiemeli — és ez ellentétes kora
szgllemiségével — hogy mindezt nem a gyermeki akarateré megtorésével, hanem pon-
tosan ellenkezéleg, ennek erdsitésével célszert elérni. Ehhez persze arra van sziikség,
hogy az ember szabad legyen alehetdségek kozotti vilasztasiban, tovabba szitkség van
a szabadsig és a kotelezettségek hatardnak kijelolésére. Tehit egyik részrdl szigoru
fegyelmezésre van szitkség annak érdekében, hogy a gyermek megtanuljon uralkodni
vagyai, késztetései felett, masrészt fel kell szabaditani a gyermeket hedonista készteté-
seinek uralma alél, hogy képes legyen szabadon donteni. A vallisos alapokon nyugvo
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nevelési koncepcio igy dialektikus szemléletq, a fejleszté erck kiegyensulyozasara
torekvo nevelési gyakorlatot preferal.

A csecsem6 meghigyelését rendkiviil fontosnak tartja, és errdl sajat tapasztalatai is
vannak. Ugy véli, a gyermek velesziiletett képességei kozt ott van a mozgas képessége,
az utdnzds, a szimpatia és a csodalkozis kifejezése. Szerinte csirajaban mar megvan a
csecsemOben az istenhit, a szépség €s a ve’gtelenség iranti fogékonység. A csecsemO
szemével koveti a fénysugir mozgasat, mozgatja a szdjit, ha éhes, 6sztonszeri vilasze-
kat ad kuls6 ingerekre. Késobb fokozatosan elkezd6dik az egyes érzéki benyomasok
koordinacidja. A legecsodalatosabb teljesitmény a fogoreflexbol kifejl6do tapintas ésa
beszéd elsajatitisa utanzassal. Ebben az idészakban minden olyan torténés, ami érdek-
lédést valt ki vagy érzékszervi hatast generdl, az intellektus fejlesztését szolgdlja. Fon-
tosnak tartja minél tobb boldog ,pillanat” nyujtsat ebben az idszakban. Tehat nem
a passziv ,ndvekedni engedés” (a negativ nevelés) hive, hanem ugy véli, ez a folyamat
tudatos timogatasra érdemes. Vélhetéen gyakorlo anyai tapasztalatai alapjan ellent-
mond Rousseau-nak az érzelmi nevelést illetéen is: Rousseau ugyanis ezt a kamaszkor
f6 feladatanak tekinti, Saussure pedig mar a csecsemoknél elkezdené.

A kétévestdl otéves korig tarté idészakban az utinzas gyakorlisa és az engedel-
messég nem megfélemlitésen alapulo gyakorlisa alegfontosabb feladat. Fontos, hogy
ebben az id6szakban az ismétlés segitségével j6 szokasokat plantiljanak a kisgyer-
mekbe. Ezzel megsporolhatja a nevel maganak azt, hogy késébb ezeket kotelesség-
ként irja el6 a gyermek szamara. Ez az ut6bbi a nevelés mindkét fél szamara farasztobb
modja. A j6 tulajdonsigokat — tobbek kozott a vallasos érzéseket — erdsiteni kell, a
rosszakat pedig visszafogni. Ebben az idészakban fokozott tevékenységi liz jellemzi
a gyermeket, itt lehetdséget kell teremteni arra, hogy ezt biztonsagos korilmények
kozott, sokoldaluan kiélhesse.

Ot- és hétéves kor kozott a tanito feladata a figyelmet erdsité aktivitasok timoga-
tasa. A gyermek ebben a korban kezd itéletet alkotni és a dolgokon elgondolkodni.
Ilyenkor nem célszerii tul sok tananyaggal terhelnia gyermeket, ez ugyanis kiférasztja
6t szétszort és dlmodozd lesz.

Adrianne de Saussure mintegy tizéves korig a ,gyermek” kifejezést hasznilja,
ettdl kezdve fiik és lanyok nevelésérél esik szo. Mindez azt jelenti, hogy tizéves korig
a lanyok és fiak egyuttes nevelésének a hive. Annak, hogy a koribban mar emlitett
néi adottsagok nem tudnak kell6 mértékben megnyilvinulni, a rossz nevelés lehet
az egyik oka, ezért a linyok képzését kotelez6vé kell tenni. A fuak és lanyok tanulisi
képességei kozotti kulonbség egyébként nem latszik addig, mig egyforma feltételek
kozott tanitjik oket, az eltérések késobb az eltéré nevelés hatdsira kovetkeznek be.
Szerinte a lanyokat 10 és 15 éves koruk kozott alaposan figyelje meg édesanyjuk,
f6leg azt, hogy mit és hogyan cselekszenek. Egyfajta idedlisnak tartott napirendre is
javaslatot tesz, ami a kovetkezéképpen alakulna:
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1d6 Tevékenység

16ra Ahitat

4 6ra Tanulas: matematika, nyelvek, torténelem, foldrajz és az emlékezet fejlesztése
masfél éra Torna

masfél 6ra Rajzolas, zenélés

4 ésfél ora Szabad id6, n6i foglalatossagok

2. tdbldzat. Napirend lanyok szamara

A napirendbél kittinik, hogy de Saussure kortarsainak tobbségétél eltéréen gon-
dolkodott a test dpolasarol, nevelésérol. Idedlja nem a gyenge, dlmodozo, egyiittérzést
kivalté né, hanem a testével tudatosan banni tudé és erre id6t dldozé ,modern” né.

Valtig hangsulyozza a valldstan és a formalis értelemi képzés tantargyakban reali-
2416d6 jelentdségét. A képzés soran végig a harmonikus fejlesztés szem el6tt tartasat
tamogatja, ezt sohasem torzithatja el, nem terelheti tévutra az iskolai oktatas. 16 éves
kordban — a konfirmaci6 utan — a linyok mar maguk felelnek tovibbi miivel6désiikért,
elmélyedhetnek a hdztartistanban, gazdasagi és egészségtani ismereteket szerezhet-
nek. Ezutdn a lanyokat mar bevezetik a tirsasagi életbe. A tanulasi id6szak zarasaként
életrajzi irdsok, utleirasok és levélgyujtemények olvasasét javasolja.

Az ifja ledny maga vélasztja a férjét, akinek gyermekeket sziil, és késobb a csaladi
teendok ellitisa mellett mas feladatot is vallalhat, példaul foglalkozhat természettu-
domanyokkal vagy pedagodgiai stadiumokkal, irhat gyermekkonyveket.

Nagyon érdekes és egyedi még Saussure felfogésa a feminizmusrél - azon ugyanis
anok fellazadasat érti sajat hibdik ellen.

Munkassagaban jol megfigyelheto a sziil6i hatds, egészen pontosan a méodszeres
meghgyelési technika elsajatitdsnak hatisa a pedagogiiban. Ez ugyanis azt eredmé-
nyezte, hogy meghgyeléseire alapozva tobb kérdésben is ellentmondott az akkoriban
divatos rousseau-i felfogsnak, igy tobbek kozott a negativ nevelés kérdésében és a
korai érzelmi nevelés jelent6ségének felismerésében. Ebben a helyzetben egy gya-
korlé anya és pedagogus all szemben egy sajat gyermekeit lelenchazba ado, utopiat ir6
filozéfussal. Halad6 gondolatokat fogalmaz meg a néi tornaval kapcsolatban is, és van
eréje konzekvensen kitartani a valldsos nevelés fontossaga mellett. Mindez érdekes
modon ldzadésként, az anarchista gondolkozis ,n6i” véltozataként jelenik meg, még-
pedig nem akarhol, hanem Genfben, ahol mintha alizadis szelleme is visszafogottabb
lenne, és inkabb valamiféle mérlegelé radikalizmusként nyilvanul meg.
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2.4. Max Stirner (1806-1856)

2.4.1. Elete

Stirner — eredeti nevén Johann Caspar Schmidt — 1806. oktober 25-én sziiletett Bay-
reuth-ban, protestans csaladban. Edesapja hangszerkészité volt, és gyermeke sziiletése
utén egy fél évvel meghalt. Edesanyja tjra férjhez ment, a csalad pedig hamarosan
Kulmba koltozott. Stirner tizenkét éves koraban visszakeriilt sziilévarosaba; kereszt-
sziileinél lakott és a helyi gimnaziumban tanult. 1826-ban iratkozott be a berlini egye-
temre, ahol Hegel és Schleiermacher 6rait latogatta. Itt négy szemesztert végzett, majd
varatlanul Erlangenbe tavozott, de itt sem birta sokaig, és németorszagi orszagjdrasra
indult. 1833-ban tért vissza Berlinbe, ahol befejezte tanulményait, és harmincharom
éves kordban, 1839-ben tanari allast kapott egy berlini leinyiskolédban. Stirner 1838-
ban megndsiilt, de felesége egy év muilva gyermekagyi lazban meghalt. 1841-ben
csatlakozott a baloldali értelmiségiek koréhez, ahol Max Stirner alnéven publikalni
kezdett. 1844-ben kozvetlenil a tandri palya elhagydsa utin jelent meg ,Der Einzige
und sein Eigentum” (, Az egyetlen és tulajdona”) cimii konyve. 1848 viharos esemé-
nyei miatt a konyv gyorsan feledésbe meriilt, és Stirner élete utolso éveit szegénység-
ben toltotte Berlinben, ahol 1856. junius 26-an hunyt el.

2.4.2.  Elméleti munkassaga

Stirner tirsadalmi nézetek szerinti besoroldsa nehéz, a szerz6k tobbsége azonban meg-
egyezik abban, hogy a német anarchizmus olyan periférikus személyének tekintik, aki-
nek nézetei mas iranyzatokban, igy a szocidldemokrata mozgalomban is megjelennek.
A tovabbiakban ,Az egyetlen és tulajdona” cimt miive alapjan, meghatéro-
zott szempontok szerint elemzem Stirner munkassagat, majd ratérek két pedagogiai
miuvének részletesebb bemutatasara.
Az elemzés szempontjai a kovetkezok:

1. Stirner antropolégiai nézetei.

2. Véleménye a szabadsagrol és a hatalomrol.

3. Stirner a kereszténységrol, tovibba az allam, a vallds és a liberalizmus kapcso-
latarol.

4. Stirner a jogrol.

S. Nézetei a kommunizmusrél, valamint a forradalom és a lazadas kozotti kiilonb-
ségrol.
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Stirner az embert olyan jutalomra éhes lénynek tekinti, aki ingyen semmire sem
hajlandé. Minden tevékenysége és mesterkedése be nem vallott, titkos, rejtett, elken-
dézott egoizmus, pontosabban nem is egoizmus, hanem szolgasag, szolgalat, vagy
inkabb 6nmegtagadas. Egoista cselekedetnek egyébként azt nevezi, ha egy dolognak
nem tulajdonitunk sajit vagy abszolut értéket, hanem értékét magunkban keressiik.
Sajatos gondolatmenete és agitativ stilusa is jol meghgyelhet6 a kovetkezo idézet-
ben:

Evezredek kultiraja elhomalyositotta, hogy mik vagytok. Nem vagy-
tok egoistdk, arra vagytok hivatva, hogy idealistak (jé emberek) legyetek.
Razzatok ezt le magatokrdl! Ne a szabadsagot keressétek, ami épp maga-
toktol foszt meg benneteket, az »6nmegvetésben«; magatokat keressétek,
legyetek egoistik, legyetek mindnyédjan mindenhat6 ének! Avagy érthetdb-
ben: ismerjétek meg magatokat, csak magatokat ismerjétek meg, hagyjatok
el az dlszent torekvéseket, balgatag vigyakozasotokat, hogy médsok legyetek,
mint amik vagytok. (Bozoki—Siikosd, 1991.)

A szabadsagrdl és a hatalomrdl azt gondolja, hogy szabadnak lenni valamitol
annyit jelent, valami nélkil lenni, valamit6l mentesnek lenni. Szabad attdl vagyok,
amité]l mentesiltem — és itt bevezet egy 11j fogalmat, az 6n6sségét: 6nose pedig annak
vagyok, ami a hatalmamban van, vagy amit uralok. A szabadsag 6nosséggé valasa jele-
nik meg az alabbi idézetben is:

,Koros-korul felcsendiil a szabadsag kovetelésének hangja. De érzik-e,
tudjik-e az emberek, mit jelent az ajandékba adott vagy rajuk erdészakolt
szabadsdg? Nem ismerik fel a sz6 tartalmanak teljes béségét, miszerint min-
den szabadsag lényegében onfelszabaditds, vagyis hogy az énnek csak annyi
szabadsaga lehet, amennyit 6n6ssége altal szerez maganak. Mit szdmit a bir-
kanak, hogy senki sem nyirbalja meg sz6ldsszabadsagat? Ugyis csak béget.

Szabadsagom csak akkorlesz teljes, ha hatalmamma valik; ezaltal viszont
megsz(inok pusztin szabadnak lenni, és 6nossé valok. Miért »iires sz6« a
népek szabadsaga? Mert a népeknek nincs hatalma!

Ahatalom szép dolog és sok mindenre hasznalhato; mert egy maréknyi

¢ hatalommal messzebbre jutsz, mint egy zsik joggal. Szabadsagra vagytok?
Ti balgatagok! Ragadjitok meg a hatalmat, és a szabadsag elétek jon! Mert
lissatok, akinek hatalma van, az a térvény f6lott all. Mit szoltok e kilatashoz,
torvénytisztel6 emberek? Mis a ti izlésetek!” (Bozoki-Siikosd, 1991.)

Stirnernek nincs jé véleménye a kereszténységrol sem, mivel a kereszténységben
az egyes ember nem érvényesiilhet individuumként. Szerinte a kereszténység az egyes
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embert fiiggé helyzetiinek szanta, és a kereszténység nem egyéb, mint szocialis elmélet,
az egyuttélés tana, ember és Isten, ember és ember egyiittélésének a tana. Ezért szerinte
akereszténységben minden ,6n0s’, alehetd legrosszabb hirbe keveredett; az 6nérdek, az
onfejuség, az 6nakarat, az 6nosség, az onszeretet kifejez6dése. Ervelésében osszemossa a
vallis és a liberalizmus lényegét, és torténeti példakat hoz a tolerancia megjelenésére:

,Az emberi vallds pusztan a keresztény vallds végsé metamorfozisa.
Aliberalizmus vallas, mivel levalasztja rolam lényemet és folém helyezi, mivel
»az embert« ugyanugy felmagasztalja, ahogyan més vallasok isteneiket vagy
balvanyaikat felmagasztaljak, mivel az enyémet talviligi sikra emeli, és mivel
az enyémbdl, tulajdonsigaimbol és tulajdonombal valami idegent, valami
»1ényt« csindl, roviden: mivel az emberek kozé sorol, és ezaltal »hivatist«
teremt szamomra. De a liberalizmus formalisan is vallisnak nyilvanitja
magat, mert hitbuzgosagot kovetel a legtébb lény, az ember szamara, olyan
hitet, amelyik egyszer majd 6riasi buzgalomrdl, lekiizdhetetlen buzgalomrél
tesz majd tanubizonységot. Mivel a liberalizmus emberi vallas, hitvalléi tole-
ransak minden mas (katolikus, zsido stb.) vallis hitvalléival, mint ahogyan
Nagy Frigyes is tirelmes volt azon alattvaloival, akik — az idvoziilés barmely
forméjanak hodoltak is — eleget tettek alattval6i kotelezettségeiknek. Ezt a
vallast most dltalinos érvényiivé kivanjak tenni, és a tobbit6l, mint magan-
ostobasagtol elkiiloniteni: ezekkel szemben lényegtelenségiik miatt amugy
is folottébb liberdlisan viseltethetnek.” (Bozoki—Siikosd, 1991.)

Stirner az allam a vallas és a liberalizmus kapcsolatarol is elmélkedik:

,Ha az dllamnak szamolnia kell emberségiinkkel, akkor az ugyanaz,
mintha azt mondom: szimolnia kell erkolcsosségiinkkel. Az allam azt nevezi
erkolcsos magatartdsnak, ha egymasban az embert litjuk és egymadst ember-
ként kezeljik. Ez teljes egészében megegyezik a kereszténység lelki szerete-
tével. Ha ugyanis az embert litom benned, miként magamban is az embert
latom, és az emberen kiviill semmi mdst sem latok, akkor ugy banok veled,
mint magammal, mert mindketten a kovetkezé matematikai tételt alkotjuk:
A=C és B=C, kovetkezésképpen A=B, tehat én nem vagyok semmi més, mint
ember, te sem vagy mas, mint ember, kovetkezésképpen én és te egyenlek
vagyunk. Az erkdlcsosség nem fér meg az egoizmussal, mert az erkolcsosség
nem engem fogad el, hanem csupdn az embert bennem. Ha azonban az allam
emberek tirsadalma és nem ének egyesiilete, akik kizarolag onmagukkal
torédnek, akkor az allam nem maradhat fenn erkolcsosség nélkil, ragasz-
kodnia kell az erkolesésséghez.| .. |
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Ezért vagyunk mi — az allam és én — ellenségek. Nekem, az egoistanak,
nem sziviigyem ennek az emberi tarsadalomnak a joléte, nem hozok érte
ildozatot, csak kihasznalom; ahhoz, hogy tokéletesen kihasznalhassam,
tulajdonomma és teremtményemmé alakitom dt, azaz megsemmisitem,
és helyette az egoistik egyesiiletét hozom létre. ... ]Az dllam tehat azéltal
arulja el ellenséges szandékat, hogy azt koveteli télem, legyek ember, ami
azt feltételezi, hogy nem vagyok az, hanem az allam szdméra »embertelen
ember« vagyok: az emberlétet kotelességként szabja ki ram. Tovabba azt
koveteli, hogy ne tegyek semmit, ami akaddlyozhatna fennéllasat; létezé-
sének tehat szentnek kell lennie szimomra. Vagyis nem lehetek egoista,
hanem tisztességes, becsiiletes, tehat erkolcsos embernek kell lennem. Az
allammal és fennalldsaval szemben tehetetlennek és tiszteletteljesnek kell
lennem. [ ... ]

Ez az dllam, ami mindenesetre még nem létezik, még megteremtésre
var, a halado liberalizmus eszménye ... Azt a vilagot, amelyet a hivé (hivé
szellem) teremt maganak, egyhdznak hivjik, azt a vilagot pedig, amelyet az
ember (emberi vagy humanus szellem) teremt — dllamnak hivjak.

Az dllam a vigyakozok megfékezésén faradozik, mds szoval a végyat
probilja meg magdra irdnyitani és azzal kielégiteni, amit 6 tud nyujtani. Az
eszébe sem jut, hogy a vagyat a vagyakozo kedvéért csillapitsa: ellenkezoleg,
azabolitlan vagyakozastol égo embert egoistaként szidalmazza, marpedig az
egoista ember az ellensége. Az ellensége, mivel az dllam nem tud boldogulni
vele, nem tudja megérteni az egoistat. Mivel az allam csupdn magaval toré-
dik — ez masként nem is lehetne — nem torédik az én igényeimmel, hanem
csak azzal torédik, hogy meggyilkoljon, vagyis hogy dtformalja az énemet,
jo polgart faragjon bel6lem. Erkélcsjavito intézeteket alapit.”

(Bozoki-Siikosd, 1991.)

243. Nézeteia jogrél
Stirner jogi kérdésekrol is nagyon sajatosan gondolkozik:

,En minden jogot és jogosultsagot magambal vezetek le; mindarra jogo-
sult vagyok, ami a hatalmamban van. [ ... ] En déntém el, mi a jogos énben-
nemy; rajtam kival nincsen jog. Ha nekem jogos, akkor jogos. Lehetséges,
hogy masoknak nem jogos; de az 6 bajuk, nem az enyém: védekezzenek.
[...] Hogy jogomban 4ll-e valami vagy sem, arrél nem tud donteni mas
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biro, csak én magam. Masok csak arrél itélkezhetnek és itélhetnek, hogy
csatlakoznak-e az én jogomhoz, s hogy szamukra is jogot jelenthet-e az én
jogom.” (Bozoki-Siikosd, 1991.))

A kommunizmusrol sincs j6 véleménye, mert a kommunizmus azt feltételezi,
hogy az embereknek természettél fogva egyenld jogaik vannak, de sajit tételét cafolja
is abban az értelemben, hogy az embereknek egyaltalan nincs joguk természett$l
fogva. Mert azt példaul nem hajlandoé elismerni, hogy a sziill6knek természetté] fogva
jogaik vannak gyermekeikkel szemben vagy forditva: a kommunizmus ugyanis meg-
szuntetné a csaladot.

Stirner azt dllitja, hogy a helyes tt ellentétes a kommunizmussal, és nem az ajelszo,
hogy az emberek mondjanak le a tulajdonukrol, hanem inkabb az, hogy értékesitsék
tulajdonukat.

Az anarchizmus gondolatrendszeréhez kozeledve a forradalom és a lazadas meg-
kilonboztetésérdl ir:

»Aforradalmat és a lizaddst nem tekinthetjitk azonosnak. A forradalom
aviszonyok, a fennall6 viszonyok vagy a stitus, az dllam és a tarsadalom étala-
kitasat jelenti, tehat politikai vagy szocidlis tett; a lazadasnak is szitkségszeru
kovetkezménye a viszonyok atalakulasa, de nem az atalakulas végett, hanem
az emberek elégedetlensége miatt jon létre; nem valakinek a pajzsra emelé-
sét, hanem az egyes ember felemelését jelenti — olyan feltorekvés, ami nincs
tekintettel a vele kialakul6 intézményekre. A forradalom 1j intézményeket
teremt; a lazaddsnak az a kovetkezménye, hogy nem hagyjuk magunkat
intézményesiteni, hanem magunk intézményesitjilk onmagunkat, és a laza-
das semmit sem remél az intézményektol. A lazadas nem a fennillo elleni
harc, mert ha kiteljesedik, a fennallo ugyis 6sszeomlik magatol, a lizadas az
én megszabaditdsa a fenndll6tol. Amint elszakadok a fennéllétol, az elpusztul
és rothadni kezd. Mivel célom nem a fennall6 megdéntése, hanem az, hogy
folébe emelkedjem, szindékom és tettem se nem politikai, se nem szocidlis,
hanem kizarolag ram és 6nosségemre iranyul, vagyis egoista.”

(Bozéki-Siikosd, 1991.)

A torténeti példdkat kedvel6 Stirner nem kevesebbet allit, mint azt, hogy Jézus is
lazadé volt:

»Mikozben ajobb érthet6ség kedvéért hasonlat utdn kutatok, varatlanul
akereszténység alapitdsa jut eszembe. A liberlisok rossz néven veszik az els6
kereszténytél, hogy a fennallé pogany allamrenddel szemben engedelmes-
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séget prédikalt, a pogany fels6bbség elismerését kovetelte, és nyugodtan
azt parancsolta, hogy adjatok meg a csdszarnak, ami a csdszaré. Hanyan
lizongtak abban az id6ben a rémai fennhat6séag ellen, hogyan bujtogattak a
zsidok, de még a romaiak is sajat vilagi kormanyzatuk ellen, azaz mennyire
kedvelt volt a politikai elégedetlenség! Am errél a keresztények nem vettek
tudomist; nem csatlakoztak a liberalis iranyzatokhoz. A kor politikailag
olyannyira felbolydult, hogy — miként az evangéliumbol ismeretes — még
a kereszténység alapit6jat sem vidolhatték volna sikeresebben massal, mint
»politikai bujtogatassal«; az evangéliumok tovabba arrol is szolnak, hogy
épp O vett részt legkevésbé politikai bujtogatasban. De miért nem volt for-
radalmar, népvezér, aminek a zsidok szerették volna latni, miért nem volt
liberélis? Azért, mert nem a viszonyok megvaltoztatasatol vart udvot és
azért, mert az egész felfordulds kozombos volt szaméra. Nem forradalmér
volt, mint példdul Caesar, hanem ldzad6 volt, nem dllamok megdontdje,
hanem egyvalaki, aki felemelkedett. Ezért szimitott neki egyediil a »legye-
tek okosak, mint a kigy6«, ami dltaldnosan ugyanazt jelenti, mint konkrétan
az adjatok meg a csdszarnak, ami a csaszdré; nem folytatott liberdlis vagy
politikai harcot a fennall6 uralom ellen, hanem fittyet hanyt a fels6bbségre,
és sajdt atjat kivanta jarni. Ugyanolyan k6z6mbasen fogadta a kormanyzat
ellenségeit, mint magdt a kormanyzatot, mert amit 6 akart, azt egyikéjitk
sem értette, és csak a kigyo okossagaval tudta Sket tavol tartani magatol. De
ha nem is volt néplazito, népvezér vagy forradalmar, a régi keresztényekkel
egyitt lazado volt, aki mindannak folébe emelkedett, ami a kormanyzatnak
és ellenldbasainak fennkélt volt, és mindattdl elszakadt, amihez a tobbiek
kapcsolodtak, és mégis betemette az egész pogany vildg élteté forrasat, ami
egyébként is kiszaradt volna. Epp azaltal volt a fennall6 halalos ellensége és
valodi megsemmisitoje, hogy elutasitotta magatol a fennallo atalakitdsat,
meért mikozben higgadtan és kiméletleniil riépitette templomat a fennallora,
befalazta azt, és mit sem torédott a befalazottak fajdalmaval”

(Bozoki-Siikosd, 1991.)

24.4. Pedagdgiai gondolatai

Stirner gondolatai nem a tudomanyok diszciplindris felosztasinak megfelelden kelet-
keztek, igy elképzeléseinek modszeres feldolgozasa nehéz feladat. Ez a megallapi-
tas érvényes a pedagogiai mondanival6 feltirasara is. A programatikus jelentéségi
alapmii mellett két pedagogiai vonatkozasu irdsa ismert.
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Az elsé cime: Uber Schulgesetze”. (,Az iskolai torvényekrdl”; Stirner 1920.)
Bevezetdjében Stirner ugy véli, hogy az iskolai torvények nem csak a tanulokra, de
a tandrokra és lényegében az iskola egész tevékenységére vonatkoznak. Egyébként
maga a torvény lényegében parancsnak tekinthetd, és minden ettél val6 eltérés tiltast,
tilalmat jelent. A torvények az individualis fejlédés soran fokozatosan jonnek létre. A
torvények genezisének els6 szintere a csaladi élet, megnyilvanulasi formaja pedig a
gyermeki jaték. A fejlodé gyermek kezdi magat megkilonboztetni a kornyezetében
talalhato targyaktol, egyre inkabb elhatarolodik azoktol, és a tudati fejlédés eredmé-
nyeként ,én"ként jelenik meg. A kovetkezé fejlédési fokon a gyermeki én tovibbi
kapcsolatokat keres, és a tirgyak mellett leginkibb mas ,én™ekhez, mas gyermekek-
hezvonzodik, akik — a targyaktol eltéréen, amelyek mindig nagyjabél azonos médon
reagdlnak —, mindig masként reagdlnak. 1gy az ,én” és ,én” kapcsolatok dinamikaja az
ontudat kialakulast eredményezi. Az ,én"-ek egymashoz valo viszonya egyik részrol,
onmagunk [ényegébdl vald adast, masrészt a masik ,én"té valo elvételt, elfogadast
jelent. Ennek korai megjelenési formadi a tobbnyire ,én"nel kezd6do, sokszor sajat
maguk dltal kigondolt gyermeki torténetek elmondasa. Az ,én"-ben el6bb-utobb igény
tamad arra, hogy a benne felhalmozodott tapasztalatokat kinyilvanitsa.

Ezzel parhuzamosan zajlo folyamat masok megnyilvanuldsainak befogadasa, igy
amegnyilvinulisok kifejezésének és befogadasnak egységét a személyiség formalo-
disanak nevezziik. Ez a formalodas pedig azt jelenti, hogy megtanuljuk 6nmagunk
és masok megértését. Az ,én"-ek harmonikus kapcsolaténak azonban hamarosan
vége szakad, és a gyermekek viszonydban megjelenik a harc, az egymassal szembeni
kiizdelem, ennek enyhitésére, olddsara kozremiikodére van szikkség. A gyermekek
(az ,én™ek) egymassal valo kapcsolatukban nem tudjék a megértést, az elfogadast
megtanulni, ehhez egyértelm tekintélyszemélyekre van szitkségiik; ilyenek lehetnek
a sziilék és a tanarok.

A személyiség kovetkezo fejlodési lehetésége az iskolai életben rejlik. Itt a tana-
rok hatdsa mellett fontos fejleszt6 tényez6 a tudomanyokkal valo talalkozds, azok
lényegi tartalmanak elsajatitdsa altal, ami egy lépést jelent a szabadsag felé, feltéve,
ha igaz az az dllités, hogy a tudas szabadda tesz. Ez azonban mar a magasabb szint(
oktatas, az egyetemek feladata. Az iskola funkcioja tehat lényegében az egymas irdnti
megértés kialakitisa és a tudomanyok elsajatitisa altal a szabadsagra valo felkésziilés
eldsegitése.

Ebben a folyamatban a tandr olyan személyként jelenik meg, akivel szemben a
tanulo tudata nyitott, befogado beallitodasu; olyan személy, akihez a tanulo valami-
lyen modon hasonlitani szeretne, ezért a vele valo egyuttmiikodésben hajlik a meg-
értésre. A tandrhoz valé viszony az ellenkezés tilalmat is magéban foglalja. Tehat az
iskolai torvényekben a tiltas és a tilalom mellett a parancs is megjelenik, mégpedig
engedelmesség fogalmaban.
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A tandr optimélis esetben a gyermek szamdra (1) érzg, (2) biztos tudasu és (3)
céltudatos személyként jelenik meg. A tanari érzékenység alakuldsaban donté szerepe
lehet a tandr beliilrol 4télt vallasossaganak, ami atsegitheti 6t a nehéz helyzeteken. A
tandr biztos tuddsa a tudomdny ismeretén alapul, a tudomanyos gondolkodas mod-
szereinek dtvétele sajitosan jelenik meg a didkok szdméra. Jelentheti a mulasztisok
elkertilését, mert kimarad az ok-okozati 6sszefuggések lancabol, de akar a konyvtar-
hasznalat szabalyainak elsajatitasat is. A tanar céltudatossiga pedig abban mutatkozik
meg, ahogyan a tudomanyos megismerés eredményeit it tudja tltetni a valos életbe,
ezzel kovetendd példat nyujtva a tanulé szamara; ennek zsindrmértéke pedig az erkol-
csos cselekedet.

Lényegében ezek a gondolatok érintik az iskolai torvények alapjat, ami kiegészit-
het6 még egy ponttal, aziskola és a sziil6k kapcsolatanak bemutatasaval. A sziléknek
ugyelnitk kell arra, hogy az iskolai torvényeket az iskolan kivili életben is betartsdik,
és ez egyben fontos sziil6i kotelezettségiik is.

Stirner a tanulmany végén még kiemeli a szabad tanuléi tevékenység fontossagit,
de ennek megvalosithatosagara mar nincs részletes utalas az elemzett irasban.

Stirner egy masik irasa ,Das unwahre Prinzip unserer Erziehung oder der Huma-
nismus und Realismus” (,Nevelésiink helytelen alapelve, avagy humanizmus és rea-
lizmus”) cimmel t5bbszéros folytatisban jelent meg a Rheinische Zeitung vasérnapi
mellékletében, 1842. aprilis 10-t5] kezdve.

Mir a kezdés is figyelmet keltd: Stirner ugy latja, kornyezete hgyelmét teljességgel
lekoti a partok kozotti viszalykodas, és az oktatas kérdései a hattérbe szorulnak annak
ellenére, hogy az iskolaztatas ténylegesen létkérdés, hiszen nem kisebb dolog, mint a
jovo fugg téle. Theodor Heinsius professzor nézeteire hivatkozik, aki a humanizmus
és a realizmus kozotti vitdra vezeti vissza az aktualisan megoldand6 problémakat.
A professzor irdsaban a reforméciotol a forradalomig terjed6 id6szakot elemzi. Az
oktatas szerinte egyértelmiien tirsadalmi egyenl6tlenséget okoz6 hatalmi eszkoznek
tekinthetd.

A felvilagosodas sordn elterjedé neohumanizmus képzési rendszere a latin és a
gorog nyelv, a Biblia és a klasszikusok alapos ismeretére épiilt, tehat Iényegében for-
malis képzést nyujtottak. Ugyanakkor a formalizmussal szembeni ellenallds is meg-
jelgnt: fontossa valt az ismeretek alkalmazhatosaga, igény keletkezett az ismeretek
gyakorlati alkalmazasira. Ez utobbi az egyszerti laikusok elvirasa volt, mig a klasszikus
miveltséget f6leg a klérus és az arisztokricia timogatta. Kozos nevezdként felmertilt
ajo altalanos képzés gondolata, de nem tisztazodtak ennek a tartalmi jellegzetessé-
gei. Egyébként is: az iskola érzékelhet6en elmaradt a koznapi élettél, mert nem a nép
igényeit vette figyelembe. Nem lenne szerencsés az sem, ha a jovében a széles alapo-
zasu formalis képzés helyett egyoldalu képzés valosulna meg a realizmus jegyében. A
jo alapozo nevelésnek els6sorban jartassigokat, készségeket kell fejlesztenie, tehat a
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gyermekek azt tanuljik meg, hogyan kell hozzafogni a tanuldshoz, a munkahoz; mit
lehet kezdeni egy adott feladattal. A humanistiaknak ugyanis igazuk van abban, hogy
szinvonalas formdlis képzés nélkiil nem lehet j6 eredményt elérni, de nincs igazuk
abban, hogy a gyakorlati megvalésithatosaggal csak elvontan foglalkoznak. A rea-
listdknak igazuk van abban, hogy az iskolai oktatdsban a konkrétbol induljunk ki, de
nincs igazuk abban, hogy minden elvont, absztrakt tartalmat elutasitanak.

Stirner elképzelhetének tartja azt, hogy ha a realizmus nem vilik nyers materialie-
muss4, akkor kezdeményezheti a két iranyzat kozotti kozeledést, amit kivinatosnak
tartana. Német viszonyok kozott felmerilt egy mdsik kérdés is, mégpedig az, hogy
mit kezdjenek a romantikus idealistak zavaros, de magasztos eszméivel? Stirner ira-
saban ujra Heinsiust idézi:

,Nézziik csak meg a filozohat és a teologiat, amelyek a gondolkodas és
a hit rendszerezéiként olyan tudomanyoknak tekintheték, amelyek a vilag
jobbitdsdra hivatottak. Mi lett a kettd kozotti surlodasbol, mely Lutherrel
és Leibnitz-cel vette a kezdetét? Sok-sok absztrakt »izmus« lett az ered-
ménye: deizmus, materializmus, spiritualizmus, naturalizmus, panteizmus,
realizmus, idealizmus, szupernaturalizmus, racionalizmus és miszticizmus.
Mindez csak spekulécio és érzelmek keveredése. Milyen haszna volt ezekbdl
az dllamnak, az egyhdznak, a mavészetnek, a népmivészetnek? Természe-
tesen az ismeretanyag jelentésen boviilt, de érthetbb, biztosabb lett-e a
tuddsunk? A vallis, mint dogma ténylegesen letisztult format 6ltott, de a
szubjektiv hit zavarosabb, gyengébb, toredezettebb lett” (Stirner)

Stirner cikksorozatdban ekkor varatlan kérdést tesz fel: Vajon 4t akarjik-e jatszani
a dontést pedagogiai kérdésekben a filozofusoknak? Es rogton meg is valaszolja: ezt
aztdn igazan nem. Erdekes az indoklasa is: aki a nevelés kérdéseivel foglalkozik, annak
tobbnek kell lennie, mint filozofusnak, tobbnek, mint aki csupdn humanista vagy
realista. A redlistikrol megjegyzi, hogy 6k tudjak ugyan, hogy a filozofiai irdnyzatok
mulékonyak, de nem veszik tudomasul azt a tényt, hogy mindig 1j és vj irdnyzatok
keletkeznek.

Stirner tudomanytelfogasa a valtozas tudomasulvételén alapul: minden nagy
dolognak meg kell semmisilnie, és ez dltal megtisztul; az igazi tudds azaltal teljese-
dik ki, hogy megsziinik tudoménynak lenni, és egyszerti emberi hajtéerévé — akarat-
erdvé valik. Ezért az absztrakcios képességben rejlik az igazi szabadsag: csak az az
ember igazan szabad, aki képes az adott jelenen tullépni, és az ebbodl ered6 kérdésekre
valaszt keresve ujra visszajut ,én’jének egységébe. Ezért a nevelés végso célja most
mar nem a tudas megszerzése, hanem a tudasbol ered6 akarater6 felélesztése a szabad
emberben/személyiségben. Masként fogalmazva ez nem mads, mint az Gjra vissza-
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nyert emberi naivits. Az ilyen szellemiségti igaz ember nern az iskoldban nevelddik,
és ha mégis lenne ilyen, az az iskolai hatdsokkal szembeni ellenallasban valik ilyenné.
Ez tobbek kozott azért lehet igy, mert az oktatdsnak csekély hatdsa van az erkolesi
cselekedetre. A nevelés eredményeként — Stirner szerint — filiszteusok képzédnek
az iskoldban: a benniik levé rendetlenséget, neveletlenséget erdszakkal elfojtjak, és
ezzel egytt jar a szabad akarat csokevényes volta, hat igy jonnek létre az igynevezett
j6 allampolgarok.

Stirner uj, retorikailag is figyelmet kelto kérdésekkel folytatja gondolatmenetét.
Aztkérdezi: hol képzédik az oppozicios erd; hol nevelik a csak tanul6 gyermek helyett
az alkot6 embert; hol tudja dtalakitani a tanul6 ténytudasat akarater6vé; hol van aza
hely, ahol a nevelés célja nem a tanult/képzett személyiség, hanem a szabad ember?
Ilyen torekvések csak kevés helyen vannak — vallja Stirner.

Ideje lenne belatnunk, hogy nem a civilizicio, a képzettség az emberi élet legfobb
célja, ennél sokkal fontosabb az ontevékenység. Amennyiben az emberben feléleszt-
jik a szabadsag eszményét, akkor a szabad emberek mindig fel fogjak magukat szaba-
ditani; ezzel szemben, amikor képzett személyek nevelése a célunk, akkor azok ugyan
magasan kvalifikaltak lesznek és kifinomult izlésiik lesz, de mindig alkalmazkodni
fognak a kornyezetiikhoz és alavetik magukat kozvetlen kovetelményeinek.

Az igazi jellemfejlesztés tehit nem merev személyiséget jelent, hanem éppenség-
gel allando valtozasban 1év6t, és igy minden nevel6 hatis egy pontban fut 6ssze, amit
ténylegesen is személyiségnek nevezhetiink.

Stirner a korabeli nevelés legnagyobb hidnyossaganak azt tartja, hogy tudas nem
valik akarater6vé, tevékenységgé. A realistik ugyan felfogtik ezt a problémit, tettek
is valamit a megoldasért, de az eredmény igen gyatra lett, mert praktikus szemléletq,
minden eszmeiségtol mentes gyakorlati kivitelezéket neveltek.

Tehat a pedagogia alapveto feladata nem a tudds dtszdrmaztatdsa, hanem a szabad
személyiség, a szuverén jellem és az eddig elnyomott akarat felélesztése, igy életre kell
kelteni a legtermészetesebb emberi er6t — az oppoziciot.

Stirner pedagogiai koncepcidja némi feliiletes hasonldsagot mutat Diesterweg
elképzelésével, aki a nevelés legnagyobb hidnyossaganak szintén a jellemfejlesztés és
agondolkodismad alakitasanak hianyit tekintette. Stirner még ennél is tovabb megy,
azt 4llitva, hogy nem egyféle gondolkodasmad sulykolésa a fontos, hanem az adott
szémélyiség szitkségleteinek megfelels, személyre szabott nevelést kell nyujtani; ha
éppen valamilyen ,izmussal” akarjuk kifejezni ezt a gondolatot, akkor ezt akir per-
szonalizmusnak is nevezhetnénk.

Stirner visszatér Heinsius azon javaslatihoz, hogy az iskolai életben legyen tobb a
mindennapi életben hasznos gyakorlati mozzanat, ezzel egyet is ért, amennyiben ez
még kiegésziil az ontevékenység gyakorlasanak lehetdségével.
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Felmertl még a nemzeti, dllampolgdri nevelés kozpontba helyezésének gondolata
is, miszerint ez az els6dleges. Stirner ezzel nem ért egyet, 6 a személyiségformalast
teszi az els6 helyre, mert szerinte csak a személyiségének fejlédésében szabad ember-
b6l lesz igazan j6 llampolgar.

Cikksorozatanak zirasaként Stirner ujra visszatér a nevelés céljanak meghataro-
zisihoz, amely szerinte nem mds: mint a tudds dtalakitésa akarater6vé, amit a szabad
személyiség az t'mtevékenység mindennapos megval()sitésa soran érel. 2

245,  QOsszegzés

Anémet kulturabol taplalkozo és azzal hatasosan vitatkozo Stirner nézeteiaz 1848-as
europai forradalmak el6tti szellemi légkort képezik le. Az amerikai és angol elképzel¢-
sekkel szemben sokkal visszafogottabb. A német gondolkodasban oly fontos szerepet
betolté allampolgdri nevelés és a nemzeti nevelés gondolatkorének meghaladasara
torekszik.

Ervelési rendszerében visszatér a hagyoméanyos problémékhoz. Klasszikus miivelt-
sége alapjan a humanizmus és a realizmus viszonydt elemzi, de visszanyul a kozépkori
nevelési koncepcié egyik meghatirozo elemének, a feledésbe meriilt akarateré fon-
tossaganak a hangsulyozasahoz, de mindezt a kor igényeinek megfelel6en uj modon
egyesiti azaltal, hogy a nevelés céljaként az 6ndllo, szabad személyiség ontevékenysé-
gen alapulo fejlédést jeloli meg, azaz olyan személyiségét, akinek egyéni (perszona-
lista) médon kell egyesitenie a humanizmus és a realizmus pozitivumait.

Stirner gondolatmenete jol mutatja azt a forradalmak el6tti atmeneti allapotot,
amikor még nem (anarchista modon) radikalis atalakitassal, tehat a mult teljes fel-
szamoldsaval szandékoztak ujitani, de érvelési rendszere azt is egyértelmiien jelzi,
hogy a humanizmus és a realizmus kiizdelmétél, a nemzeti és az dllampolgdri nevelés
megujitasatol sem varhato eredmény.

Egy 4j pedagogiai mozzanat, az 6ntevékenység beemelése hozhat csak igazi val-
tozast. Ezt viszont az oktatdsi rendszer merevsége csak nagyon nehezen, szorvinyos
kisérlet formajaban teszi lehetévé.

Erdekes Stirner stilusa is: torténelmi, nyelvészeti érvek sokasigaval dolgozik, hasz-
nélja a tudomdnyos érveket, érthet6en, hatdsosan fogalmaz, irdsai nem nélkalozik a
retorikai hataskeltés eszkzeit sem. [rasaiban egyesiti az értekezés és az agitacio miifaji
jellegzetességeit, gondolatait olyan ok-okozati 6sszefiiggésbe helyezve mutatja be,
amely nyitott, gondolkodasra 6sztonzé, felszolito jellegt kérddjelként marad meg a
tudatban.
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2.5. Mihail Bakunyin (1814-1876)

251.  Elete és muvei

Mihail Bakunyin 1814. majus 30-an sziiletett Oroszorszagban, Tverben. Edesapja,
Alexander Bakunyin foldbirtokos, édesanyja az ismert Muravjev nemesi csaladbol
szarmazik. Mihail a tizenegy gyermek kozott a legidésebb. Edesapja, a foldbirtokosok
jelentos részétol eltéréen, magasan képzett entellektitel, Padovaban végezte az egye-
temet, és filozofiabol doktori fokozatot szerzett. A nyugat felé orientilodo idésebb
Bakunyin szimpatizalt Rousseau gondolataival, és ez megjelenik a csaldd gyermek-
nevelési gyakorlataban. Az antiautoriter nevelés f6 iranyelvként fogalmazodott meg
a hazitanitok szamara, de az apa maga is cselekven vesz részt az oktatasban. Hosszu
sétak kozben tanitja gyermekeinek a foldrajzot és a torténelmet. Nélkilozhetetlennek
tekinti még a francia, a német, az olasz és az angol nyelv elsajatitisat. Mindezt kiegésziti
a zenetanulds — a kis Mihail hegedun jatszik, valamint valldstant is tanul.

Mihailt 14 éves kordig hazitanitok oktatjak, és 1828-ban Szentpétervarra kerul
kadétiskolaba. A katonai intézmény szellemisége és szigorui fegyelmezési gyakorlata
éles ellentétben van az otthon — Prjamuhinéban — megszokott viszonyokkal, amiré]
Mihail hazakildétt panaszos levelei tudoésitanak.

Bakunyin 1835-ben — édesapja akaratinak ellenszegiilve — elhagyja az igéretes
és gyors karrierlehetoséget kinalo katonai palyat. Visszakoltozik a csaladi birtokra és
filozohaval foglalkozik. Egy rovid ideig Moszkviban él, ahol matematikatanitasbol
probal megélni. Kézben megismerkedik Belinszkijjel és Stankeviccsel, hatdsukra kezd
német irodalommal foglalkozni. Olvassa Goethe, Schiller és Jean Paul, majd Kant,
Fichte és Hegel muveit.

Bakunyin 1840-ben elhagyja Oroszorszagot és Berlinbe megy, azzal a céllal, hogy
tanulmdnyozza a német filoz6fusok miiveit. A német filoz6fusokban a cari kormany-
zat veszélyt litott, ezért nem tanithattdk ket Oroszorszagban. Edesapja — aki finan-
szirozza tanulmanyait — ugy tudja, a berlini oktatasnak az a célja, hogy Mihail késébb
professzirit kapjon a Moszkvai Egyetemen. Berlinben Bakunyin hamarosan kapcso-
latba keril baloldali hegelianus korokkel, akik a hegeli dialektikat forradalmi modon
értelmezik. E fordulatot kévetden Bakunyin Feuerbach muveit olvassa és tveszi
annak radikalis ateizmusat. Onmagat ekkor mdr szocialistanak tartja.

1843-ban Berlinbél Zirichbe, majd Bernbe tavozik. Itt ismeretségbe keriil Weit-
linggel, ezzel az autodidakta szabolegénnyel, akinek irasa, ,A szabadsag harmonidja-
nak garanciai” jelent6s hatassal van Bakunyinra. Weitling munkassagéban az absztrakt
német filozofusok ellentétét véli felfedezni. Weitlingben nem a filozofiai gondolatok
mélysége impondl Bakunyinnak, hiszen ez a szocializmus és az 8skereszténység vala-
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milyen 6tvozete, hanem sokkal inkabb az, hogy Weitling az els6 tényleges, cselekvé
forradalmar, akivel taldlkozik. Egyébként ennek a talalkozdsnak pedagogiai vonat-
kozésai is lesznek, ugyanis Weitling kétségbe vonja a nevelés hatékonysagit annak
lassuséga miatt, és a gyorsabb forradalmi véltoztatas prioritasa mellett foglal allast.

Bakunyin késébb radikélisan viszi tovabb ezt a gondolatot, és azt irja, hogy az
oktatds egyenesen akadalya, gatja lehet a forradalmi mozgalomnak. (Giinther 1982.
322-3230.) Bakunyin atveszi Weitlingtdl az oktatas tudomanyos megalapozottsg-
ganak hangsulyozasat, valamint a szellemi és a fizikai tevékenység képzésben torténé
osszekapcsoldsanak a gondolatat. A Weitlinggel val6 ismeretség Bakunyint konflik-
tusba sodorta az allamugyészséggel, Weitlinget ugyanis szervezkedésért kiutasitottak
Svijcbol, és az 6 iratai kozott megtalaltik Bakunyin nevét. Errél tajékoztattak az orosz
kovetséget is. Ennek hatdsira az orosz kormany felszélitotta Bakunyint, hogy térjen
haza, aminek 6 nem tett eleget, igy megfosztottik nemesi cimétél és orosz dllam-
polgarsagatol.

1844-ben Bakunyin mér Parizsban van, ahol els6 alkalommal talalkozik Marxszal.
Kett6jiik talalkozasarol annyit lehet tudni, hogy Marx mély benyomast tett Baku-
nyinra, de az elismerés mellett kritikai észrevételeket is tett: Bakunyin kifogasolta
Marxnal a tudomanyos tavolsagtartast és azt, hogy nem érezte nala a szenvedélyessé-
get. 1871-ben Bakunyin igy ir err6l a parizsi talalkozasrol: ,Viszonylag kozeli baratok
voltunk. O akkoriban nalam sokkal elérehaladottabb volt (a szocializmusért folyo
kiizdelemben), napjainkra ez mar nem mondhaté el, de az bizonyosan llithaté, hogy
tanultabb, mint én. En akkoriban semmit sem tudtam a nemzetgazdasigrol, mégnem
szabadultam meg a metafizikai absztrakcioktol, és az én felfogisom a szocializmusrol
0szt6nos volt ... De sohasem tudtunk kozel kerulni egymashoz. A vérmérsékletink
teljesen eltérs. O engem szentimentalis idealistinak tartott, és ebben igaza volt; én 6t
alattomosnak, dlnoknak és biiszkének tartottam, és nekem is igazam volt.” (Bakunyin
1972.403.0.)

A Marxszal valo talalkozasnal fontosabb Bakunyin szimara az ismeretség Proud-
honnal, aki 1844-ben éppen irodalmi miikodése csucsan van a ,Mia magintulajdon?”
cimii mivének megjelenése (1840) utén. Kett6jitk kapcsolata a kolesondsségre épiil:
Bakunyin megtanulja Proudhontol a gazdasagtan alapjait, Proudhont pedig Bakunyin
vezeti be a hegeli filozofidba.

Bakunyin 1847-ig marad Parizsban, ésleginkabb lengyel és orosz emigrans korok-
ben forgolédik. Bakunyin killonosen jo kapcesolatot alakit ki a lengyel forradalmi
mozgalommal, ezért a lengyel hazafiak és az orosz demokratikus erék osszefoga-
sat szorgalmazza a céri rendszer ellen. Az orosz nagykovetség kozbelépésére Baku-
nyint kiutasitjak Franciaorszagbol, és 1847-ben Briisszelbe megy, ahol ujra talalkozik
Marxszal, és itt wjra kiélesedik a vita kozottiik. A vita targya az, hogy melyik osztily
viheti végbe a forradalmat. Marx a fejlett proletariatust tartja erre alkalmasnak, tehat
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szerinte a forradalomnak egy fejlett kapitalista orszagban kell gyéznie. Bakunyin
viszont ugy véli, hogy a gyozelem lehetséges a fejletlenebb orszigokban, mint példaul
Lengyelorszagban vagy Oroszorszigban is, tovibba a munkassag mellett a paraszt-
sagnak is fontos szerepet szan.

Bakunyinnak hamarosan lehetdsége nyilik arra, hogy elveit a gyakorlatban is
kiprobalja. 1848 tavaszan Périzsban kitor a forradalom, és Bakunyin azonnal odasiet.
1848 dprilisaban — amikor Németorszigon keresztiil Pragaba utazik a szldv népek
kongresszusara — azzal a tudattal hagyja el a francia févarost, hogy a forradalom gyor-
san kiterjed majd egész Eurdpira. Természetesen a hatosagok nem nézik jo szemmel a
szldv népek 6sszefogdsit a cirizmus ellen. Az egyre veszélyesebb helyzetben Bakunyin
1849-ben Poroszorsiégon keresztiil Drezdaba utazik. A drezdai forradalom célja az
egyesitett Németorszag és a parlamentaris demokrécia bevezetése. Ez utobbi torekvés
nem felel meg Bakunyin elgondoldsainak, hiszen 6 a parlamentarizmust mér korab-
ban is csak az uralkod4s modernebb formajénak tekintette.

A drezdai forradalom leverése utan, hosszd, nehéz id6szak kezd6dik Bakunyin
életében. Kiadjik Oroszorszagnak, és 7 évet tolt el a Péter-Pal-eréd hirhedt bortoné-
ben, ahonnan a cir kegyelembél Szibériaba szdmizi. Itt (Tomszkban) ismerkedik meg
1857-ben egy lengyel kereskedo leanyaval, Antonia Kwiatkowskival, akit a kovetkezo
évben feleségiil vesz.

1861-ben kalandos koriilmények kozott megszokik Szibéridbol, Japanon és
Eszak-Amerikan keresztiil Londonba utazik, és itt ujra taldlkozik Marxszal és az
orosz demokratikkal, Herzennel és Ogarjevvel. Bakunyin forradalmi lendiletét a
bortonévek sem torik meg. 1863-ban hajora szill és Lengyelorszagba indul az ottani
forradalmarok megsegitésére. Szandékanak megvalositisban csak a hajo kapitanya
akadalyozza meg, aki nem hajlandé kikotni Lengyelorszagban.

Bakunyin végul Olaszorszagba keriil, ahol Mazzinivel kerul kapcsolatba, és lét-
rehoz ,Nemzetkozi Testvériség” névvel egy konspiracios szabalyok szerint mikodé
szévetséget,'amely aforradalmarok élcsoportjat fogja 9ssze. Ilyen konspirativ csopor-
tok alapitisaval foglalkozik ezekben az években. Lengyelorszagban, Oroszorszagban,
Svéjcban és Franciaorszagban alakulnak meg a 20-30 f6bél 4ll6 csoportok, melyek
aztan nem tudtak jelent6s politikai hatést kifejteni. Bakunyin ezzel timadhatéva valt
elvbatatal részérdl. Marx torténetesen a munkasmozgalom megosztisaval vadolja.

* Bakunyin tettekre valtott politikai érdeklédésének masik eredménye egy balol-
dali liberalis szovetség ,Liga a békéért és az igazsagért” elnevezéssel, mely 1867-ben,
Gentfben tartotta els6 kongresszusat, tekintélyes liberalis értelmiségiek részvételével.
ALiga eredetileg alapvetéen kulturalis teriileten és a nevelésben szeretett volna hatdst
kifejteni, de Bakunyin ezt kevésnek talalta, és szerette volna forradalmi iranyba elmoz-
ditani a Ligt azaltal, hogy beolvasztja az Internacionaléba. Bakunyin egyik szandékat
sem tudta megvaldsitani.
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1868-t6] Bakunyinnal egyre hatrozottabban megjelenik a polgari ideologiatol
és a marxizmustol valo elfordulds, egyre kidolgozottabbak nala az anarchista gon-
dolatok.

Az 1864-ben megalakult, Marx és Engels altal alapitott I. Internaciondlé mintegy
30 szekcioban fogta 6ssze az eurépai munkidsmozgalmat. Ennek a genfi szekciojaba
lép be Bakunyin 1869-ben, bevilasztjak a végrehajto bizottsagba, és az ,Egalité” cimii
ujsag szerkesztdje lesz. Ebben publikilja pedagogiai szempontbol legfontosabb irasit
»A teljes képzés rendszere” cimmel.

Bakunyin tovabbi életatjat a Marxszal torténé folytonos konfrontécio hatarozza
meg. Ennek egyik megnyilvinuldsa az, amikor Bakunyin kapcsolatba keriil Nyecsa-
jevvel, aki Oroszorszagban fanatikus didkokbdl all6 titkos szovetséget hozott Iétre.
Ekkor keletkezik a ,Forradalmi katekizmus’, melyben a rombolas, a zavarkeltés, mint
a forradalmarok {6 tevékenysége jelenik meg.

Tovabbi konfliktus forrdsa Marxszal szemben az 6roklés rendje koril kibontakozo
vita. Bakunyin a kapitalizmus alapjanak tekinti az 6roklés jogat, és ezt teljesen el akarja
torolni. Marx viszont az 6roklést olyan jogi konstrukcionak tekinti, aminek csak a
létez6 kapitalista tirsadalomban van jelentGsége, és a proletarforradalom gy6zelme
utdn ez automatikusan elveszti majd a jelent6ségét. A marxistak és Bakunyin hivei
kozotti vita tovabb élezédik a kovetkezé teriileteken.

1. A forradalom és az allam viszonydnak kérdésében: Bakunyin a forradalom
gy6zelme utin minden hatalmi szerkezetet lebontana, decentralizalt fodera-
cios elven miikodé 6nkormanyzatokban gondolkodik. Marx ugy véli, hogy a
sikeres forradalom utén az els6 [épés az ellenforradalmi tdimadassal szembeni
védelem, tehat a proletariatus diktatarajéra van szitkség. Az dllam megsziinése
csak a végcél lehet.

2. A masodik vitas kérdés az els6 kovetkezménye: Marx még elképzelhetének
tartja a polgari parlamenti kiizdelemben valé részvételt. Ennek eszkozei: az
agitacio, a parlamenti beszédek és a vilasztasok utjan munkasképvisel6k dele-
galdsa a parlamentbe. Bakunyin viszont a polgari kormanyzasban valé minden-
féle részvétel ellen van, mert korrupcios veszélyeket lit ebben, és félti elvei teljes
megvalosithatosagat.

3. Ugyanilyen vitatott kérdés a munkdsmozgalom megszervezése koriili vita.
Marx ezen a teriileten kozponti irdnyitast képzel el, ahol az Internacionalé végzi
akoordindciot. Bakunyin viszont minden centralizmusban ellenérizetlen hatal-
mat lit, és helyette decentralizalt szervezeti felépitést javasol.

4. A forradalmi osztily problémaja a kovetkez6 vitapont. Marx a forradalom haj-
tderejét az 6ntudatos ipari munkassagban latja, ahol ilyen még nem alakult
ki, azok az orszégok még nem készek a viltozasra. Bakunyin viszont az ipari
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munkdssag mellett fontos szerepet szan a munkanélkilieknek, a marginalis
helyzetbe szorultaknak, a parasztsagnak. Szamitana a didkok és a polgari értel-
miségiek timogatasdra is.

. Vitatott a polgéri intézmények sorsa is: Bakunyin a forradalom gy6zelme utin
azonnal megsziintetne minden polgari intézményt, még az dllami oktatdsi
intézményeket, igy az egyetemeket is. Ezen a téren is a decentralizilas hive.
Marx viszont elképzelhetdnek tartja a fokozatos atalakulast.

6. A miiveltség megitélésében sem értenek egyet. Bakunyin nem tartja létfon-
tossagunak a munkasok és parasztok iskolazottsagat: gy véli, az elnyomott
helyzetbél fakado 6sztondsség elegendd a forradalom gy6zelméhez. Marx az
ontudatos, képzett munkasok fontossagat hangsulyozza.

|92

Mindezek a konfliktusok végil az I. Internacionalé széteséséhez vezettek. 1872-
ben szerveznek egy kongresszust Den Haagban, melynek az lenne a feladata, hogy
a vitas kérdésekben dontést hozzon. Bakunyin és hivei nincsenek ezen mdr jelen, és
tavollétitkben kizarjak ket az Internacionélébol. Marx az Internaciondlé kozpontjat
ezutan New Yorkba helyezi at. Bakunyin és hivei a Den Haag-i eseményekre val6
vilaszként Svdjcban, St. Imerben létrehoznak egy anarchista szellemiségi internacio-
nélét, mely teljes egészében magaévi teszi Bakunyin programjat.

Bakunyin politikai tevékenységét befolyasolja még a Parizsi Kommiin és a Svdjc-
ban €16 orosz didkok 6sszefogasa. Ez utobbiak 1840 utdn egyre nagyobb szimban
tanulnak a Zarichi Egyetemen. Forradalmi szerepiiket illetden két markéns allaspont
mentén kilonithetok el: az egyik Lavrov torténészprofesszoré, aki ugy véli, a didkok
fejezzék be el6sz6r a tanulmanyaikat, azutan térjenek haza Oroszorszagba és ott alakit-
sanak forradalmi csoportokat. A masik Bakunyiné, aki nélkilozhetének tartja a befeje-
zett egyetemi végzettséget. Ugy véli, a didkok majd 6sztonosen tudjak, mit kell tenniiik
Oroszorszdgban, és egyébként is, forduljanak a néphez, és attdl tanulhatnak.

1873-ben Bakunyin megirja alapveté jelentSségti munkajét az ,Allam és anar-
chid™t. Ez a miive mds irasaihoz hasonléan toredékes, nem hoz létre benne egész,
teljességre torekvé rendszert.

1874-ben Bakunyin utoljira vallalt politikai szerepet a bolognai felkelés timoga-
tasaval. Ennek bukasa utan visszavonul a politikatol és egy olasz anarchista, Cafiero
toszkanai birtokan telepszik le. Miutan kett6jitk kozott is nézeteltérés timad, Bakunyin
kénytelen tovabballni, és utolsé éveit Luganéban tolti.

1876. julius 1-jén halt meg egy genfi kérhazban.
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25.2. Nézetei a csaladrol

Bakunyin ,Forradalmi katekizmusaban” részletesen kifejti a csaladra vonatkoz6 néze-
teit. Kiilon figyelmet érdemel az érvelés sajatos technikaja. Bakunyin minden tovabbi
nélkil haszndl ilyen kifejezéseket, mint példaul ,szent meggy6z6dés” vagy masutt a
»Jézus Krisztusnak igaza van” tipusa érvelést. Mar ezek az apro jelzések is mutatjik,
hogy milyen hatisosan mosta 6ssze a valldsos és a mozgalmi terminologiit.

Akovetkezé hosszabb idézet kivonat Bakunyin katekizmusabol. A vilogatas szem-

pontjaaz anarchista teoretikus az emberi egyiittélési formakrol vallott elképzeléseinek
bemutatasa.
m) A ndk szdmara egyenld politikai, tirsadalmi és gazdasagi jogokat kell biztosi-
tani, tovibba kotelezettségeiket is a férfiakéval egyenlévé kell tenni.

n) Megkell sziintetni a csaldd intézményét, de nem a természetes csalddét, hanem
azt a jogi format, aminek alapja a tulajdon és a torvény. Az egyhazi és polgéri
hazassigkotést a szabad hizassagnak kell felvaltania. Minden felnétt férfinak
és nének joga van barkivel és barmikor sz6vetségre lépni, vagy azt felbontani,
a tarsadalomnak pedig nincs joga e szovetség elé akadilyokat gorditeni, vagy
erdltetni annak fenntartdsat. Az 6roklési jog eltorlésével és a gyermekek tarsa-
dalom éltal biztositott tanittatasdval a hazassag felbonthatatlansaganak minden
jogi indoka megsziinik. Férfi és n6 szovetsége szabadon kottessék, minthogy
amordlis tisztességnek is a szabad vélasztis az elemi feltétele. A hizassagban a
férfi és a né korlatlan szabadsagot élvez. Sem az erdszak, sem a szenvedély, sem
amult jogai nem igazolhatjak, hogy az egyik fél megsértse a masik szabadsagat.
A szabadsag korlatozasa mindenkor biincselekménynek tekintendé.

0) Akozosségiszervezeteknek a fogantatés pillanatatol a sziiletésig timogatnia kell
az anyat és gyermekét. Azokat az anydkat, akik gondozni és szoptatni kivanjak
gyermekiiket, szintén tdmogatni kell.

p) Asziillsknek joguk van gondoskodni gyermekiikrél és irdnyitani nevelését. Am
mindez a kozosség végso ellendrzése alatt torténjen, amely megtartja jogat — s
ez egyben akotelessége is —, hogy elvegye a gyermeket azoktol a sziloktél, akik
rossz példéval, vagy kegyetlen, embertelen bandsmoddal demoralizaljik, vagy
misképpen akadalyozzik a gyermek testi és lelki fejlodését.

q) Sem asziildk, sem a tarsadalom nem formalhat jogot a gyermekre. A gyermek
egyediil onmagahoz és sajat jovend6 szabadsagihoz tartozik. A gyermeket
mindaddig az idésebbek feligyelete alatt kell gondozni, amig elég érett nem
lesz ahhoz, hogy 6nmagérél gondoskodjék. Valé igaz, hogy a sziil6 a gyer-
mek természettSl adott nevelje, mivel azonban épp maganak a kozosségnek a
jovoje fiigg a gyermek értelmi és erkolcsi nevelésétol, ezért a kozosségnek kell
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e feladatot elldtnia. Csak akkor biztositott a felnottek szabadsaga, ha a szabad
tarsadalom veszi kézbe az utédok nevelését.

r) Azegyhaziiskoldkat vildgi intézményeknek kell felvaltaniuk, azzal a kidlénbség-
gel, hogy mig a vallasos nevelés a babonik s az istenhiten keresztiil a hatalom
eszméjének tovabbéléséhez ad tipot, addig a vilagi kézoktatasnak egyetlen célja
lehet: a gyermek fokozatos, lépésrél Iépésre elérehalado bevezetése a szabad-
sag birodalmaba, fizikai erejének, értelmének és akaratdnak harmas fejleszté-
sével. Ertelem, igazsag, igazsagossag, embertdrsaink tisztelete, méltosagtudat
és masok méltésiganak tudata, szabadsigszeretet és masok szabadsiganak
szeretete, meggy6z8dés, hogy a munka az élvezett jogok alapja és feltétele —
ezen elveknek kell minden kozoktatas gerincét alkotnia. Az oktatisnak min-
denekel6tt emberré kell formalnia, emberi értékeket dtadnia, s csak aztan jon
a szakmai képzés. Ahogy novekszik a gyermek, ugy szabadul fel fokozatosan a
tekintély aldl, s igy, mire az ifjukort eléri, szabadsaga is kiteljesedik, és mar emlé-
kezni sem fog arra, hogyan kellett gyermekként 6hatatlanul is meghajolnia a
tekintély el6tt. Az emberi értékek tisztelete — minden szabadsig forrasa — akkor
islegyen jelen, amikor szigoruan fegyelmezik. Az erkolcsi nevelés lényege: vés-
suk a gyermek lelkébe a humanitis tiszteletét, és akkor j6 ember vilik beléle.

s) Afelnéttkort elérve az ifj autondm, szabad lénynek nyilvénittatik, aki barmit
megtehet, amit jonak lat. A tirsadalom cserébe minddssze e harom koteles-
ség teljesitését varja el: maradjon szabad, éljen a sajat munkajabol és tisztelje
mdsok szabadsdgdt. Es mivel a mai tarsadalmat megfertdz6 biinok és gaztet-
tek a tirsadalom hibas felépitésének koszonhetbek, bizonyosra vehetd, hogy

_az értelemre, igazsigossagra és szabadsagra, a humanitis tiszteletére és a teljes
egyenléségre épuld tarsadalomban a jo szandék fog uralkodni és a visszdssagok
fognak rendellenesként hatni és kivétel szimba menni, hogy aztén el is tinje-
nek fokozatosan a felvilagosult és humanizalt kozvélemény dltalanos befolyasa
kovetkeztében.

t) Azoregek,abetegek és agyengék ugyanazokat a politikai és tarsadalmi jogokat
élvezik, és a kozosség béséges tdmogatdsaban részesiilnek. (Bozoki-Siikosd,
122.)

Bakunyin radikalizmusa csak folytatédik pedagégiai dllaspontjanak megfogal-

mazasaban.
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253. Pedagdgiai nézetei

Bakunyin mar korai hegeli id6szakaban érint pedagogiai kérdéseket. Ezek foleg a
francia empirizmus ellen, valamint Herzen intellektualizalo korével valo vita céljabol
irédtak, és kés6bbi nézeteire nincsenek lényegi hatdssal.

Bakunyin korai irasaiban — az emberiség tirsadalmi szerepét keresve — megjelenik
az antropoldgiai szemlélet. E szerint az emberiséget olyan fejlett 1ények osszességé-
nek tekinti, amelyek életét 6sztonok is alakitjik. Ezek koziil a felhdborodds osztone
és a parancsolds osztone a meghatirozé. Bakunyin az embert olyan fejlett él6lény-
nek mutatja be, amelynek az a sajitossiga, hogy gondolkodo Iény. Ez lehet6vé teszi
szamara, hogy tudast halmozzon fel (akkumuléljon), és ezzel kiemelkedjen a termé-
szetbol. [gy az emberiség széles értelemben vett nevelése és dnmiivelddése fontos
tarsadalmi feladat.

Pedagogiai nézeteinek bemutatésa a polgari, majd a szocialista mtivelddés kon-
cepcidjanak birdlataval kezd6dik. Ennek megértéséhez viszont elséként Bakunyin
tudomanyfelfogasat kell értelmezni. E szerint a tudomany a ténylegesen létezd hatalmi
viszonyok olyan kiegészit6je, amely reprodukailja az uralkodo osztily szitkségleteit
és érdekeit. A tudomany tehét privilégium, eszkoz az uralkodo osztily szamara. Ilyen
értelemben a tudomanyos el6rehaladas az elnyomas egyik mutatoja. gy mar értheté
az, hogy miért birdlja Bakunyin olyan vehemensen a polgiri tudomény intézményes
letéteményeseit, az egyetemeket. Ezek ugyanis — szerinte — konzervaljak az uralkodo
osztaly mavel6dési monopoliumat. Az egyetemi professzorok —a modern kor felkent
papjai — és mondanival6juk pedig nem mds, mint a fennéllé rend megtartisa melletti
propaganda.

Bakunyin tudomaényfelfogisa megmutatkozik a szaktudomanyos diszciplindk
értékelésében is. Elismerést egyedil a természettudoményok kapnak néla, liberalis és
demokratikus jellegiik miatt: ezekrdl kellene példat venniiik mas tudomanyagaknak,
de ezek nem ezt teszik. Ezért {6 kifogdsai a tarsadalomtudomanyokkal szemben a
kovetkezok: ,A teoldgia az isteni hazugsédgok tudomadnya, a jog az emberi hazugsa-
goké, a metafizika és a filozoha a féligazsagok kozvetitdje. A tovabbi tudomdnyok,
Gigy, mint a torténelem, a politika és gazdasagtudomanyok hamisak, mert természetes
alapjuktol, a természettudomanytol elszakadva teologiai, metafizikai és jogi alapra
helyezték éket.”(Bakunyin 1972.179. 0.)

A szocialista koncepciok bemutatisa olyan okori gondolkodok nézeteire valo
utalassal kezdédik, mint Platon ,Politedja” (,Az dllam”), ahol a legszegényebbek és a
leggazdagabbak kozotti vagyoni kiilonbség aranya maximum 1: 4-hez lehet. Ezt kove-
tik a Morusra és Campanellara valo utalasok, majd az utépista szocialisték — Fourier
és Saint-Simon — gondolatainak interpretilasa. Bakunyin végkovetkeztetésében eluta-
sitja az utopista szocialistdknak az egész tarsadalmat fejleszteni akaré koncepcidjit, de
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a marxistiknak a proletaridtus diktatdrdjira vonatkozo elképzelését is: , A marxistak
azt mondjik, hogy egyetlen gondjuk és céljuk a nép gazdasigi és politikai képzése.
Olyan szintre akarjik hozni, hogy minden kormdnyzis feleslegessé lesz, és az allam
elveszitiminden jelentdségét, és a teljesen szabad gazdasagi érdekeken nyugvo szerve-
zetek egyiittmikddése valtja fel az dllamot.” ,(Bakunyin 1972.614. 0.) Bakunyin nem
bizik ebben az elképzelésben, mert lehetetlennek tartja az uralkodo osztaly Gnmagatol
valo, onként vallalt felbomlasat.

Egy masik vitatott probléma a munkassag oktatasa. Bakunyin itt két fazist kalonit
el (1) a forradalom elétti szakaszt és (2) a gydztes forradalom uténit. A félreértések
a marxistikkal az els6 szakasz értelmezésében rejlenek. A munkassag forradalom
elotti képzése altalaban csak valamiféle félmiiveltséget jelentett, és ez Bakunyin sze-
rint kdros hatdsu a népre, mert kioltja bel6le a forradalmi lendiiletet és lehetové teszi,
hogy a meglevé elégedetlenséget a polgéri képzés révén szublimaljak, és igy a forra-
dalmi spontaneitds jelentdsen csokken. Tehdt a tomegek képzetlensége forradalmi
erétjelent, a miivel6dés majd megtorténik magiban a forradalomban val6 gyakorlati
részvétellel, melynek eredménye az lesz, hogy ,forradalmarra, anarchistéva, ateis-
tava valt (a folyamat résztvevéje) anélkiil, hogy tudatosulna benne, hogyan lett azz3”
(Bakunyin 1975.2/158.0.)

Tehat Bakunyin szerint a megfelel6 muveltség/6ntudatossagi szint elérése nem
oktatassal és propagandaval, hanem a forradalmi kiizdelemben valé részvétel utjan
sajatithato el.

Bakunyin a részvételt illetéen szamit a margindlis elemek, a munkanélkiliek és a
lumpen-proletariitus részvételére is. Ez felvet egy tovabbi problémat, mégpedig azt,
hogy Bakunyin nem tud mit kezdeni az egységesitést jelentd munkasosztily meg-
hatarozasdval. Ugy véli, ez a fogalom csak az ipari munkasokat foglalja magaba, és
szem elol vesziti a tobbieket. Mint mar kordbban részleteztem, ez alapvetden eltér
Marx allaspontjatol.

A forradalom gy6zelme utani nevelésre vonatkozoan egyetértés mutatkozik, és
mindkét vitazo fél egyetért ennek kiemelt fontossagaban.

Bakunyin még emlitést tesz az igynevezett népi akadémiaik létesitésérol, de nem
dolgozza ki ennek teljes rendszerét. Annyit lehet tudni réluk, hogy ezekben a nép
és a képzett ifjisag segitene egymasnak oly modon, hogy a didkok az ismereteket, a
néia pedig az élettapasztalatokat hozna magaval. Népi akadémiakrol lévén szo, ezek
csakis az onkéntesség elvén mikodhetnének, hiszen minden kényszer az autoritas
megjelenését eredményezné.

A nevelési cél meghatdrozisa Bakunyinnal szorosan kapcsolodik filozoiai kon-
cepciojihoz. Egyik irdsaban, amelynek a cime ,Egy titkos tirsasiag megszervezésének
alapelvei’, igy ir errél: , A koznevelés alapelvei a kovetkezok: értelmi nevelés, igazsig
és igazsagossag, figyelem embertarsaink irdnt, ontudatossag, szolidaritds, a szabadsig
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szeretete, a munka tisztelete; a hazugsig, a gyavasag, az igazsagtalansag, az értelmet-
lenség és a szolgai alazat megvetése.” (Bakunyin 1975.3/25.0.)

Az idézet és Bakunyin mds miivei alapjan megallapithat6, hogy 6 az els6 olyan
libertaridnus gondolkodo, aki az egyéni szabadsag gondolatit mint nevelési célt szo-
ros kapcsolatba hozza mindenki szabadsagaval.

Nehezen megoldhat6 problémadkat vet fel a nevelés feltételeinek a biztositasa,
kiilonésen akkor, ha olyan nemes célokat tiiz ki, mint az egyenléség. Bakunyin meg-
oldasi javaslata egészen eredeti, de nem végiggondolt. Azt képzeli ugyanis, hogy a
kozoktatds finanszirozisit a megsziintetésre itélt 6roklési rend felszimolasbol marado
vagyon felhasznalasaval lehetne megoldani. A toredékesség abbol latszik, hogy ebbél
csak egyszer lehet finanszirozni a kozoktatdst, hiszen vj 6rokség ezutdn mar nem kelet-
kezik. Az 6rokosodési jog kérdése mar a Marxszal folytatott vitiban is felmerult, és az
anarchistak ez igyben val6 kovetkezetességét jol mutatja az a tény, hogy ahol idéle-
gesen hatalomra jutottak (spanyol polgarhaboru, ukrajnai parasztfelkelés) ott rogton
azzal kezdték, hogy megsemmisitették a foldhivatali és telekkonyvi iratokat.

Aforradalom gy6zelme utani idészakban a nevelést — a polgri nevelés gyakorla-
tatol eltéréen — decentralizélva kell megoldani. A féderalizmus gondolatat Bakunyin
Proudhontol veszi at, aki ugy véli, hogy atlathato viszonyokat kell teremteni, mert csak
ez lehet garancia az 6nkényesség elkeriilésére. Tovabbi szervezési elvként az autono-
mia és az alulrdl felfelé iranyul6 hatasok alkalmazasat javasolja. Bakunyin mindezt ugy
érvényesitené az oktatisban, hogy elutasitana mindenféle kozponti beavatkozast az
iskolai nevelés tervébe és az intézmények belsé életébe. Kovetkezésképpen az allami
egyetemek és az egyhazi oktatasi intézmények is megsziinnének. Bakunyin azt kove-
teli, hogy a kozoktatasrol mindenitt kizirolag a helyi autoném 6nkormanyzat vagy
szabad szervezetek gondoskodjanak.

Allandéan visszatéré megoldasra varé feladat az autoritas problémaja. Bakunyin
tisztaban van azzal, hogy az autoritis legitimmé tétele a nevelési folyamat barmely
szakaszaban azzal a veszéllyel jir, hogy visszaélnek vele. Ezért tobbféle korlatozast
vezetne be, ami megakadalyozza az autorités fokozott érvényesilését.

Kiindulopontja szerint ,Sem a szillok, sem a tarsadalom nem formalhat jogot a
gyermekre. A gyermek egyedill onmagahoz és sajat jovendé szabadsagéhoz tartozik’.
(Bakunyin'1975.2/25.0.) Maggat a nevelési folyamatot ugy tekinti, mint folytonos el6re-
haladast a szabadsag felé. Az autoritis a nevelési folyamatban ,mindig el6késziti a szabad-
sagot azért, hogy a felnovekvo gyermek egészen elfelejtse azt, hogy gyermekkoraban a
szabadsagon kiviil barmi is uralta volna cselekedeteit”. (Bakunyin 1975.2/25.0.)

Egy tovabbi megszoritis szerint minden autoriter cselekvésben fontos az emberi
méltosag megorzése. Az autoritast nem lehet teljes egészében mell6zni a nevelési
folyamatban. Olyan megnyilvinuldsai, mint a tandri tekintély, nélkalozhetetlenek,
de a nevel6kben tudatosuljon az, hogy ,kéztudott és elismert bolcsességiik ellenére
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mégis nagyobbakat tévedhetnek egy-egy gyermek képességeinek megitélésében,
mint maguk a gyerekek”. (Bakunyin 1975.2/116.0.)

Aki az autoritas szellemében cselekszik, annal mindig fennall annak a veszélye, hogy
hibazik és visszaél a hatalmaval. Ezért ,a tandrok és a csaladapik, amikor 6nkényesen
dontenek a gyermekek jov6jérodl, sokkal inkabb sajat vagyaik szerint dontenek, mintsem
gyermekeik val6s igényei és képességei szerint”. (Bakunyin 1975.2/116.0.)

A kovetkezd probléma a tudomany alkalmazhatésagaval kapcsolatos. Bakunyin
viszonya a tudoményhoz eleve ambivalens. Egyrészt a haladas biztositékat latja benne,
de szkeptikus is, mert a tudomdnyban arra is lehetéség van, hogy a privilégiumok u;
formai jojjenek létre. Szkepszise ellenére Bakunyin sikraszéll a tudomanyos eredmé-
nyek iskolai alkalmazasa mellett, de ez azt is jelenti, hogy minden metafizikus képz6d-
ményt, igy a vallast és az idealista filozofiat ki kell hagyni a tananyagbol.

Egy masik gondolataban arra utal, hogy a tudomanyos képzést gyakorlati tevé-
kenységekkel kell kiegésziteni. A tiszta tudomény egyoldala elméleti beallitottsag-
hoz, specializaciohoz vezet azaltal, hogy a valés viszonyok absztrakciojit nyujtja, ,a
gyermekek és a felnéttek is csak sajét tapasztalataiktol és nem masok benyomasaitol
lesznek okosak”. (Bakunyin 1975.2/116. 0.) A tapasztalat ebben az esetben életta-
pasztalatot jelent, amit a tanul6k strukturalt formaban sajatitanak el.

Amikor Bakunyin irdsaiban tudomanyos képzésrol esik sz6, akkor ez mindenkire
vonatkozik, tehat kizirja a specidlis szakképzettséget ebbél a korbol. Olyan neve-
lési rendszert képzel el, melyben 6sszekapcsolodik a fizikai és a szellemi tevékeny-
ség: ,mindenki dolgozzon és mindenki legyen képzett.” (Bakunyin 1975.2/110. 0.)
Amennyiben mindenki végez fizikai munkat is, akkor ennek az a kévetkezménye, hogy
bizonyos privilegizalt szaktudomanyos ismeretekkel biré csoportok beleolvadnak a
népbe, tehit bekovetkezik az, amit Bakunyin mésutt is emlit: a tudomadny feloldodik
a mindennapi életben. Ez garantaln4 azt, hogy a jovoben megsziinne a munkdsok és
az értelmiségiek kozotti ellentét: ,A félistenek (az értelmiségiek) és a rabszolgak (a
munkdasok) ugyanabban az idében emberré vilnak, az egyik csoport azéltal, hogy
egy picit visszaesik, a masik azaltal, hogy tudasban gyarapodik.” (Bakunyin 1975.
2/112. 0.) Tehat Bakunyin tudomasul veszi, hogy ez a nevelési koncepcio el8szér a
tudomany stagnéldsat, azutin pedig idoleges visszaesését hozza magdval: , Konnyen
megeshet és nagyon valoszind, hogy a hosszabb-rovidebb ideig tarté dtmeneti alla-
pé’t idején, amit természetesen nagy tirsadalmi krizisek kisérnek, akkor a tudomany a
mostani szintjéhez képest jelentésen visszaesik ... De vajon ez az idoleges elsotétedés
olyan nagy szerencsétlenség a magasabb tudomany szdmara? [ ... | Kétségtelen, jéval
kevesebb hires tudosunk lesz, de egyuttal a tudatlanok szdma is csokken.” (Bakunyin
1975.2/111.0.)

Bakunyin nézetei mindenesetre ellentétesek a marxista modellel, amelyik a forra-
dalom gy6zelme utan megnovekedett tudoményos potenciallal szamol. Bakunyin sze-
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rint az az oktatdsi rendszer, amelyik a kezdés, a kiindulasi pont egyenl6ségét feltételezi
ugy gondolva, hogy ez minden individuum szidmara esélyegyenldséget jelent, hibisan
gondolkozik. A polgdri nevelés szerinte kisszamu magasan kvalifikilt szakembert
és sok képzetlen vagy alig képzett embert jelent. Az 6 elképzelései szerint az atlagos
miveltséget kellene megcélozni, de azt mindenki szimara. A tarsadalmi kivételekkel
(a sajétos nevelési igénytiek egy részével) sz6 szerint kimondva, a zsenikkel és negativ
ellentétparjukkal, az idiotikkal, nem tud mit kezdeni, pontosabban a zseniket még
veszélyesnek is tekinti, mert 6k szellemi uralomra torhetnek.

A fizikai és a szellemi tevékenység egymashoz valo viszonyarél mar Fourier és
Weitling is értekezett. Owen gydri iskoldi ezen korai elméletek gyakorlati alkalmaza-
sanak tekinthet6k. Bakunyin ezt a kérdést erkolcsi és politikai szemszogbol kozeliti
meg, 6t a politechnikai képzés lehetéségében elsésorban a tarsadalmi igazsigossag
érdekli. A szellemi és a fizikai munka szétvalasztasanak torténelmi gyokerei vissza-
nyulnak a rabszolgatarté térsadalmakig. Bakunyin a fizikai munkavégzést rendiviil
fontosnak, meghatarozo jelent6ségiinek, ugyszolvin ,csodaszernek” tekinti. Ebben
a tekintetben olyan messzire megy, hogy a szellemi munkat ugy fogja fel, mint ami
nem is kerul faradtsigaba az embernek, azt kifejezetten kedvtelésbél végzik, ezért
fizetséget sem érdemel: , Az intellektudlis tevékenység olyan vonzo munka, amelyik
onmagaban hordozza a jutalmit, ezért semmiféle pénzbeli elismerésére nincs sziik-
ség.” (Bakunyin 1975.2/101. 0.)

Bakunyin szokatlan elgondolasa mar tudomanyfelfogisanak vazolasakor elévé-
telezheté volt: a szellemi munkit alapvetéen maganigynek, egyfajta szérakozasnak
tekinti. Ez a gondolkozés veti meg az alapjét az anarchistak korében késobb tobbszor
megjelené entellektiel-ellenességnek. Az csak a sors ir6niaja, hogy Bakunyin idés
koraig — amikor is hobbiként kertészkedett — semmiféle fizikai munkat nem végzett,
és apai 6rokségébd), illetve baratai timogatasabol élt (Heine 1998. 240. 0.) Ehhez a
problémakorhoz kapesolodik még a gyermekmunkarol vallott felfogis bemutatasa.
Marxhoz hasonléan Bakunyin is a politechnikai képzés sz6szol6ja, mert ez lehet6vé
teszi a tanuloknak azt, hogy egy specidlis teriileten képzettséget, gyakorlatot szerez-
zenek. De mig Marx a gyermekmunkait bizonyos ovintézkedések betartasa mellett,
kapitalista viszonyok kozott kényszerb6l még elképzelhetonek tartja, addig Bakunyin
ezt kifejezetten ellenzi, mert: ,mindannyian tudjuk mit jelent a gyermekek szdmira,
ha kenyérkeres6vé kell vélniuk! Amennyiben bérmunka végzésére kényszeriilnek,
akkor le kell mondaniuk a tudoményrél”. (Bakunyin 1975.2/168. 0.)

Azanarchista mozgalomban fontos a n6k és férhak egyenjogusiga melletti kiallas.
Bakunyin erréligy ir: , A n6k bar masok, mint a térfiak, de nem maradnak el a férfiakt6l
intelligencidban és szorgalomban, ezért a térhiakkal azonos a jogallasuk, azonosak a
szocidlis és politikai jogaik és kdtelességeik.” (Bakunyin 1975.3/24. 0.) A térsadalmi
egyenl6ség értelemszertien aldnyok és ik nevelésében is érvényesiil. Bakunyin nem
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differencial nemek szerint, és a koedukaciot magatol értetéddnek tekinti. A teljes
igazsag kedvéért hozzi kell tenni, hogy ezzel ki is meriti Bakunyin a témat, és nem
részletezi tovabb ezt a pedagdgiai szempontb6l igen fontos problémit.

Bakunyin konkrét oktatasi elképzeléseirdl is ir. Az oktatas célja szerinte az, hogy
yminden szinten, mindenki szimadra egyenlé és teljes kort oktatds legyen, azaz tor-
ténjen meg a mindkét nembéli tanul6k felkészitése szellemi tevékenységre és mun-
kara annak érdekében, hogy mindannyian egyenl6 teljes személyiséggé valhassanak’.
(Bakunyin 1975.2/115.0.) Az egyenléségre torekvés az egyik legfontosabb alapelv-
nek tekintheté a gy6ztes forradalom utani periodusban. A teljes személyiség képzése
magdban foglalja a fizikai és a tudomanyos nevelést. Bakunyin el6sz6r a személyiség
egészét, majd ezutan a valamilyen munkateriletre specializalodott polgart, végiil a
szabad ember fejlesztését tekinti idedlis célnak. Az egyenldségre torekvés azt jelenti,
hogy Bakunyin eltekintene a kiilonlegesen tehetségesek specialis modszerek szerinti
oktatasatol. A kilonos tehetséget felmutatoé tanulok oktatdsat maganigynek tekinti,
amivel a tarsadalomnak nem kell foglalkoznia.

Az oktatés rendjére vonatkozéan Bakunyin két fazist kiilonit el: (1) mindenki
szdmdra az elméleti alapozast, és amit kdvet (2) a késébbi specializacid, gyakorlati
oktatas keretében. Mindkét képzési formicioban a modern természettudomanyos
megkozelités érvényesilését hangsulyozza.

Az elméleti alapozas a tudomanyok lényegébe val6 bevezetéssel kezd6dik: ez
minden tanul6 szimara kotelezo, és ugy kell megvalésulnia, hogy teljes mértékben
potolja azt, amit kordbban a metahzika és a teoldgia nyujtott. Ebben a folyamatban
torténne meg az egyes tudomanyokra valé el6készités is, de Bakunyin val¢jaban nem
részletezi, milyen diszciplindkra gondol. Csak azt emliti, hogy az egymashoz kapcso-
16d6, egymast kiegészité tudomanyok alapjait kellene oktatni.

Az elméleti képzéssel parhuzamosan zajl6 specializacio, amit Bakunyin tovébbi
részekre bont, tjra egy altalanosan képzo és egy specialis részre tagolodna. Az altald-
nos részben a tanulonak gyakorlati alapkészségeket kellene elsajatitania minden ipari
teriiletr6l. A specializacios fazisban pedig alapos és részletes gyakorlatot szerezhetne
egy adott szakmai teriileten. Ennek folyamatiban a tanulok tanaruk irdnyitasaval
kapcsolatba keriilnek a munka vilagaval. A tanuléknak most kell majd déntenitik
arfél, hogy milyen teriileten szeretnének a tovébbiakban dolgozni és tanulni, azaz
m)i']yen specialisan képzé iskoldba fognak jarni. Ugy az elsé, mint a masodik fazisban
a tanul¢ koteles végrehajtani a tandri utasitisokat és litogatnia kell a tanorakat és az
iskolai gyakorlatokat. A képzés utolso, harmadik fazisaban — miutin a tanarok mér
megtették a magukét — a tanulé maga dont arrol, hogy személyes adottsigainak és
érdeklédésének megfeleléen milyen iskolaban tanul tovébb. Ez a valasztis persze
korantsem tekinthet véglegesnek. Bakunyin lehet6vé tenné, hogy azok, akik rosszul
vilasztottak, megvaltoztassik korabbi dontésiiket.
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Bakunyin javaslata 6sszefoglalva a kovetkezo:

Altalanos képzés Specialis képzés
1. fazis Minden tudomany éltalanos alapjai Egyes tudomanyagak alapjai
2. fazis Az 6sszes miszaki tudomany alapjai, Egyes miszaki teriletek megismerése
gyakorlatok, kdzvetlen tanari iranyitas N

3. tdbldzat. Bakunyin javaslata az oktatasi rendszerre vonatkozéan

Bakunyin javaslataban kézponti helyen szerepel a gyakorlatok rendje és a fizikai
munkavégzés, viszont semmiféle utaldst sem talalunk arra, hogy hol és hogyan tanul-
nak meg a gyerekek irni, olvasni és szimolni. Arrél sem nyilatkozik, hogy milyen élet-
korban lépjenek at a tanulok egyik képzési fazisbol a masikba. Bakunyin egy dologban
végig kovetkezetes marad: a tanulok tevékenykedjenek mindig a lehet6 legnagyobb
szabadsagfokban. )

A teljesség kedvéért el kell mondani, hogy Bakunyin koncepciéja sohasem valo-
sult meg. Utdpisztikus nevelési nézeteinek némelyike ugyan toredékesen megjelent
a spanyol anarchista mozgalomban, de ez sem bizonyult tartés hatasnak.

Bakunyin és a miivei kozvetlen nagy befolyassal voltak a Zirrichben tanul6 orosz
egyetemistakra. A tobb dgon szervez6dé carizmus-ellenes er6k — Herzen csoportjaa
nyugatosok, a szlavofilek és ezen beliil a népiesek (narodnyikok) mozgalma - nagy-
mértékben tamaszkodtak a fiatalok lelkesedésére. Bakunyin és a Lavrov kozott éles
vita bontakozott ki a didkok népfelviligosito tevékenységével kapcsolatban. Bakunyin
tovabbra is kitartott allispontja mellett, mely szerint, a nép kozé kildott didkoknak
nem feltétlentl kell befejezett iskolai végzettséggel rendelkeznitik. A hossza studiu-
mok nagy idéveszteséggel jarnak, ezért a didkok szakitsak meg tanulményaikat és
menjenek a nép kozé. A népnevel6k mozgalmarol Bakunyin igy vélekedik: ,Tudjuk,
hogy Oroszorszagban most kezdte meg a tevékenységét a népnevel6k mozgalma.
Ok gondoskodnak arrol, hogy a nép a szamara szikséges dolgokat megismerje, és
ezéltal felldzadjon. De itt rogton felmeriil a kérdés, mit is akarunk a népnek tanitani?
Taldn azt, amit a népneveldk maguk sem ismernek, hiszen (kilféldon élve M. Gy.)
nem is ismerhetik igazan az orosz nép életét. Ezt a didkoknak magatol a néptél kell
megtanulniuk.” (Bakunyin 1972.) Tudjuk, hogy Lavrov professzor csak végzett és ala-
posan felkészitett didkokat tartott alkalmasnak a nép felvilagositasara. A mozgalmak
dinamikus lendiilete azonban déntésre vitte ezt a polémiat. 1879-ben az er6s6d6 céri
reakciora val6 reagilasként a népiesek mozgalmabol kiszakadt egy radikalis iranyzat
,narodnaja volja” (népakarat) elnevezéssel. Ez a szdrny magaéva tette Bakunyin azon
gondolatit, hogy nem a nép fokozatos felviligositisara van szikség, hanem gyors
forradalmi cselekvésre. Ez extrém cselekedetekhez, merényletekhez vezetett. Baku-
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nyin ekkor mar harom éve elhunyt, igy nem tudhato, hogy hogyan foglalt volna allast
ebben akérdésben. Korabbi muivei alapjan viszont a ,narodnaja volja” mozgalom ter-
rorisztikus cselekedeteinek szellemi elékészitésében — akaratan kiviil is — része lett.

Osszefoglalva elmondhat6, hogy Bakunyin pedagogiai gondolatait filozéfiai és
politikai nézetei hatarozzak meg, nevelésre vonatkozo toredékes elgondolasai innen
erednek. Pedagdgiai nézeteinek a legkifejtettebb része a polgari oktatasi rendszer és
amarxista koncepcio erdteljes kritikaja. Szamos progressziv gondolatot képvisel, igy
példaul a koedukicié kérdésében, a fizikai és a szellemi tevékenység sszekapesola-
saban, a természettudoményos szemlélet elétérbe helyezése tigyében. A jovére - a
gy6ztes forradalom utdni iddszakra — vonatkoz6 felvazolt elképzelései jelentds rész-
ben utépisztikus vonasokat mutatnak. Elete végéig, sét mint lattuk, hatasdban még
azutdn is, kovetkezetesen érvényesiilt anarchista éllispontja és az anarchista értékek
—azegyenl6ség, azindividuum szabadsaga, a tekintélyelv elutasitasa és az egyéni fele-
16sségre épulé autondm 6nigazgatas eszménye.

2.6. Peter Kropotkin (1842-1921)

261. Elete és mivei

Kropotkin 1842-ben sziiletett Moszkvaban. Edesapja orosz fdnemes, és ennek szelle-
mében neveltette gyermekeit is. Bakunyinhoz hasonléan francia és német hazitanitok
nevelik. Francia neveldje, Poulain a koraban szokvinyos pedagdgiai modszereket
alkalmazta, azaz sok ismétléssel gyakoroltatta vele a francia nyelvet és a nyelvtant,
mindezt kiegészitve némi természettudomanyi és torténelmi ismerettel. Nagy figyel-
met forditottak még az etikett formalis elemeinek szoktatassal torténd elsajatitasdra.
Engedetlenség vagy nem kielégité teljesitmény esetében a nevelé még palcizishozis
folyamodhatott, amin csak édesapja és testvérei hathatds kozremiikodésének hatasira
valtoztatott szigord neveldje.

A francia nevel6t késébb egy német viltja fel. Az orosz nyelvii nevelést — a kor
szokdsai szerint — egy egyetemistara — Szmirnovra bizzak, aki orosz nyelvet és irodal-
mat, szimtant és orosz torténelmet tanitott. A gyermekek oktatdsit még rendszeres
tanctanitds egésziti ki.

1856-tol Kropotkin egy moszkvai gimnaziumba jir, hogy megszokja a kozosséget.
Arakovetkezé évben, tehat 15 éves kordban kadétiskolaba adjak. Ebben a csupan 150
f6s intézményben az orosz fénemesség gyermekeit készitették fel négy-ot év alatt az
udvari szolgdlatra, illetve magasabb diplomiciai és katonai hivatalok kés6bbi betol-
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tésére. A legjobbnak itélt 16 kadét kozvetlenil a cari csaldd mellett teljesitett belsé
szolgalatot. A kadétiskola feligyelete kozvetlenil a carhoz tartozott, ezért 1. Miklos
uralkodisa idején (1825-1855) a teljes azonosulds elérése és az egyéni akarat meg-
torése volt a nevelés célja. I1. Sindor tronra lépése némiliberaliziciot hozott magéval,
ami a kadétiskola szellemiségében is érezheté volt. Az iskola didaktikai koncepcidja
eurdpai szinvonalu volt, a szemléltetésre és a gyakorlatiassagra rendkiviil nagy figyel-
met forditottak. Az orosz nyelv mellett németet és franciat, matematikét és természet-
tudomaényokat, azaz féldrajzot, biologiat, fizikdt, kémiat és csillagiszatot tanulnak a
kadétok. Vallastan, rajz és sport, illetve katonai gyakorlatok teszik teljessé a képzést.
Kropotkin jo tanul volt, az 6téves képzési id6ben végig osztilyelso.

Kropotkin még a kadétiskolaban, testvére, Alexander hatisara filozofiai és termé-
szettudomanyos kérdések irdnt érdekl8dik, a francia enciklopédistikkal és Kanttal
foglalkozik. Alkalmanként hozzajut Herzen folyéiratéhoz, a ,Kolokol-hoz (,Harang”)
is. II. Sandor reformjait, tobbek kézott a jobbdgysag megsziintetését (1861. mérc.
17.) Kropotkin kitoré 6rommel fogadja, és a cart felszabaditonak tekinti. 1861-ben
Kropotkint mint osztilyelsét el6léptetik, és a cari udvarba rendelik szolgilatra. Itt
megismerkedik az udvari élettel, aminek nem kis szerepe lesz késébbi kritikai szem-
léletének kialakulasaban. Még ugyanebben az évben — a szentpéterviri didkok moz-
golddasa miatt — reakcios fordulat dll be az udvarnal. Betiltjak a radikélisnak tekintett
professzorok el6adasait és megsziintetik a népmuivelést szolgalo vasarnapi iskolakat,
ahol Kropotkin is tanitott. Kropotkin ekkor — feljebbvaloi legnagyobb meglepetésére
varatlan dontést hoz — egy szibériai ezredhez kéri a kinevezését, ezzel elutasitva az
udvari karrier lehetségét.

1862-ben kerul Irkutszkba. Szibéridban — a szamuizéttek gytijtéhelyén — hagyoma-
nyosan liberilis szellem uralkodik, itt lehetésége van kisebb jelent6ségu reformokat
megvalositani. Az 6t timogato Kukel korményzo levaltisa utin erre mar nincs modja,
ezért ideiglenesen visszavonul a politikai életbd], és tobb Kindba és Mandzsuridba
tart6 expedicioban vesz részt. Foldrajzi és geologiai érdeklédését itt maximalisan
kielégitheti.

1867-ben visszatér Szentpétervarra, és matematikat tanul az egyetemen, koz-
ben kartogritiai és geologiai szakcikkeket publikal. Ezek alapjin 1871-ben az Orosz
Foldrajzi Tarsasdg titkari posztjét ajanljak fel neki, amit nem fogad el. Eletutjiban ez
mar a mdsodik nagy lehetéség mell6zése. A politikai karrier utin most a tudomanyos
elérehaladas lehet6ségét sem vilasztja.

Edesapja 1871-ben bekovetkezett halala utin Kropotkin jelentés 6sszegili 6rok-
séghez jut, ez lehet6vé teszi szamara, hogy kalfoldre menjen. 1872-ben Ziirichben
egy rovid idore csatlakozik a Lavrov professzor éltal vezetett didkkorhéz. Hamarosan
kapcsolatba kertl Bakunyinnak az I. Internacionalé részeként mikodé genfi szekei-
6javal. Kropotkin nem keresi fel az akkor Luganéban €16 Bakunyint, tovabbutazik
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Brisszelbe és Pirizsba, majd visszatér Szentpétervarra. Itt belép az anarchista szellemi-
ségli Csajkovszkij-korbe. 1874-ben letartoztatjék és bebortonzik a Péter-Pal-erédbe.
Bortonévei alatt foldrajzzal foglalkozik, és kétévi fogsag utan kalandos korillmények
kozott megszokik az eréd kérhazabol. Anglidba keriil, ahol f6ldrajzi témaja cikkeket
publikal, és 1878-ban mér Genfben van. Egy év mulva kiadja a ,La Révolté” (, A laza-
das”) cimt anarchista ujsigot. A szerkesztési feladatok ellatasa mellett marad ideje
és energidja elméleti munkassagra. Ennek eredménye a kommunista anarchizmus
elmélete. Ez abban kilonbozik Bakunyin és Proudhon elgondoldsatol, hogy mig az
elébbiek a kozos javakbol valé részesedés alapelveként a mindenkinek sziikségletei
szerinti elvet alkalmaznak, addig Kropotkin a javak szabad elosztisa mellett érvel.
Maguk az elosztasra keral6 javak pedig a kozosségi tulajdonba vett magantulajdonbol
keletkeznének.

A,LaRévolté” cimu anarchista ujsag 1879-t6l hetilapként jelenik meg, és Kropot-
kin sok irast kozli, némelyiket brosura forméjaban. Szamos publikdci6jat hamarosan
onall6 kotetben egyesiti , L Esprit de Révolte” (A lizad4s szelleme) cimmel. Ebben a
miben Kropotkin a forradalmarok és a tomeg 6sszeolvadasat hangsulyozza, ez koz-
vetlen direkt akciok forméjaban kovetkezne be. Ez szoges ellentétben all az intellek-
tudlis korok allaspontjaval, akik a lassu atalakulds hivei, és a nép gyézelmét csak nagy
sokdra képzelik el. Kropotkin szerint egy-egy sikeres akcio tobbet ér, mint tobb szaz
brosura. (Nettlau 1972. 24. 0.) Ezek a kijelentések — a tettek ltali propagandardl —
kozvetett hatdssal voltak Malatestara, aki lazad4st szervezett néhany észak-olaszorszagi
faluban, és Spanyolorszigban is voltak megmozdulasok. Kropotkin a IL. Sandor car
elleni merénylet elkovetéjét is védelmébe vette a ,La Révolté” cikkeiben. Ennek azlett
akovetkezménye, hogy az orosz kormany kérésére kiutasitottak Svajcbol.

Innen a franciaorszégi Thononba megy, de itt sem maradhat sokéig, mert egy lyoni
bombamerénylet-sorozatért, mint intellektualis kezdeményezot felel 6sségre vonjak.
1883-ben 6t év bortonbiintetésre itélik, ahonnan hirom év mulva szabadul. Bérton-
beli élményeirsl 1887-ben publikalja ,In Russian and French Prisons” (,Orosz és fran-
cia borténokben”) cimd konyvét. Az egészségét nagyon megviselték a bortonévek.
Szabadulésa utan egy rovid idére Parizsba megy, majd az angliai Harrow-ban telepszik
le. Anglidban j6 fogadtatasra talal, elismerik tudomadnyos tevékenységét és értékelik
nemesi szirmazisat, estélyek és fogadasok divatos és gyakori meghivottja lesz. Ez a
ny:i:igodtabb id6szak kedvez szellemi fejlodésének, szimos cikket ir a Times-ba, mds
rangos folyoiratokba és természetesen az anarchista lapokba. Ezen irasok dsszefogla-
lisa az 1892-ben megjelent ,La conquéte du pain” (,A kenyér meghéditésa”) cimg
konyve. Konyvében a kommunista anarchizmus elméletét boncolgatja torténeti pers-
pektivabol indulva, elemzi a korabbi mozgalmak hibait, és kiilonosen érdekes benne a
kommunak torténete. Ujdonsag ebben a konyvben az empirikus modszerek, egészen
pontosan a stat{sztikai adatok alkalmazisa az érvelésben, ami akkoriban még szokat-
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lan volt, inkdbb a hangzatos propaganda volt divatban. Szellemi aktivitasit mutatjak
tovabbi miivei: 1896-ban a ,Lanarchie, sa philosophie, son idéal” (, Az anarchizmus
filozofidja és idedlja”), valamint az egy évvel késébb megjelens ,Létat: son role histo-
rique” (, Az dllam torténelmi szerepe”) cimii konyve. 1899-ben tjabb konyve jelenik
meg ,Fields, Factories and Workshops” (,Mezdgazdasag, ipar és kézmtivesség”) cim-
mel. Ebben a malthauseni tulnépesedési koncepcioval szall vitaba, azt llitva, hogy a
termelékenység novekedésével ez a kérdés megoldhato.

Pedagogiai vonatkozasban fontos annak a megemlitése, hogy itt is kiemeli a szel-
lemi és a fizikai munka 6sszekapcsolasanak szitkségességét. Mar az 1890-es években
elkezddott az anarchistik kozott a kutatas arr6l, hogy hogyan lehetne az anarchista
filozofiat természettudoményos eredményekkel megerésiteni. Ebbe az irinyba mutat
Kropotkin 1902-ben kiadott kényve ,Mutual Aid - A Factor of Evolution” (,K8lcso-
nos segitségnyujtas — Az evolucio tényezdje”) cimi konyve. Ebben elismeri Darwin
nézetét a talélésért folytatott harc meghatirozo szerepérél az evolucidban, de hozza-
tazi, hogy az egymasnak valo kolcsonos segitségnyujtas ezzel parhuzamosan zajlo
folyamat. Kropotkin erre az észrevételére alapozza majd antropologiai nézeteit.

1897-en Kropotkin Amerikaba utazik. Itt a parlamenti demokracia amerikai
rendszere és a fogyasztoi tirsadalom kiszolgalasara létrejott boséges aruvalaszték oly
annyira hat ra, hogy korabbi anarchista elképzeléseit modositva a kommunista-anar-
chista tirsadalom létrej6ttéig még az dtmenetinek tartott észak-amerikai demokracia
rovid ideig tarto, ideiglenes mitkodését is lehetségesnek tartja.

Kropotkin 1886-tol mar sajitos helyet foglal el az anarchista mozgalomban, egyre
inkabb visszahuzédik. Maga az anarchista mozgalom a szétesés fazisiban van, nincs
semmiféle 6sszekots kapocs a kulonbozd csoportok kozott, az igy keletkezett trt
terrorisztikus csoportok, merényl6k és merényletek toltik ki. Mindez idegen, nem
elfogadhat6 Kropotkin szamara. 1899-ben kozreadja a,Memoirs of an revolutionist”
(,Egy forradalmér feljegyzései”) cimi, magyarul is olvashato konyvét. Ebben nagyon
érdekes részletek olvashatok Kropotkin oroszorszagi neveltetésérol. Tovabbrais pub-
likdl a ,Freedom” (,Szabadsag”) cimi anarchista-liberalis lapban, és hozzifog ,Etika”
cimii dsszefoglalonak szant konyve megirasahoz, de ebb6l csak az elsé kotettel készal
el. Kropotkin egyre maganyosabb az anarchista mozgalomban, korabbi baratai is nyil-
vanosan elhatarol6dnak téle.

1917-ben az orosz forradalom lehetévé teszi szamdra a visszatérést hazajaba.
Moszkviban Kerenszkij polgari korményaban miniszteri posztot adna neki, de nem
fogadja el. Készit egy javaslatot a Duma szimadra, amelyben az alkotmany mintéja-
ként a franciaorszagi gyakorlatot javasolja. A bolsevik t6bbség azonban ezt nem tudja
elfogadni. Kropotkinnak felajanlanak egy dacsat Dimitrovban; ide vonul vissza. Birdlja
abolsevik gyakorlatot, két alkalommal Leninnel is talalkozik. Védelmébe veszi a bol-
sevikok éltal aldozott anarchista szocidlforradalmarokat, de nem jér sikerrel.
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Kropotkin 1921-ben hunyt el, temetése az utolsé nyilvinos tiltakozas az egyre
despotikusabba vilo bolsevik rendszer ellen. A temetés utan egy honappal mar fegy-
veres leszamoldsra is sor kerult a fellazadt kronstadti matrézokkal szemben. Ugyan-
ezen év Oszén Trockij csapatai felszimoljiak Ukrajnaban a Mahno-féle, f6leg parasz-
tokbol szervezett anarchistak felkelését, és ezzel az anarchizmus torténete egy idore
véget is ér Oroszorszagban.

26.2. Pedagdgiai nézetei

Kropotkin pedagogiai nézeteinek ismertetését a legcélszeriibb a polgari tarsadalom
miivel6dési viszonyaira vonatkozo kritikdjdnak bemutatasaval kezdeni. Szamara egy-
értelm;, hogy a polgari tirsadalom oktatdsi koncepcidjiban a haszonelviiség keriil az
els6 helyre, a humanisztikus és a liberilis célkittzések pedig httérbe szorulnak. Jelen-
toségét tekintve Kropotkin szimara az oktatds elsérendi hatalmi tényez6. A polgari
tarsadalom oktatasi rendszerében egyrészt a gazdasdgi sziikségszertiség megnyilvanu-
lasat, masrészt pedig a hatalmi viszonyok modernizaciojanak és rekonstrukcidjanak
lehetdségét latja. (Heinlein 1998.299.0.)

Anevelés folyamataban felfogdsa szerint a tanulok autoritassal szembeni viszonya
és a torvények betartisira vonatkozo szokdsrendszere a dontd tényezé. A szokis-
rendszer minden tirsadalmi rendszer alapvetd stabilizilo tényez6je. A szoktatas és
a beidegzés az allatok idomitasanak is az alapja. A tanul6k nevelésében a szokisok
egyfajta tulélési stratégidnak tekinthetdk. Ugyanezek a szokdsok a szocializaci6 folya-
mataban a haladds kerékkot6ivé is valhatnak. Az emberi természet ugyanis, ahogy
Kropotkin antropoldgiai irdsaibol kiolvashato, hajlamos arra, hogy a forradalmi val-
toztatasokat rovidre zarja. Ezzel magyardzza Kropotkin bizonyos régi, elavult neve-
1ési modszer tovabbélését. Ugy véli, hogy a nagy tarsadalmi dtrendezédések idején
az oktatési rendszer viltozasa a tarsadalom gazdasagi szitkségleteinek 4talakuldsat
kovetve formalodik. Az orosz feudalizmus, a céri rendszer minden erdvel igyekszik
megakadalyozni az oktatdsi reformokat, de a gazdasigi nyomas hatdsara mégis kény-
telen korszerti miiszaki tanintézményeket létesiteni. Ez azt is jelenti, hogy nem a for-
radalmi mozgalmak fogjak az oktatast atalakitani, hanem sokkal inkabb a gazdasag
iggnyei. Ezért az oktatdsban tett eréfeszitések semmiképpen sem fognak forradalmi
atalakitast eredményezni a tarsadalomban.

A polgari tirsadalom oktatasa ,velejéig romlott, a tairsadalom megsemmisiti a
gyermekek szellemét, életerejét azzal, hogy drillé teszi az oktatés folyamatat. Igy nem
marad semmilyen jatéktér a gyermekek szitkségleteibél fakado elképzelések meg-
valositasara. Az iskola gy(il6l minden valamilyen mértékig fuggetlen, koltoi hajlamu,
biiszke tanulét. Az 6 szamukra két lehetdség marad: 6nmagukba zarkoznak, vagy az
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iskoldn kiviil prébaljak érdeklddésiiket kielégiteni”. (Kropotkin 1972.22. 0.) Kro-
potkin szerint a polgari oktatisi rendszer elsédleges célja a nivellilds, a novendékek
kozotti kalonbségek eltintetése, az arany kozéput megtalilasa.

A nevelés célja a polgari tarsadalomban a j6 dllampolgar. Kropotkin ,A modern
allam” cim irasiban élesen polemizal az allam éltal kikényszeritett dltalinos tankote-
lezettség gondolataval, ami garantalhatja a jo dllampolgarok nevelését. Természetesen
Kropotkin is tudja, hogy az iskoldba jards, még ha allami kényszerb6l is fakad, védia
gyermekeket, akiket egyébként gyarakban vagy otthon dolgoztatnanak. Ennek elle-
nére az iskolai oktatisban az uralkodo osztaly hatalmanak biztositékat latja: ,Hatalmas
mennyiség(i tananyagot toltenek tlcsérrel a tanulok fejébe, aminek az a rendeltetése,
hogy biztositsa az dllam rendelkezési jogat polgarai felett, hogy igazolja a monopoliu-
mok létezését...” (Kropotkin 1921. 4. 0.)

Tehat Kropotkin az iltalinos tankotelezettségb6l eredo allami manipulacios lehe-
t6séget sokkal veszélyesebbnek tartja, mint a nevelés korabbi formait: ,Mikor volt
arra lehetésége az dllamnak mondjuk az ékori kulturakban, hogy az oktatis egész
rendszerét kora gyermekkortol egészen az egyetemig kézben tartsa?” (Kropotkin
1921.9. 0.) Az 4tfogo, mindenre kiterjed6 allami kontrolt Kropotkin az elnyomas
torténetileg uj formdjanak tartja. A hagyomanyos iskola célja az 6nillosag csirdinak
a megsemmisitése a tanulokban, az autoritasnak valé aldrendel6dés gyakorlatinak
szokdsszinti beidegzése. Az autoritdsnak valo alarendel6dést nem csak az iskolai okta-
tds segiti, ebben hatékonyan kézremiikodik az egyhaz és a csaladok otthoni nevelési
gyakorlata is. Kropotkin egyébként kés6bbi irasaiban maér elismeri a polgari tarsada-
lom értékeit, és ugy véli, azok jo kapcsolédisi pontok lehetnek a gyéztes forradalom
utdni id6szakban. Ezzel az engedménnyel Kropotkin kiérdemelte a konstruktiv anar-
chista jelz6t. (Heinlein 1998. 303. 0.) Kropotkin, a tobbi anarchistatol eltéréen, akik
mindenféle egyuttmiikodést elutasitanak az uralkodo rendszerrel, ahovi a tanarokat
is soroljak, abban reménykedik, hogy legaldbb néhany tanart meg lehet nyerni az
anarchista mozgalom szamara.

A nevelés céljdrdl Kropotkin ,Mezdgazdasig, ipar és kézmivesség” cimii irdsa-
ban olvashatunk. Elméleti fejtegetésében abbol indul ki, hogy a kapitalista allam
alapvet6 célja a meglevé tarsadalmi rend fenntartisa. A meglevé rendszeren beliili
iskolareformok tehat addig mehetnek el, amig ezt a célt nem veszélyeztetik. Kropot-
kin ugy litja, hogy ebben a helyzetben a nevelés célja az lehet, hogy megteremtse a
feltételeket egy kedvezébb kiindulasi helyzethez az elnyomas elleni kiizdelemben.
A tanulokat arra kell képesiteni a megreformalt nevelésben, hogy képesek legye-
nek osztalyhelyzetiiket analizilni, 4lldst tudjanak foglalni a tarsadalmi rendszerrél,
és ezaltal cselekvé résztvevoi lehessenek a tarsadalmi valtozasoknak. Ez tehit nem
a forradalom éltali nevelés, mint ahogy Bakunyinnl lattuk. Kropotkin azt szeretné,
hogy a tanul6k donteni tudjanak élethelyzeteik és életesélyeik megitélésében, ezért
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anevelés célja — a reformpedagogia egyes iranyzataival megegyezden — az autoném
személyiség kialakulasa.

Az iskoldztatds kozponti kérdésének tovabbra is a szellemi és a fizikai tevékeny-
ség osszekapesoldsit latja. Ez is megegyezik a reformpedagogia torekvéseivel, de az
ut, ahogy ideig eljut, mér eltér: a reformpedagogiai érvrendszere gyakorlé tanarok
oktatasi tapasztalataibél ered és az eredménye didaktikai gjitdsokban 6lt testet. Kro-
potkin véltoztatasi torekvései politikai indittatasuak, elméleti kovetkeztetései pedig
megvalositokra, felhasznalokra varnak.

Visszatérve a fizikai és a szellemi munka problémajahoz, Kropotkin ugy latja,
hogy ha ez tovabbra is szétvilasztva marad, annak az lesz a kovetkezménye, hogy a
fizikai tevékenység le-, mig a szellemi tevékenység felértékelédik. A nevelés fontos
célja e megkilonboztetés megsziintetése. , Azt dllitjuk, hogy a tudomany, az ipar és
az egész tarsadalom kozo6s érdeke minden embert szilletési eléjogaitol fiiggetleniil
olyan nevelésben részesiteni, amely lehetévé teszi szamara, hogy tudomanyos isme-
reteit egyesithesse a gyakorlati tevékenységben szerzett tapasztalataival.” (Heinlein
1998.307. 0.)

Mindez — a teljes, atfogo képzési rendszer — konkrét didaktikai problémaék fel-
vetését és megoldasi javaslatat is jelenti, amelynek eredményeként majd megjelenik
a képzett kézmivesek egész generacioja. Kropotkin szavaival: ,Egyszéval minden
iskolanak az legyen a célja, hogy minden leany és minden fig, aki tizennyolc éves
koraban teljes kort tudomanyos képzettséggel elhagyja az iskolét, ezzel egy idoben
kapjon olyan 4ltaldnos alapokat gyakorlati képzésbdl, és szerezzen még ehhez olyan
specialis gyakorlati tapasztalatot, amelyek majd képesitik 6t arra, hogy a fizikai munka
vilagaban hozzdjaruljon a termelékenység és sajat jolétiik novekedéséhez.” (Heinlein
1998. 308. 0.) Kropotkin koncepcidjiban feltiind az ideolégiai megkozelités mell6-
zése. Ennek az az oka, hogy a foldrajztudés Kropotkin az ideolégiandl jobban bizik
a tudomdnyban, és azon belil is kiilléndsen a természettudomanyban. Ugy véli, a
tudomany elég erés ahhoz, hogy az oktatas értelmes megvalosulasat lehetévé tegye,
nincs sziikség ideologiai rasegitésre. Az anarchizmus egyediili feladata pedig az lenne,
hogy felvegye a harcot azon tirsadalmi koriilmények ellen, melyek akadalyozzak a
tudomanyos fejlédésben rejlé lehetoségek aktualizilodasat.

A fizikai és a szellemi munka kapcsolatat Kropotkin torténeti perspektiviba
helyezve vizsgilja; e szerint minden muiltbeli haladas eléfeltétele a két munkaforma
hatékony integriciojdban rejlett: , A régi korokban a tudomany képvisel6i és kilono-
sen azok, akik a legtobbet tették a természettudomanyok fejlédésért, mindig értettek
a kézmuiparhoz is. Galilei sajat keziileg készitette a tavcsovét. Newton ifjikoraban
kitanulta szerszamkészités mivészetét. [ ... ] Tehat, szellemi nagyjaink szdmara a fizi-
kai tevékenység nemcsak hogy nem jelentett hatranyt az absztrakt gondolkodasban,
hanem még nagymértékben segitette is.” (Heinlein 1998. 309. 0.) Sajnos a munka-
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megosztas kovetkezményeként a két munkaforma kozotti kolesonviszony felbomlott.
A fejlett nagyiparnak nem minden oldaldan fejlett és kiképzett munkasokra, hanem
meghatérozott ismeretekkel bir¢ specialistikra és bizonyos munkamiveletek hibat-
lan végrehajtoira van szitksége. Ennek a kovetkezményeként veszend6be mennek a
felfedezoi/feltalaloi képességek, és ez egyébként egy id6 elteltével negativan fog hatni
a tudomany és az ipar fejlédésére. Ez a stagnalas remélhetéleg lehetévé teszi majd az
ujboli vitat a technikai nevelés szitkségességérél. Persze ilyenkor fennall egy masik
veszély is, a tudomanyosan és technikailag alaposan képzett munkasarisztokracia
kialakulasanak a veszélye, de erre Kropotkinnak ezuttal nincs megoldasi javaslata.

Didaktikai nézeteinek kifejtésében Kropotkin korabbi, a moszkvai miszaki isko-
laban szerzett tapasztalataibol indul ki. Ebben az iskoldban az oktatas hangsulyozottan
természettudomanyos alapozasa ragadja meg, amihez nagyon jol atgondolt gyakorlati
képzés tarsult. igy példaul a tanulok fizikai és mechanikai ismereteik kiegészitéseként
mikodé gézgépet, mezdgazdasigi gépeket és mas technikai eszkozoket készitettek.
Kropotkin kiemeli, hogy az oktatds kézéppontjaban a tanul6i kezdeményezés és az
onallé munkavégzés allt. Ez az iskola tovabbi ujdonsagot jelentett abban a tekintetben,
hogy nem sziikitette le a gyakorlati képzést egy szakma elsajatitisira, hanem kiépitette
a gyakorlati képzés rendszerét. Ennek lépései a kovetkezok:

1. mindennek az alapja a szakrajz, mert csak ennek alapjan tud tovabbi feladatokat
ellatni, ez a maszaki tudomany kozos nyelve;

. ismerkedés a tamegmunkalassal az asztalosmihelyben;

. fabol modellek készitése — esztergilassal és mas miiveletekkel;

. fémmegmunkalas a kovics és lakatosmiihelyben;

. a fémontés technikdja — a megtervezett alkatrészek elkészitése;

. akilonbozo gyakorlati készségek kombinalt alkalmazasa.

NN bW

Kropotkin egy masik példdn, a geometria oktatisan keresztiil leirja, hogy mit tart
kovetend6 mintanak. Ugy véli, az absztrakt geometria torvényszeriiségeit a tanarnak
it kell formalnia gyakorlati feladatokka, mert igy a tanulok konnyebben megértik
azokat, és motivéltak lesznek a tovabbi tanulmanyozasra. Lehet6ség szerint ezt rog-
ton az elméleti szabdly megtanulisa utan, vagy azzal egy iddben torténjen. A gya-
korlati feladatok szinhelye lehet maga a természet, az iskolaudvar, a laboratérium, a
tanmiihely, de semmiképpen sem az iskolai osztaly, ami alkalmatlan az ilyen jellegti
munkavégzésre. Kropotkin ezt a pedag6giai maximajat a gyermekek természetében
jelenlevé kisérletezési igény/sziikséglet kielégitéséhez kapcsolja. Az olyan oktatas,
amely csak absztrakt dolgokat kozvetit és nem veszi tekintetbe a gyermekek termé-
szetes kivncsisigat és kisérletez6 kedvét, legfeljebb a tudasanyag reprodukciojat
eredményezheti.
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Kropotkin nagyon hatirozottan fellép a curriculumok és a tantervek altalanos,
mindenkire kiterjedd érvényessége ellen. Ugyanis nem a tananyagnak és annak atszar-
maztatasanak kell a tanulasi folyamat kozéppontjéban lennie, hanem a tanul6 egyéni
szitkségleteinek és képességeinek. Aziskolai sikertelenségért a tantervhez valé merev
ragaszkoddst teszi feleldssé: ,egy a gorog és a latin nyelv tanuldsdban lusta tanulo
megszallottként dolgozik olyan természettudomanyos témdn, amelyhez manudlis
tevékenység tarsul. Egy matematikaban abszolut elmaradt leanytanul6bél osztalyelsé
lehet, ha végre talal valakit, aki az aritmetikai szabalyokat ugy tudja neki elmagyarézni
és alkalmazasukra olyan példat tud mutatni, hogy 6 is megérthesse.” (Heinlein 1998.
315.0.) Ennek a szemléletnek van egy masik szitkségszert kovetelménye, mégpedig
az, hogy a tanulokat nem szabad osztatlan tomegként kezelni, viszont olyan indivi-
duumként kell banni velik, akiket nem nyomhat el a merev tantervi szemlélet.

Kropotkin éllist foglal egy masik dllandéan visszatérd pedagogiai probléma, a
rend és fegyelem kérdésében is: ,engedjiik, hogy a gyerekek (ti. a rendet, az egyiitt-
mdkddést — M. Gy.) egymasnak tanitsik meg. [ ... ] Csak ne tegyiik dket az iskolai
oktatas altal olyan lényekké, akik szimara csak egyetlen rend létezik, a szimmetrikusan
elhelyezett iskolai padoké.” (Heinlein 1998.3135. 0.) Ez Kropotkin részérél egyértelmti
allastoglalas a szabad nevelés mellett. Szerinte a szabalyok és a rend megtanuldsane a
tandri beavatkozas nyoman alakuljon ki, hanem 6nszabalyozé folyamatként, bizonyos
fokig belulrdl a tanulok egytttmiikodése, koz6s tevékenysége alakitsa ezt ki. Ennek
a nézetének az alapja a kolcsonos segitségnyjtis antropologiai szemlélete, ugyanis
minden kozosségben vannak szolidaritasi megnyilvanuldsok, és ezeket a kozos érde-
keket sokkal magasabbra értékelik a résztvevok, mint az elleniik hatokat. Az iskolai
osztaly ilyen sajatos er6térnek tekinthet$ — ahol tobbé-kevésbé megsziinik a tulélésért
val6 harc — és helyette a szolidaritasi elv gyakorloterepévé valhat. Fontos lenne, hogy
a tanitok és a tandrok ne a versenyre, masok legyozésére / elnyomasara készitsék fel a
tanulokat, hanem a szolidaritasi tendencia erdsitését tekintsék misszidjuknak.

Az anarchistakkal szembeni biralat allanddan visszatér$ eleme, hogy kivonjik
magukat a tarsadalmi egyuittélési szabalyok hatalya al6l és kioszt teremtenek maguk
koral. Kropotkinnak a szolidaritas rendet teremté erejérél vallott felfogisa egyfajta
valasz erre a kritikai észrevételre. Kropotkin koncepcidja ilyen tekintetben nem egy-
szeriien a kényszer mellézésére vonatkozik — mint ez tébb anarchistanal, péld4ul
Godwinnal is megfigyelhets — az & esetében arrol van sz6, hogy a szemléltetésen
alapul6 gyakorlatias oktatas egyszertien a munkaszervezésbdl adodéan, dnmagitol
nevel6 hatasu, amit kiegészit a csoportban természetesen meglevé kolcsonos segit-
ségnyuijtas, szolidaritas.

Ebbodl a fejtegetésbol kittinik, miért tekintheté Kropotkin konstruktiv anarchists-
nak — olyannak, aki nem pusztin az elutasitdsra, a tagaddsra épit, hanem a tarsadalmi
szitkségletek és lehetdségek analizise, mérlegelése utjan fogalmazza meg allaspontjat.
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Ezzel egyutt a tobbi anarchistahoz hasonloan felfedezhetok benne a radikalis vonasok,
példéul az uniformizaltsig elitélése tekintetében: ,Miért nem litjuk be végre, hogy 8
millié tanul6 8 milli6 kalonbozé képességet reprezental! Az egy szem miniszter dltal
jovahagyott oktatdsi modszerek legjobb esetben is csak kozépszertiséget eredményez-
hetnek, mert kozépszerti emberek fejlesztették ki 6ket.” (Kropotkin 1972. 120. 0.)

Kropotkinnal jol megfigyelheté a reformpedagogiai gondolkodashoz hasonlé
eszmék megjelenése. Ennek ellenére semmilyen kozeledés, utalds sem fedezhetd
fel ndla a reformpedagogiaval kapcsolatosan. Ennek valdszintileg az az oka, hogy a
reformpedagogiai indittatasu iskolakisérleteket olyan a kapitalista tarsadalomban
létrejott pedagogiai szigeteknek tekintette, amelyek wjitasi torekvéseikben csak addig
mehetnek el, ameddig a hatalmi rendszer ezt engedi. Ebben minden val6sziniség
szerint igaza is van.

2.7. Lev Nyikolajevics Tolsztoj és a keresztény anarchizmus
(1828-1910)

271.  Eletutja

Lev Nyikolajevics Tolsztoj 1828. augusztus 28-dn a szamovarjair6l hires Tula kozelé-
ben, Jasznaja Poljana faluban sziiletett. A Tolsztoj csaldd a nem allami szolgalatot tel-
jesito, fiiggetlen orosz foldbirtokos-réteghez tartozott. A kordn elarvult gyermekeket
akor foldesuri hazaiban szokdsos franciis szellemben nevelték. San Jerome, a szigoru
francia nevel6 mellett a torténelmet és az orosz nyelvet orosz hazi tanité oktatta a
csaldd gyermekeinek. Patriarchalis erkolcsosség, vallasos szellem és az emberi josag
példai hatottak it a gyermek Tolsztoj elsé éveit.

Tizenhdrom éves koritél kedve egyik nagynénjénél, Kazanyban nevel6dott. Tolsz-
toj gyermekéveir6l nagyon részletesen tudosit rendkiviil részletes és érdekes naploja.
Ebbdl tdjékozodhatunk tanittatasinak részleteirdl, a csalad hétkoznapi életérdl, az
egyetemi felvételi vizsgarol. (Tolsztoj 1996.)

Az ifjukorba val6 dtmenet idején ébredt fel benne el6szor az 6nall6 utakra lépés
gondolata, és az is, hogy teljesen az evangélium szellemében éljen, lemondasban és
szeretetben. Elete Jasznaja Poljana, Szentpétervar és Moszkva kozt zajlik, nem talalja
helyét. A tanulmanyait lezaré jogi vizsgara késziil, részben le is teszi. Regényeket olvas,
zongordzik, lovagol, vadaszat és kartya tolti ki napjait. Eles szemmel elemzi onmagat
és mindent erkolcsi szemmel lat, a legfinomabb lelki rezzenéseit is feljegyzi. Hibaival
elkeseredetten kiizd, bukdsait mélyen banja. Kdrtyaszenvedélye és a rossz szokasok
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el6l a Kaukdzusba és a katonai életbe menekiil. A kaukdzusi hegyek fensége megutal-
tatja vele a tirsadalom és a civilizacio természetellenességét. Isten akaratanak adja at
magat, és ez az érzés tovabb kiséri egész életén at. A katonatiszti élet kisszertsége is
igen kinozza. Folyton jot akar tenni és ujra a rosszba merul: bor, kértya, nék veszik
koriil.

Avégleges elziilléstol hivatisanak feltors tudata 6vja meg. Kétségbeesett helyze-
tébélaz irashoz menekilt. Mar elsé miiveivel elismerést aratott, a legjobban honoralt
irok kozé tartozik, s most nemcsak életmodja, hanem hirtelen felfedezett muvelet-
lensége keseriti el. Heves lelki valsagon ment keresztiil. Megindult benne az a belsé
harc, amely élete végéig tart. A jot tevésnek rendeli ala minden torekvését. Eletének
legfébb célja masok javira tenni valamit. Uj valldst akar alapitani, Krisztus vallasit,
de megtisztitva a hitt6] és titokzatossagtol: olyan praktikus valldst képzel el, mely
nem jévobeni boldogsagot igér, de boldogsagot nyujtitt a foldon. Az irodalmi hirnév
fokozatosan ismertté teszi orszagszerte. Az irast is a masoknak teend6 jo szolgélataba
kivanja allitani. Ezért kell méivelnie magat.

A krimi haboru befejeztével a szentpétervari hely6rségbe rendelték, ahol meg-
ismerkedett a féviros irodalmi koreivel. De nem tud a févarosi vilaghoz és az irokhoz
alkalmazkodni, tobbszor osszekap Turgenyevvel és a ,Kortars” mas iréival.

Miutin megszabaault a katonasagtol, 1857-ben fél évig tarto kiilfoldi utat tett,
hogy megismerje Eurdpa haladottabb kulturajét. Latott egy guillotine-nal végrehajtott
kivégzést Parizsban. Ennek hatasira kételkedni kezdett a nyugati tipusa haladas igaz-
sagaban. Luzernben rendkiviil lehangolta a gazdag angol széllovendégek viselkedése,
akik egyetlen fillért sem tettek annak a vaindorénekesnek a kalapjdba, aki féloraig sz6-
rakoztatta 6ket. Tolsztoj felindultsigaban bevitte a muzsikust az elokel6 szallodaba, a
legjobb pezsgét rendelte neki, és hosszan elbeszélgetett vele.

Tolsztoj hamarosan visszatért a hazijaba, de otthon is csalodds varta. Az embere-
ket az dtvenes évek végén a kiiszobon allo szociilis és politikai reformok tigye tartotta
izgalomban. Tolsztoj etikai-morilis elbeszélései mar nem keltettek semmiféle feltii-
nést. A demokrata szellemiségii irok kifogasoltak benne, hogy a nagy szociilis kérdé-
sek helyett dllandéan csak morilis problémakkal foglalkozik. Mindez kiabranditotta
a politika piszkos vitaitol athatott irodalombol, és annal inkabb ragaszkodott sajit,
belsé meggyézodéséhez. Szakitott a ,Kortars” Csernisevszkij vezette iroi korével, de
araga eddigi ir6i tevékenységén is vltoztatott, a hangsuly attevodott nala az erkolcsi
problémak elemzésére. Szenvedett sajat passzivitdsitol, mert nem lehet bezarkozni az
irodalom viligaba, tevélegesen részt kell venni a térsadalom életében.

Frdekl6dése egyre inkabb az oktatds iranyaba tereli, segiteni akar a parasztok
muveletlenségén. Ezért 1849-ben iskolét szervez, melyben a csalad fékomornyikja,
Foka Gyemidics tanitott, és néha maga Tolsztoj is részt vett az irs oktatasiban. Ez az
iskola — els6 kisérletként — csak 1851 tavaszaig dllt fenn, de elinditott Tolsztojnal egy
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folyamatot, melynek kovetkeztében ujra és wjra visszatér az iskolaztatas kérdéseihez,
és ez lényegében élete végéig megmaradt. A nyugati kulturaban csalodva a nép és a
gyermekek vildga felé fordult. Oszténoés vonzalma ekkor, az 6tvenes évek végének
népmiivel6 lelkesedésében elemi erovel tort felszinre. Erkolcsileg az elokels osztaly
felett allonak latta az orosz népet, amelynek verejtékes munkdja teszi lehetévé tobbek
kozott az 6 gondtalan, blings életét is. A varos helyett a néptél varta, hogy dtmutatast
adjon ahhoz, mit kell tenni: hogy mit kell tanitani, azt nem a tudalékos irék és tep-
retikusok fogjak majd megmondani, hanem a természeti ember mutatja majd meg
az odavezet6 utat. Pedagogiai szakismeretei még nem voltak. Rousseau ,,Emile"—jét
ugyan mély beleérzéssel olvasta, de munkdja megkezdéséhez alegnagyobb indittatdst
mégis Berthold Auerbach német iré 1851-ben megjelent ,Neues Leben” (,Uj élet”)
cimi konyvének koszonhette. A regény £6 alakja egy 1848-as forradalmar grof, aki az
ild6zés idején Eugen Baumann néven falusi tanitoként mitkodik. Tolsztojnak nagyon
tetszett ez a meggy6z3dését szildrdan tarto, jellemes, a faluban és az iskolaban is sajat
tapasztalataira utalt, tetter6s ember. )

A tanitds 1859 6szén valoban megindult a jasznaja poljanai emeletes kiria mel-
letti épiiletben. Tolsztoj néhdny ,mestert’, azaz kiszolgalt katonét és irni-olvasni tudé
értelmesebb jobbagyot alkalmazott, akik az 6sszegyilt mintegy 6tven gyermeket
vele egyutt és az ¢ tmutatasai szerint oktattik. Néhany havi tanitds utin komolyan
foglalkozni kezdett a népoktatas tagabb szervezési kérdéseivel is. Tarsadalmi egyesii-
letet akart létrehozni a népi iskolaiigy fejlesztésére, mivel az dllam a nép igazi iskolajat
mindeddig képtelen volt megteremteni. Ismerései, baratai a pedagogidba valo bele-
meriilés miatt killoncnek tartottik, hiszen 6 ekkor mar az irodalom nagy remény-
ségének szamitott. Tolsztojt ez nem zavarta. A keresgél6 nyugtalansag szertelen tiz
esztendeje utdn a nép gyermekeivel val6 foglalkozasban az elsd, 6t teljesen igénybe
vevo és kielégité tevékenységre lelt: ,Ez volt egész életem, kolostorom, templomom,
ahova az élet minden nyugtalansaga, kétsége és kisértése el6l menekiltem és meg-
menekiltem” (Szab6 2003.313. 0.) Az iskola, amely didaktikai tehetsége kibontako-
zdsihoz megfelel6 teret nyujtott szaimara, egyuttal 5nnevelésének felemeld, rajongva
szeretett miivészi eszkozévé lett.

Azelsé iskolaév befejeztével alkalma nyilt arra, hogy Europa iskolaigyével ismer-
kedjék. Kilenc honapot toltott utazassal, kozben a jasznaja poljanai iskolét a tanitok
maguk vezették. Berlin, Lipcse, Kissingen iskolait litogatta végig. A szdsz iskolakrol
igen rossz volt a véleménye: ,Voltam az iskoldban. Sz6rnyd. Ima a kirdlyért, verés,
minden bemagolva, megfélemlitett, eltorzitott gyermekek. (Szabo 2003.313.0.)
Kissingenben Julius Frobellel, a hires nevel6 (Friedrich Frobel) unokaéccsével ismer-
kedett meg. El6tte adott hangot annak a gondolatdnak, hogy a haladdsnak a népmiive-
Iésbél kell kiindulnia, és Oroszorszag ebben a németeknél messzebbre fog jutni, mert
az orosz még romlatlan nép. Itt keritette hatalmédba Tolsztojt a kisérleti, tapasztalati
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pedagogia gondolata. A ,nevelé momentum” zsarnokiva tette az iskolat — mondja.
Sok pedagodgiai konyvet szerez be és kiild haza. Jart Frankfurtban is. A német iskolak
megismerése utin az a véleménye alakul ki, hogy Nyugaton mindenre tudnak kész
receptet, eljarast, de az emberi természet fejlédésére minden oldalon kész, viltozatlan
formakat alkalmaznak.

Utjénak tovabbi dllomasai: Marseille, Genf, Nizza, Firenze, Livorno, Ndpoly, Réma,
majd ismét Marseille - amelynek iskolait igen rossznak latja. Ezutan Parizs és London
kovetkezik, ahol az iskolék latogatasén kivil a parlamentben Dickensnek a nevelésrél
mondott beszédét hallgatja meg. Az akkor Londonban €él6 Herzennel is megismer-
kedik. Briisszelben az anarchista Proudhont keresi fel. Késébb jra visszatér Német-
orszagba, Weimarba és Jenaba, ahol Volkmar Stoy herbartidnus iskolajit nézi meg, és
j6 benyomésai vannak errél az intézményrol. Berlinben megismerkedik Auerbachhal,
akinek a konyve régebben olyan mély hatdst tett ra. A hires tanarok kozott kapcsolatba
keril Diesterweggel is, akit hideg, lélektelen, pedans embernek tart. Végiil az iskoldkrol
készitett rengeteg feljegyzésével 1861 tavaszan hazatért Oroszorszigba.

Tolsztoj 1862 szeptemberében meghézasodott: Szofja Andrejevnat, Bersz moszk-
vai orvos leanyit vette feleségiil. Feleségével val6 kapcsolata nem volt éppen harmo-
nikus, leginkabb azért, mert a foldbirtokkal kapcsolatos gazdasagi tigyintézést egy
id6 muilva Tolsztoj felesége vette dt, és nem nézte j6 szemmel Tolsztoj békeziiségét a
muzsikjaival szemben.

[roi munkdssdgdban tobb kotete utan a ,Haboru és béke” (1865-1 869), majd
az ,Anna Karenina” (1875-1877) hozta meg szdmdra a vilaghirt. A ,Vallomas”
(1878-1879, megjelent 1882-ben) az élet értelmét firtatja és egyfajta spiritualis
vilsagrol vall — ekkor fordult Tolsztoj a keresztény anarchizmus és a tarsadalmi
reformok eszmekore felé. A vandorlé keresztény aszkéta és a gazdag arisztok-
rata szerepe kozotti fesziiltség Tolsztojt 1910-ben otthona elhagyéasahoz vezette.
Tolsztoj életének utolsé idszakarol naploszeri feljegyzések olvashatok orvosa és
baratja, Dusdn Makoviczky tollabsl. (Makoviczky 1999) Néhany napi bolyongas
utdn egy eldugott vonatillomdson érte a haldl. Erészak nélkali filozofidja er6sen
hatott Gandhira és a magyar idedlis anarchista Schmitt Jen6 Henrikre is.

232.  Tarsadalomfelfogasa

Tolsztoj a hatalom és az er6szak minden formajat elvette, és az ontokéletesités prog-
ramjan keresztil kivinta elvezetni az emberiséget egy szeretetkozpontu valldsossag
felé. Vilagképe az igynevezett ,tolsztojizmus” az orosz kultirkor hagyomanyaira épilé
elképzelés. Tolsztoj azon kevés teoretikus egyike, akik nemcsak elképzelték ésleirtak,
hanem tenni is prébaltak gondolataik gyakorlati megvalésitasa érdekében.
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Tolsztoj tarsadalmi nézeteinek egyik legjobb 6sszefoglalasa , Az Ujkor vége” cimii
irdsa. Ebben bevezetésként a korszakvaltds kérdését részletezi:

,»Azt hiszem, hogy a keresztény népek élete ma, éppen ma, végsé hatar-
hoz érkezett: a pusztulo régi és a kezd6d6 uj korszakot elvilaszto hatirhoz.
Azt hiszem ma, éppen ma kezd6dott el a nagy atalakulds vélsiga, amely a
keresztény vilagban mar kétezer éve készulodik, a vilsig, amely nem mas,
mint hogy a hatalom és a szolgasig szellemén nyugvo, meghamisitott keresz-
ténység helyébe az értelmes emberi lénynek jarg, valodi szabadsagon és
egyenléségen nyugvo valodi kereszténység lépjen. Kiilsé jelét az osztilyok
és népek kozott viselt szenvedélyes harcokban litom, a gazdagok rideg
keménysziviiségében, a szegények kétségbeesésében és kesertiségében; az
allamoknak értelmetlen, 6rilt és egyre novekvé fegyverkezésében egymas
ellen; az utopista, visszataszito, erdszakos szellemiikben, elrémité lelkiisme-
retlenségiikben, viligmegvalt eszmék elterjedésében; a f6losleges, ostoba,
naplopé hajszilhasogatésban és bongészésben, amit tudoménynak nevez-
nek, s amelyrél azt hazudjik, hogy a legfontosabb szellemi tevékenység; a
mivészet elszomorité mértéktelenségében és romlottsagaban, kivétel nélkal
a mivészet minden dgaban; legelsésorban azonban abban, hogy a vezetd
emberekben a vallasnak egyetlen szikraja sem ¢él, s6t éppen ezek a vallas
torvényeit tudatosan megtagadjak; e helyett azt valljak, hogy jozan és okos
dolog, ha az erések a gyengéket elnyomjik; igy aztin az életben szemernyi
értelem sem marad” (Tolsztoj 1945.)

Avégig nagyon kovetkezetes, minden misztikatél mentes ok-okozati dsszefuggeé-
sekre alapoz6 elemz6 irdsban a vélsig okait elemzi, és ebben a keresztényi felebariti
szeretet helyett megjelené megtorlast tartja az egyik legnagyobb hibénak. Erre vonat-
kozo gondolatait érdemes megszakitas nélkil bemutatni:

»A megtorlds minden feltétel nélkil rossz. Kilonb6z6 oldalakrol meg-
mutatta, hogy az emberiség legnagyobb nyavalyii miképpen szarmaznak
éppen az er6szakos hatalom gyakorlasabol, amelyet altaldban a masik
emberen végrehajtott megtorlas tirigye alatt iznek. A keresztény tanitas a
megtorlasnak nemcsak igazsigtalan, hanem karos voltat is bebizonyitotta.
Kifejtette, hogy az erészakos hatalom nyomasa alél valé megszabadulas
egyetlen modja, ha azt az ember tirelemmel és ellenallds nélkal elviseli.
»Megmondatott a régieknek: szemet szemért, fogat fogért.« En pedig azt
mondom nektek, hogy ne alljatok ellene a rossznak; ha valaki megiti jobb
arcodat, tartsd oda neki a balt.
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A tanitds azt mondja: ha az ember mas ember birdjaként, aki erdszakot
alkalmazott, ismét ergszakot alkalmaz, akkor nincs tobbé megallas, mert
akkor az erészakot folytatolagosan alkalmazni fogjak. Az er6szak megsziin-
tetéséhez az szitkséges, hogy egyetlen ember se alkalmazzon tobbé er6sza-
kot semmiféle koralmények kozott, de legkevésbé a szokdsos megtorlds
trigyén.

Ez a tanitas azt az egyszer(i és magét()l értet6dod igazsagot erdsiti meg,
hogy a rosszat nem lehet rosszal elpusztitani. Az erészak gonoszsaganak
csokkentésére az egyetlen modszer, ha mindennemi erészaktdl tartozko-

dunk” (uo.)

Tolsztoj a megujulist egy masfajta kereszténység és mds tarsadalmi rend alapjén
képzeli el. Mindezzel egyiitt azonban élesen birilja a fennall6 térsadalmi berendez-
kedést és kilonosen radikalis a kereszténység megitélésében: , Az emberek tobbsége
szdzadokon dt ugy él, hogy kereszténynek tartja magét, mialatt a valodi kereszténység
szazadrészér6l halvany sejtelme sincs. [ ... ] A kereszténység lényege éppen azért, mert
tokéletlenil vették fel, egyre jobban elrejt6zott. A keresztény népek végtére is eljutot-
tak abba a helyzetbe, amelyben ma vannak, hogy egymassal ellenséges hadseregekké
zullottek, amelyben minden erejiiket az egymas elleni fegyverkezésre forditjak és
barmely pillanatban készek egymast szétmarcangolni.” (uo.)

Tolsztoj gondolatmenetének kovetkezd eleme alazadas tilalmanak hangsilyozisa,
amit a kovetkezdkkel indokol:

,»Akereszténység megmutatta, ha az ember folveszi a harcot az erészak-
kal, 6nmagit fosztja meg szabadsagatol. Mert ha 6nmagat feljogositva érzi
az er6szakos tettre, ezzel elismeri masnak az 6 ellene elkovetendé erészak
jogat is. Az erészak, amely ellen kiizd, 6t is legydzheti. [ ... | A keresztény
tanitis megmutatta, hogy az erdszak csokkentésének és a tokéletes szabad-
sag elérésének egyetlen modja ez: az ember adja meg magét és harc nélkiil
viseljen el minden erészakot, barmilyen legyen az” (uo.)

A ldzadas tilalma a kormanyzattal szembeni viselkedésre is vonatkozik, de
ez nem zérja ki az éles biralatot, amit még felerésit a papsig és a kormanyzat kozotti
hatalmi 6sszefonddas.

»Akormanyzat a neki behodolt papsagon keresztiil azt kezdte hirdetni,
hogy az erészak és a gyilkossig megengedett, ha az igazsig nevében val6
megtorlds, s6t ezzel az ember a szegényeken és elnyomottakon segit. A kor-
manyzat az alattvalokkal a hiiségeskit is letétette. Az ember nemsokara szé-
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gyennek kezdte tartani, ha az erészakot harc nélkil kellett elviselnie; leg-
szentebb kotelességének érezte, hogy magit a korméanyhatalom ala vesse.
Igy lett belole szolga. [ ... ] A kereszténységnek ehhez az eltorzuldsihoz az
ujabb idékben mas hazugsag is kerilt, és ez a keresztény népeken a szolgak
bilincsét még szorosabbra vonta. Ez a hazugsag az, hogy agyafirt valasztasi
rendszer segitségével és a korméanyzat embereinek kikiildésével a népeket
rabeszélte a vélasztasban valé kozremikodésre, és a nép megvalasztott vala-
kit, aki a népet majd a kormanyzatban képviseli, s dltala a nép maga is a
kormaényzat részesévé valik. Igy aztdn, igymond, az, aki a kormanyzatnak
engedelmeskedik, 6nmaganak engedelmeskedik, és igy tulajdonképpen
szabad. A csalas elméletileg is, gyakorlatilag is eléggé atlatszo. [ ... ] (ezért)
Az ember olyan bortonbe zart fogolyhoz hasonlit, aki azt hiszi, hogy sza-
bad, mert jogéban 4ll a borténérok valasztasinal leadni szavazatat. [ ... ]
A képviseloket csaknem kizardlag az a szempont vezeti, hogy megtartsak
hatalmukat a partok kiizdelmében.” (uo.)

Szamot vetve az aktuilis orosz tirsadalmi-politikai helyzettel — amit akkor az
orosz—japan habor kitorése és az orosz parasztsag életkorillményei hatdroztak meg,
alapos mérlegelés utin —, Tolsztoj a kovetkezo javaslatot teszi:

»Az orosz népnek ugy kell tovabb élnie, ahogy mindig is élt, és harc
nélkiil, tirelmesen minden erészakot el kell viselnie, semmiféle erészakos
hatalmi tettben nem szabad részt vennie, nem szabad beleegyezéssel adot
fizetnie, beleegyezéssel rendori, kozigazgatasi, katonai szolgdlatot teljesite-
nie. Az erészaknak minden legkisebb alkalmazasa kihivja az er6szak ellen-
tétét, és ha mdr az erészak teriiletére lépett, akkor ott az allamhatalom az
erésebb. Az erészakot csak az erészak elleni passziv tiltakozas semmisitheti
meg. | ... ] AmiidSnk eszméje nem lehet az erdszak alakjanak megvaltozta-
tasa, hanem az erdszak teljes kikiiszobolése; ezt pedig ugy kell megvalositani,
hogy az emberek megtagadjik a hatalomnak az engedelmességet”  (uo.)

Ezzel Tolsztoj gondolatmenetének zdrasaként — hiszen 6 az orosz helyzet és lénye-
gében a pravoszlav egyhaz helyzetéb6l indult ki, és egészen mas tton jart, mint nyugati
tarsai — eljutott a keresztény anarchizmus tudatos vallalisdig és ennek életmodba is
atiiltetett cselekvé hirdetéséig. A kovetkezo fejezetben — a tarsadalmi vonatkozasok
attekintése utan — azt vizsgilom, hogyan iiltethetdk 4t ezek a gondolatok a pedago-

giai gyakorlatba.
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273.  Pedagdgiai koncepcidja

Tolsztoj ,A népoktatdsrdl” sz6l6 cikkében (1862) megallapitja, hogy a kozépkorban
még konnyt volt tudni, mit és hogyan tanitsanak az iskoldban, hiszen a vallas hata-
rozott meg mindent. A vallds azonban az djkorban a nevelésnek mér csak kis részét
befolyasolja. A filozofusok sajat teoridjuk szerint nevelnének. Az egymassal harcolo
filozohai irinyok nem dontik el, hogy mi az igazsag, a kozos csak az benniik, hogy
a pedagogusok ki akarjak talilni, mire van altaliban sziiksége az embernek. A nép
az iskolatol undorodik, elvégzése utin konyvet tobbet nem vesz a kezébe. Az iskola
alnoksagra, csaldsra nevel és elbutit, mert a gyermekek csak mechanikusan tanulnak.
Ugy szervezik aziskolit, hogy a tanitonak legyen jo, nem a gyermeknek. A gyermekek
az iskolaban félnek, faradtak és unatkoznak. Az iskola azonban nem maradhat el az
altalanos haladastol. A mtvel6dés eszkozének kell lennie, olyan pedagégiai laborato-
riumnak, amelyben az 1jj nemzedéket és szitkségleteit ismerjik meg. Nyugaton a nép
nem is az iskoliban, hanem f6leg az életben szerzi meg miveltségét, a konyv, ujsig,
tarsas élet, szinhaz révén. Oroszorszigban nincs a népoktatisnak jelentds hagyoma-
nya, ami azzal az elénnyel jar, hogy felhasznalhatoak az eurépai nemzetek tapasztalatai.
De kész mintdkat nem lehet atvenni, mert az orosz nép életviszonyai masok. Az iskolai
mivelésnek egyetlen modszere a kisérlet és egyetlen ismérve a szabadsag lehet.
Tolsztoj a ,Nevelés és miivelés” cimii hosszu cikkében élesen elvilasztja egymastol
ezt a két tevékenységet. A miivelés vagy mivel6dés mindazon befolyésok osszes-
sége, amelyek fejlesztik az embert, tagabb vilagnézetet és uj ismereteket adnak neki.
A miuvel6dés szabad, ezért jogos és méltanyos ismeretszerzési folyamat. A nevelés
viszont egyik ember rahatdsa a masikra azzal a céllal, hogy a neveltet bizonyos erkol-
csi szokdsok elsajititasira ravegye. A nevelés nem szabad, hanem erével valo miive-
Iés. A nevelés — Tolsztojndl — az erkolcsi zsarnoksagra torekvés elvi megalapozasa.
A pedagogia targydnak pedig csak a muvelésnek kell és lehet lennie. Gyakorlatilag a
nevelés a kényszerités jogira épul. De honnan veszi azt a jogit? Nevel a csalad — ez
természetes. Nevel az egyhaz — ez jogos, mert célja a masik ember 6rok boldogsagat
biztositani. Nevel az dllam — ez méltanyos, mert megfelelden felkészitett szakembe-
rekre van szitksége. Amde nevel a tirsadalom is az egyetemen, a gimndziumokban,
a kerileti-vérosi iskoldkban és a népiskolakban, a nevelSintézetekben, a kollégiu-
mokban — és nincsen mas jogalapja erre az emberi ész gdgjénél. Ez a nevelés a nép
tomegeivel szemben 4ll, s téle teljesen idegen fogalmakat sajatittat el az emberekkel.
A gyermeket kinai fallal veszik koril, elszigetelik a nép és az otthon hatasaitol. Olyan
embert formalnak bel6liik, amilyen az elrontott tarsadalomnak tetszik. A gyermeket
mir a népiskolaban erkolcsileg karos hatasok érik, elgyengul fizikailag, a gimnaziumi
diik az életben nem alkalmazhat6 ismereteket kap és 6nhitté valik, az egyetemi hall-
gato pedig megvetéssel és gogos sajnalkozassal tekint otthoni kornyezetére. Az egye-
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temen sincsen szabadsag, a tananyag szigoruan el6 van irva, a vizsgak rendje nem
jo, a professzorok kényiik-kedviik szerint uralkodnak, 6nmagukat csalhatatlannak
tekintik. Az egyetemi képzettségiiek kasztjat nevelik ki — miivelt, azaz ingerilt, beteg
liberalisokat — akik az életben semmire sem jok, senkinek nincs rajuk szitksége, nem
is lesznek mdsok, mint az allami szolgalat hi emberei, azaz literatorok és pedagogu-
sok — hogy majd ugyanolyan hasznavehetetlen embereket csinaljanak masokbdl is,
mint amilyenek 6k maguk. ®

Az eurdpai egyetemi miveltség az orosz organizmusnak egyébként sem igazi tap-
laléka; sajat eréikre kellene épiteni, de ezt nem ismerik el. Tolsztoj szerint a miivel6
részérol a miivel6donek teljes szabadsag biztositand¢. Az iskola nem intézet vagy
helyiség, hanem a mavelének a miivel6dére iranyulo tudatos tevékenysége. Aziskola
egyetlen célja: ismeretek kozvetitése. Tisztan tudést kell nyujtania, nem atlépve a meg-
gy6z6dések, hit és jellem erkolcsi vilagaba, amely teljesen szabadon, 6nként forma-
l6dik ki. Az iskola felépitése se legyen elméletileg el6re meghatarozva, ne ilyen, vagy
olyan tudomany sziikségességébol induljon ki, hanem csupdn a tanitok ismereteibdl.
Az j6jjon tanitani, aki szereti a gyermekeket, és azt tanitsa, amit tud, amihez ért. Ha
a tanito a targya irant fel tudja kelteni az érdeklddést, akkor 6rai hasznosak lesznek
a novendékek szamara. A tudomény megértésére kell6en felkészitett engedelmes és
passziv névendékek csak a rossz tandrnak kellenek. A nevel6hatas nem a tudomény-
ban, hanem a tudomany el6adaséban, a tanitonak tirgya irdnti szeretetében rejlik.
Azzal, hogy el6addsaira eljarnak, a névendékek maguk dontik el, szereti-e és tudja-e
targyat a tandr.

274.  Iskolaja Jasznaja Poljanaban

Kilfoldrol vald hazaérkezése utdn Tolsztoj els6 dolga az volt, hogy a jasznaja poljanai
iskola folytatasara és egy pedagogiai folyoirat kiadasihoz hivatalos engedélyt szerez-
zen. A Jénabol magéaval hozott fiatal német tanité mellé igyekezett ismerdsei dtjan
munkatérsakat toborozni. A Moszkvai Egyetemrol zavargasok miatt egy évre kizart
didkok koziil tobben hallgattak ra, és mintegy 14 segitStarsa akadt az idok folyamaén,
de stabil tantestiilet nem alakult ki korulotte, és ilyenben nem is gondolkodhatott.
Tolsztoj a nevelés terilletén, Rousseau nyomdokain jarva, a szabad nevelés hive, és
tiltakozik mindennemd idomitds, magoltatas és testi fenyités ellen. A jasznaja poljanai
iskola igazi didkparadicsom lehetett, ahol Tolsztoj egyszerre volt tanitvanyainak tirsa,
id6sebb baratja és tanitomestere. Maga az iskola égszinkékre és rozsaszinre volt festve,
jelmondata pedig ez volt: ,Tégy, amit akarsz!” A fegyelmezetlenség mégis viszonylag
ritka volt. Két esztendd alatt, annak ellenére, hogy teljesen hidnyzott a fegyelmezés
hagyomanyos gyakorlata, egyetlenegy gyermek sem szolgalt ra a biintetésre — irja
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Tolsztoj. Sohasem tapasztalt lustasigot, durvasagot, ostoba tréfat, illetlen szavakat.
Tolsztojt a gyerekek tegezték. Az orosz kulturkérben egyébként hagyomdanyosan
batyuskanak szolitottak a muzsikok a foldesurukat és tegezték. Az iskolaban csaladias
légkor uralkodott.

A jasznaja poljanai iskolaban élénk pedagogiai élet folyt. Tanultak és tanitottak,
szombatonként rendszeresen osszejottek a tanitok tapasztalataik megbeszélésére,
olvastak, kisérleteztek, cikkeket irtak a ,Jasznaja Poljana” cimen 1862 januarjival meg-
indult folyoiratba. Tolsztoj elméletek gyartasa helyett a gyakorlatkozpontu pedagogia
miivelését tizte ki célul. Ellensége volt az absztrakt, életidegen elméleteknek, amelyek
elszakadtak az élett6l és a nép szitkségleteitdl. Radikalizmusaban oddig ment, hogy
csak a nép és a gyermek itéletét ismerte el mértékadonak. Alapgondolata szerint maga
az élet az, ami miivel, és aziskola is csak ennek része. A parasztgyermekek élete, otthoni
vildga adja fel a kérdéseket és a tanit6 kotelessége ezekre feleletet adni.

Iskolajaban, amelyben eleinte semmilyen kotottség sem volt, késébb a tanulok
kozremiikodésével mégis kénytelenek voltak néhdny egyiittélési szabilyt kozosen
elfogadtatni. Hirom osztély volt, 6sszesen mintegy negyven, 7—13 éves névendék-
kel, négy tanitoval és egy bejiro hitoktatoval. A gyermekek kivinsagai szerint folyt
a tanitds, egy ebédsziinettel megszakitva, egész napon keresztil. El6re megszabott
iilésrend nem volt, mindenki oda telepedett, ahol helyet talalt. A tanulok otthonra
nem kaptak hazi feladatot. Ha a tanit6 magyarazata tetszett, akkor akar harom o6rat
is foglalkozhattak a tirggyal, viszont joguk volt elmaradni arrél az 6rarol, amelyik
nem tetszett nekik. Akkor jottek és mentek el az iskolédbol, amikor akartak. Allando
tantargyak voltak: iras-olvasis, szamolds, hittan. Voltak beszélgetések a torténelem,
foldrajz, természetrajz korébdl, volt rajz és ének. Tolsztoj jol fel is szerelte az iskolt.
Szemléltetdeszkozoket vasarolt a fizika oktatdsihoz. Beszereztette a kisérletekhez
sziikséges kellékeket, 4svanyokat. Rovartani gytijteményt sajat maguk hoztak létre.
Sokszor a kertben, erdei kirindulds kozben, a kastély melletti to partjin folyt a tanitas.
Az oktatas modszerét nem elére dllapitottak meg. A gyermekek természetes érdekls-
désétol fiuggden a tanitonak sajat tapasztalatai alapjén kellett megtalalnia a figyelmet
lekoto, eredményes eljarast.

Tolsztoj leirasa szerint az iskola reggeli képe a kovetkezo. A gyerekek a tanité belé-
pésekor nagy zsivajjal ,kicsi a rakdst” jatszanak. Ebbe a tanité nem szol bele, ellenben
mgégkezdi az el6z6 nap olvasott konyvek szétosztasat azoknak, akik utinamennek a
konyves-szekrényhez. A ,rakas” lassan elfogy, most mar a konyvekért tillekednek,
majd mindenki helyet keres maganak, elmeriil az olvasasban és helyreall a csend.
Akit még hevit a harc, arra az olvasék raszélnak. Olvasis kozben teljes a nyugalom,
egymast nem zavarjak. (Szab6 2003.215. 0.)

Természetesen nem folyt minden Tolsztoj eredeti elképzelései szerint. Tolsz-
toj tevékenysége nem aratott osztatlan sikert: f6leg a kornyezé birtokosok nézték
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ellenszenvvel a parasztokkal valo ,baritkozasat”, de az eredmények igy is latvanyosak
voltak. A gyermekek az iskolaban jol érezték magukat, szivesen jartak ide és gyorsan
elsajatitottak az alapismereteket. Az iskolat latogato pedagogusokat killonosen meg-
lepte a tanulok szellemének élénksége, napi 7-8 6ran at onként tanultak, mégis frissek
és elégedettek voltak. Tolsztoj szerint az a rend, amelyet a gyermekek maguk teremte-
nek, sokkal jobb és szilardabb annal, amit a taniték kényszeritenek rajuk.

Tolsztoj a szemléltetés tekintetében ovott az olyan tulzasoktol, melyeket kilfoldi
utjain latott, amikor szemléltetés tiriigyén arrol gy6zkodték a tanuldkat, hogy az asz-
talnak négy liba van, a padlo lent van és a mennyezet fent. Fontosnak tartotta, hogy a
tanito ne eléadast tartson, hanem vonja be a munkaba a didkokat, beszélje meg velitk
a tananyagot. Ehhez viszont jol kell ismerni minden tanul6 egyedi sajatossagait, amit
el is vart az iskolaban tanitoktol.

A tantargyak kozotti kapcsolat tekintetében Tolsztoj egészen szokatlan koncepci-
6val allt el6, ugyanis szerinte a tantargyak kozotti 6sszefuggéseknek nem a gyermekek
értelmében, hanem erkolcsi érziiletiikben kell megjelennie, ehhez viszont a szokva-
nyostol jelentdsen eltéré modszerekre és megkozelitési modra van sziikség, .

Mindezt tanulmanyozhatjuk Tolsztoj gyakorlatiban, amikor a fogalmazas tanitasa
terén tett ujitasait vizsgaljuk. Mar Tolsztoj ezzel kapcsolatos nyit6 kérdése is felttinést
kelt6, ugyanis igy hangzik: Ki kit6l tanuljon irni — a parasztgyerek tolink, vagy mi a
parasztgyerekt6l? A tobb sikeres regényt megirt ir6 arra a kovetkeztetésre jut, hogy
a szép, igaz és jO a gyermekben természetes eredeti harmonidban van. Képzeletik
meginditisa utdn a gyerekek igen tehetségesnek bizonyultak a mesék, népi torténetek
kigondolasaban. Osztonszeriien, onmaguktdl megtalaltidk a mivészit és a megfelels
arinyokat. Tolsztoj ugy vélte, nagy és valtozatos fogalmazasi témdkat kell a gyerme-
kek elé tarni, hogy szabadon valaszthassanak ebbél. Szerinte a legegyszertibb dolgok
leirasa, amit a tanité konnytinek gondolna, egyaltaldn nem érdekli a gyerekeket, az
osszetett jelenségeket viszont meglep6 modon sokkal jobban kedvelik. Tolsztoj arra
figyelmeztette a tanitokat, hogy ilyenkor ne tegyenek megjegyzéseket a fizet tisztasa-
gdra, a szépirasra, a helyesirasra, a mondatszerkesztésre, mert ez megzavarhatja a tanu-
lokat a legnehezebb feladatban a helyzethez ill6 szavak, kifejezések megtalalasiban
és elrendezésében. Alkalmanként még azt is elképzelhetonek tartja, hogy a gyorsabb
haladis kedvéért 6 maga irja le a gyerekek szovegeit. Ezeket késébb a gyerekek is
leirhatjdk, s6t kinyomtatjak oket, és igy mds gyermekek szamara is hozzaférhetéek.
A fogalmazastanitas tolsztoji gyakorlata tehat alapvetéen a spontaneitasra és az ir6
személyiségébol fakadd szuggesztiv hatasokra épil.

Tolsztoj metodikai repertodrjaban kiemelten szerepelnek a tanulmanyi sétak,
kirandulasok. Mar 6nmagaban a rovid ideig tart6 sétak és a hosszabb idejii tanulma-
nyi kirdnduldsok megkulonboztetése is érdekes. A sétak szerepe, a sétalva tanulas és
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tanitas — ahogy azt az 6kori gorogok peripatetikus oktatasi gyakorlatabol tudjuk —
rendkiviil nagy, mégis alig-alig tortént kisérlet az alkalmazasra.

Az tanulok értékelésére, osztalyozdsira vonatkozoan Tolsztoj iranyelvként azt
fogalmazta meg, hogy alegfontosabb az, hogy a tanul6 ne szégyellje magat, ha valamit
nem tud. Ennek elérése érdekében teljes egészében mellézte a vizsgakat és minden-
féle osztilyzasi kisérletet.

Pedagogidjanak kulcsszerepléije a tanito, akitl elvirta, hogy neveléi képességei-
vel, szuggesztiv, megjelenito erejii szavaival hatni tudjon a tanul6 lelkiletére. Tolsztoj
meg volt gy6zédve arrél, hogy az iskolanak nem 4ll jogaban és nem is kellene sem
jutalmaznia, sem biintetnie; hogy egy iskola iranyitasinak és rendje fenntartisanak
legjobb médja: teljes szabadsigot adni a didkoknak, hogy legjobb tudisuk szerint
tanuljanak és rendezzék vitdikat. A szabad iskolaban ezen feliil a zajt a dolgok termé-
szetes rendjéhez tartozonak tekintették. Ugy vélték, hogy minden, a gyermek tularadé
érzelmeinek korldtozasara iranyulo kisérlet csak boldogtalansagot és frusztraciot
eredményezhet.

275.  Tankonyvek szerzéje

Tolsztoj a tankonyviras teriletén is maradandoét alkotott. 1872-ben jelent meg elsé
alkalommal Abécéskonyve (Azbuka), majd 1875-ben ennek jelentésen atalakitott
viltozata. Fz utébbi ,Uj Abécéskonyv” cimmel nagy sikert aratott a tanitok kozétt.
Olvasokonyvébdl killonosen sajatos hangulati tanmeséi ragadtak meg a gyermekek
és a felnottek képzeletét.

A mesterkéletlen, nemesen egyszeri, de mégis miivészi hatasu mesék az egyszer(i
emberek életérsl, méltosaggal viselt szegénységérél és gazdag lelki életérol szoltak. A
legtobb mese tanitd-nevel® célzata mellett humoros, s6t gunyoros hangot is megiitott.
A negyedik orosz olvasokonyvbél szdrmazik , A car és az ing” cimd mese:

,»Egy car igy szolt betegségében:— Annak adom oda birodalmam felét,
aki meg tud gyogyitani.

Akkor 6sszeiilt az orszig minden bolcse s tanacskozni kezdtek, hogy
lehetne meggyogyitani a cart, de senki sem tudta. Csak az egyik bolcs jelen-
tette ki, hogy a cart meg lehet gyogyitani. Ezt mondta:— Ha lehet taldlni
egy boldog embert, annak le kell huzni az ingét s fel kell adni a carra. Attol
meggyogyul.

[...] De nem volt egyetlen ember sem, aki mindennel meg lett volna
elégedve. [ ... ] Egyszer a cér fia késén este elhaladt egy kunyho mellett s
hallja 4m, hogy bent valaki ezt mondja:
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— No. Istennek hala, kidolgoztam magam, jéllaktam s most lefekszem
és jot alszom; kell ennél tobb nekem?

Megorvendett a car fia és megparancsolta, hogy huzzék le annak az
embernek az ingét, és adjanak érte annyi pénzt, amennyit csak kivan, az
inget pedig vigyék el a carnak. A kiildottek elmentek a boldog emberhez és
le akartik huzni réla az inget, de a boldog ember olyan szegény volt, hogy
nem volt ing a testén.”

Ez a nagyon egyszer(, prézai torténet és a kiil(")nleges csattandja egyszerre tartal-
mazza Tolsztoj hatalommal szembeni passziv ellenalldsat és a radikalis kritikat.

276.  Jelentsége és hatdsa

Osszegezve Tolsztoj pedagoégiai koncepcidjit a legnyilvanvalébb benne a hiteles-
sége, ami az elméleti koncepcio konzekvens gyakorlati megvaldsitasabol fakad.
A nevelés torténetében Tolsztoj azon kevesek kozé tartozik, akik céltudatosan,
a nehézségeket lekiizdve, dllando konfliktusok kozott, a kérnyezet ellenallasaba
utkozve torekedtek elképzeléseik realizilasara. Elméleti nézetei a mivelés és a neve-
lés fogalmi elkiilonitésében jelennek meg. Korai irdsaiban sajatos radikalizmus
jellemezte ezen a teriileten — nevelés alatt erkolcsi despotizmusra torekvést értett,
mely szerint az nem mds, mint egyik személynek a kényszerti erészakos rahatésa a
misikra. Ezzel szemben a miivelés az embereknek egymashoz valo szabad viszo-
nya. Késébbi — 1909 utdni munkaiban és beszélgetések soran — Tolsztoj tobbszor
hangoztatta, hogy a nevelés és a mivelés radikalis szembedllitasa talan talzés volt a
részérél. (Makoviczky, 1999.)

Tolsztoj masik jellemz6 tulajdonsaga sokoldalasaga volt, hiszen jelentds iroi tel-
jesitménye mellett dllamelmélettel, filozofiaval és vallasbolcselettel is foglalkozott.
Tehat a tudomanyok teriletén is 6tvozte az analizalo és a szintetizalo képességet, s
tette mindezt oly modon, hogy amennyire ez lehetséges volt, életmodjaban is érvé-
nyesitette.

Legkedvesebb tanitvanya, Fegyka, 6tven év tavlatibol visszatekintve igy emléke-
zett gyermekkoranak élményeire:

,Ott voltam én, a tizéves iskoldsfiu és ott volt a fiatal, viddm Lev Nyikola-
jevics; latom magam, ahogyan lesiklom a meredek dombrol, ahogy kergeto-
z6m Lev Nyikolajeviccsel, ahogy héval boritom be 6t, ahogy erd6n-mez6n
sétalunk, aztin a teraszon beszélgetink, meséket mondva a varazslokrol
[ ... ] Eletem e ragyogd, boldog napjainak emléke soha nem muilt el, és nem
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is fog sohasem. A Lev Nyikolajevics irdnti szeretet, amely akkor égett ben-
nem, ma is lelkemben lobog, és megfényesiti életemet.”
(Simmons 1946.209.0.)

2.8, Mahatma Gandhi - Tolsztoj kdvetdje (1869-1948)

281.  Eletatja

Eredeti neve szerint Mohandas Karamchand Gandhi 1869. oktéber 2-an sziiletett
Indidban. Jomodu kereskeddcsaladbol szarmazott, csalddja fiiszerkereskedéssel fog-
lalkozott. A Mahatma elnevezést, ahogy késobb az egész viligon ismertté valt, csak
kiizdelmes életutja sordn kapta.

Gandhi sziilévarosa Gudzsarat dllamban taldlhaté, most mar egy milli6 koriili
lakossagu telepiilés. Gandhi iskolai bizonyitvanyai megtekinthet6k a réla elnevezett
muzeumban. Ezek szerint Gandhi kézepes rendt tanulé volt, amit indiai szokas sze-
rinti korai hazassaga is okozhatott: 13 éves koraban nésult meg. Iskolai élményeirdl
azt jegyzi fel, hogy az angol nyelv elsajatitdsa volt a legfontosabb, ami azt jelenti, hogy
negyedik osztalytol minden tantargyat angolul tanultak. Egyébként Gandhi szaméra
nem jelentett gondot a nyelvtanulds: a gujaratin kiviil megtanult szanszkritiil - hogy
megértse a szent szovegeket —, tovabba arabul, és elsajatitotta perzsa nyelvet is. Isko-
lis éveiben szenved a jatékok és a sport hidnyatol. Emlitést tesz az iras gyakorlasanak
elmaradisarol is, ennek tudja be, hogy élete végéig elégedetlen volt a kézirasaval.
Gyermekkori élményei kozott fontosak a szl 6i hatasok, kilonosen j6 lelki édesanyja
és a hdzukban id6z6 buddhista szerzetesekkel valo beszélgetések. A kor szokésai sze-
rint a kozépiskola utin Londonba megy és ott jogot tanul.

1893-ban végzett jogaszként, ugyvédi vizsgaval Dél-Afrikéba utazik, és az ottani
hindu kisebbség tigyeivel foglalkozik. Ebben az idében alakitotta ki filozofiai rend-
szerét, melyre egész palyafutdsa épult. Elvének lényege, hogy az igazsag ereje gyoz, igy
passziv ellenallassal kell elérni a kittizott célokat.

Gandhi mar 1897-ben eldontotte, hogy sajat négy gyermekét nem fogja az eurd-
paiak szdmara fenntartott iskoldba kiildeni. O maga tanitotta nekik az anyanyelvet
(gujarati) és minden mas tantargyat. Gandhi meggy6z6dott arrél, hogy a nevelésben
az egyik legfontosabb dolog a nevel6 és a névendék kozotti él6, tartalmas kapcesolat.
Gandhi mindig az egyszertségre torekedett, a gyermekeit sétalgatva (peripatetiku-
san) és velitk beszélgetve tanitotta. Gyermekei szimara abszolut természetes volt a
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kétnyelviiség, otthon a gujarati nyelvet hasznaltik, masutt pedig angolul kommu-
nikaltak.

1914-ben tért vissza Indiaba, ahol a fiiggetlenségi mozgalom élére allt, s ekkoriban
kapta a Mahatma jelzét is hiveitdl. India ebben az id6ben még brit koronagyarmat,
Gandhi pedig Nagy-Britannidval szemben a hindu nacionalizmus képviseldjeként
lépett fel. Az els6 vilaghdborut kovetSen India fiiggetlenségét kovetelte.

1922-ben az egész orszagot polgari engedetlenségre buzditotta, amiért hat év
bértonbuntetésre itélték. Két év milva szabadon engedték, ekkortol politikai akcioi
révén egyre élesebb ellentét alakult ki a brit hatésagok és az indiai fuggetlenség hivei
kozt. A méasodik vilaghibori idején tobbszor hangsilyozta, hogy csak a fuggetlen,
szabad India tud csatlakozni a szovetséges hatalmakhoz. A polgiri engedetlenség és
a passziv ellendllas a leghevesebb eurdpai és észak-afrikai harcok idején érte el csucs-
pontjat, im India fuggetlenségét mégsem sikerult kivivniuk.

1942 és 1944 kozott ismét bebortonozték, mert a briteket azonnali tavozasra szo-
litotta fel. Szabadulasa utan szembesiilnie kellett azzal, hogy politikai kiizdelme nem
érte el a céljat: a hinduk és muzulmanok kiegyezése nem jott létre, nem tudta elejét
venni a véres zavargasoknak. A volt gyarmat 1947-es fuggetlenné valdsaval két orszagra
szakadt: Indidra és Pakisztanra. 1948-ban, mikézben arra akarta ravenni a hindu kézés-
séget, hogy tegyen engedményeket a muzulman kisebbségnek, Uj-Delhiben egy szél-
s6séges nacionalista, Nathuram Godse lel6tte. A Gandhi irant érzett tiszteletb6l valtoz-
tatta Dzsavaharldl Néhru els indiai elnok ldnya a nevét Indira Gandhira.

28.2. Tevékenysége Dél-Afrikaban

1904-ben kerilt sor 14 mérfoldre Durbantdl és néhany mérfoldnyi tavolsagra a
vasutallomastol a Fénix-telep alapitasara. Ez egyfajta sajatos pedagogiai kisérletnek
tekinthet, hiszen mintegy 30 gyerekkel egyiitt az volta cél, hogy megéljék az erészak-
mentesség elvére alapozva az igazsag keresését (Szatjagraha). A tananyag nemcsak az
iras-olvasas elsajatitast jelentette, hanem gyakorlati képzés is volt, mégpedig kertész-
kedéssel-foldmiiveléssel és nyomdaszattal foglalkoztak. Fontos volt az egészséges,
higiénikus kérnyezet biztositisa, ahol idedlisan kombinaltik az elméleti oktatast és
a gyakorlati képzést.

1911-ben Gandhi egy Hermann Kallenbach nevi zsid6 szarmazasa német épi-
tésszel egyiitt j vallalkozisba kezdett. Ok ketten, felbuzdulva Tolsztoj irdsain, egy
onellatasra épiil$ Tolsztoj-farmot (asramot) létesitettek. Ezen a farmon kiilénbozé
vallasu személyek egyiittélését kivintik megvaldsitani. A valosagban (praktikus és
emberbarati okbol) a bebortonzott Szatjagraha-hivok feleségei és gyermekei talaltak
itt menedéket. Gandhi itt sem partolta, hogy kivilrél hivjanak tanarokat, 6 maga —
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rémai mintara Pater Familiasként — és a sziill6k koziil a ratermettebbek lattak el oktatasi
feladatokat. A legfontosabb feladat a jellemfejlesztés volt. Minden maést egymastol
vagy mds uton is meg lehet tanulni — vélte Gandhi. Q) m'aga irast, olvasast és szamtant
tanitott. Az szellemi munkat kiegészité testgyakorlas ugy valosult meg, hogy a farmon
nem volt kisegit6 személyzet, tehit mindent 6nmaguknak kellett végezni: a f6zést, a
takaritdst, a mosast, s6t az dllatok és a novények gondozasit is. A jo leveg6, a tiszta
ivoviz, az egészséges taplilkozds és a rendszeresség megtette a maga hatdsit, nagyon
ritkin betegedtek meg a gyerekek. A tanulok itt minden gyakorlati foglalkozast élet-
szerti koriilmények kozott végeztek, igy a cipészkedést, az dcsoldst, a szakdcskodast.
A tudds dtadasanak volt egy természetes menete is. Kallenbach példaul megtanulta
az egyik trappista kolostorban a szandalkészitést, frissen megszerzett tudasat rogton
tovabbadta Gandhinak, és 6 ezutan a gyerekeknek. A tanirtol elvarték, hogy igazi pél-
dakeép legyen, amit a gyermekektol kér, azt 6 is tegye meg, mert csak igy tud hatisosan
tanitani. Az asramban szabaly volt, hogy semmi olyasmit nem kérhettek a tanuloktol,
amit a tandr maga nem tett meg.

A farmon dltalaban napi 3 6rit tanultak az irast-olvasist és a szamtant. Az irds
tanitasinal Gandhi fontosnak tartotta, hogy az iras el6készitéseként sokat rajzoljanak
a gyerekek. Ez ugy valosult meg, hogy a tanulok megfigyeltek viragokat, madarakat,
targyakat, és ezeket emlékezetb6l korvonalakban lerajzolték. Hindi, tamil és gujarati
nyelvet tanultak, valamint torténelmet és foldrajzot. Az oktatds sordn nem hasznal-
tak tankonyvet, mivel Gandhi maga is tankényv nélkil szerezte alapozé képzését, és
sokkal hatasosabbnak tartotta az elbeszélés modszerét, amikor a tanar érdekesen és
kozérthetéen elmagyarazta a tananyagot. A tanuldst a tanar és a tanul6 kozotti €16 par-
beszédnek gondolta. Ez azzal az elénnyel is jart, hogy az unalmas tankonyv olvasisa
helyett a jo tandri elbeszélés szorakoztatta a gyermekeket, és mindent konnyen meg-
jegyeztek. Az olvasis munka volt, az elbeszélés meghallgatdsa viszont sz6rakozés. Egy-
szeru élet és aktiv gondolkodas, valamint minden erészaktol valo tartozkodds — ezek
voltak a legfbntosabb pedagdgiai alapelvek. Tehat a verés, a fegyelmezés és mindenféle
fenyeget6zés elhagyasa volt a gyakorlat — egy alkalom kivételével, amikor Gandhi
nem tudta visszafogni magat és megiitott egy fiut. Gandhi ezt nagyon szégyellte, mert
ugy vélte, hogy tettével nem a szellemiségét, hanem a brutalitsit adta tovabb. Persze
helytelen magatartist gyermekek itt is voltak; a leggyakoribb probléma a lustasag volt.
Gandhi sajat gyermekei — Tolsztojtol eltéréen, aki gyermekeit Moszkvaban tanittatta
— ugyanebbe az iskoldba jartak, mert a j6 és a rossz kozotti dontést csak kozosségben
lehet gyakorolni. A tanité mindig a gyermekek kézott volt, kdzvetlenill megfigyelhette
Oket, atélte dromiiket, gondjaikat, és ezaltal indirekt médon segitséget nyujthatott
nekik konfliktusaik megoldaséban. A legfontosabb az volt, hogy a konfliktusokat mar
csirdjiban megoldjak, és nem engedték, hogy bomlasszon, hogy fertézze a kozosséget.
A megoldas az esetek tobbségében érzelmi alapon tortént.
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A bebortonzottek kiszabaduldsa utdn sokan elhagytak a Tolsztoj-farmot, és csak
kevesen maradtak meg Gandhi mellett, de azok kozil néhanyan Indidba is kovették.

2.83. Munkassaga Indidban - a Sabarmati-Ashram

1914-ben Indidba visszaérkezve, a mellette maradt f6nix-telepi tanulokkal egyiatt
Rabindranath Tagore ashramjaban kaptak helyet, Santiniketanban. A csoport veze-
tését Gandhi legid6sebb fia, Maganlal vette at. It is bevezették az 6nkiszolgalé rend-
szert: a kordbbi kiszolgalo személyzetet elkildték, és minden tevékenységet maguk
végeztek. Gandhi hatisdra reformokat vezettek be a taplalkozisban - egy fazékban
fézték a rizst és a zoldségeket, ezzel megreformalva a bengali f6zési szokasokat. A
modellként szolglo konyhat kezdetben — a tobbiek betanulasig — tanitok és egyete-
mistik vezették.

Egy év mulva Gandhi létrehozta sajat ashramjat a Kochrab melletti Ahmedabad-
ban, ahonnan egy pestisjarvany miatt hamarosan mashova kellett koltozni. Az ash-
ram-tagok életét tobbféle szabély kovetése jelentette, ezek koziil a legfontosabbak: az
igazsagossdg, az erészakmentesség, amasok irdnti j()indulat, a szexualis absztinencia,
visszafogottsag a taplalkozasban, a lopas tilalma, az 6nként véllat szegénység, a rend-
szeres fizikai munka és a teljes kori onelltas.

Az ashramban a kovetkez6 tevékenységi formak voltak: shitat, személyi higiénid-
val kapcsolatos feladatok, takaritas, szovés-fonas, foldmiivelés és kertészkedés, munka
a tejgazdasagban és nevel6i feladatok ellatasa. A szovés példaul nemcsak az 6nellatast
szolgdlta, hanem ritudlis dldozatot is jelentett. Az ashramban ekkoriban 13 tamil élt
(6t még Dél-Afrikabol kisérte el Gandhit), és mintegy 25 indiai férfi, gyermek és né
lakott itt. Az ashramban sz6vészékeket dllitottak fel, ezzel is arra 6sztonozve Gujaras
tovarosat, hogy torekedjenek a kézmuipar fejlesztésére. Gandhi legnagyobb teljesit-
ménye azonban nem ez volt, hanem az, hogy egy; az érinthetetlenek ( paridk) kasztjaba
tartozo csaladot is sikeriilt teljes értéki tagként befogadni. Igy a kéltozés utdn mintegy
50 £6 éltitt szoros kozosségben. Az erészakmentességet olyan szigoruan vették, hogy
a vizes terileten az elszaporodott kigyokat sem szabadott irtani, bintani. Az itteni
taplalkozasban, 6ntevékenységben és életvitelben megnyilvanulo életformat olyan
sikeresnek talaltik, hogy masok szamara is kovetend6 példanak tekintették.

1917-ben Chamara indigétermesztd parasztjai kértek segitséget Gandhitol, aki
hozzi is fogott a hat falu életének atalakitasihoz. Miutdn a falusiaknak szabad étkezési
lehet6séget és szallast biztositott, hozzalatott a pedagégiai feladatok elvégzéséhez. Ez
jelen esetben szigor tisztasdgi szabalyok és az udvarias, egymas iranti jéindulatot
feltételezé magatartasi szabalyok bevezetésében nyilvinult meg. A nevelési folyamat
irdnyit6i a nép kozott €16 tanitok voltak, kozalik is a tanitonék voltak sikeresebbek.



Az anarchizmus kezdete - a klasszikus anarchista pedagdgia képvisel6i 97

Gandbhi az orvosok segitségét is kérte a tisztasagi szokasok fokozottabb érvényesitése
érdekében.

A brit gyarmatositokkal és kiszolgaloikkal szemben Gandhi a falusiak, az elnyo-
mottak érdekeit képviselte. Az angolok eldrasztottik a falvakat olcs6 és silany gyaripari
termékekkel, ezzel a helyi kézmiiipar romlasat, munkanélkiliséget és morilis vissza-
esést idézve el6. Gandhi ennek a folyamatnak a megillitdsira torekedett.

Gandhi 1931-ben mar kapcsolatban llt Maria Montessorival, és vele egyitt gon-
dolkoztak a békére nevelés megvalositasiban.

1937-ben a nevelési kérdések tisztazasa érdekében tobb hasonlé gondolkodasu
személlyel kozosen nagy konferenciat rendeztek, és ennek a javaslatai Wardha-terv-
ként valtak ismertté.

A terv legfontosabb célkitiizései a kovetkezok:

1. Szabad és kotelezd népoktatast nyujtani minden 7 és 14 év kozotti i és leany
szdmara.

2. Anyanyelven legyen az oktatas: az elvart pontossagot és a gondolatok vildgos-
sagdt az hatdrozza meg, hogyan tudja magit a gyermek kifejezni.

3. Afizikai munka és az 6nkiszolgalo tevékenység az oktatds szerves része legyen,
ez a kiindul6pont és egyuttal a tanultak visszacsatoldsanak terepe is.

4. Lehet6ség szerint gondoskodni kell a tervben résztvevé tanarok javadalmaza-
Sarol. .

5. Lehetdséget kell nyujtani a polgari jogok iskolai megéléséhez, gyakorlisahoz.
A fenti célok megvalosuldsa esetén olyan ontudatos tanulokat képeznek majd,

_ akik a tarsadalom aktiv, békés egyuttmikodésre képes tagjai lesznek.

A Wardha-terv ajanldsait megtirgyalta az indiai Kongresszus Part, majd némi
atalakitas utdn 1939-ben két éves kiprobalas céljabol bevezették az alapfoku okta-
tasban és még néhany kisérleti iskolaban. Ennek az eredménye az lett, hogy az angol
nyelv tanuldsit egy hétéves anyanyelvi oktatds el6zte meg. Sajndlatos, hogy a méso-
dik vilighdboru kitorése utan 1941-t6l Indidban is lelassult a megujulisi folyamat.
Ahelyzetet még nehezitette Gandhi bebortonzése is, de amikor 1944-ben kiszabadult,
1j koncepcidval — az élethosszig tarto tanulas gondolataval — allt elé Nai Talim (Uj
képzés) cimmel. Az 1945-ben megtartott konferencia irdnyelvei a kovetkez6k voltak
(Molt 1970):

1. Minden embert a csecsemétol az aggastydnig megillet a szabadsagra, tiszta-
sagra és az onallosagra valo nevelés joga.

2. Ahétévesnél fiatalabb gyermekek minden oldalu nevelése a tanitok és a szil6k
egyuttmiikodése alapjin torténjen.
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3. A7-14 évkozotti gyermekek részesiljenek alapoktatasban.

4. A 15-18 év kozottiek kozosségi nevelése egy ontevékenységre és onkiszolgi-
lasra alapozott nevel6faluban torténjen; ennek nem feltétlentl azonosnak kell
lennie a sziil6faluval.

Az eredményekrdl egy utolso, 1948-ban mar Gandhi halala utan megtartott kon-
ferencia tudosit. A Wardha-terv elakaddsa tobb tényez6 egyitthatasa okdn kovetke-
zett be: az 6rok kezdeményez6 Gandhi hidnya mellett a legfébb ok az ipari térsada-
lom ellenérdekeltsége volt, amely nem a kézmiipar fejlesztésére, hanem a nagyipar
kiépitésére torekedett. Mindezt még kiegészitette India eladosodottsaga, és ez eleve
ellehetetlenitette a tovabbi kisérletezést.

A gyakorlatiassig hatarozta meg a tananyag elrendezését Gandhi ashramjaban.
A kiindulas a kézi fonas volt, és ehhez rogton hozzikapcsoltak a rokkanak, mint az
egyik legrégibb munkaeszkoz torténetének feldolgozasat. Ehhez rogton hozzavettek
egy részt India torténetébdl — mondjuk a mogulok korat — annak szemléltetésére,
hogy hogyan nyomja el egy idegen rendszer a helyi gyakorlatot. A torténelmet a
mechanika oktatasa kovette, mégpedig a rokka felépitése, szerkezete alapjan. A kovet-
kez6 komplex tananyag a gyapothoz kapcsolddott, bemutatva annak termesztését és
feldolgozasat. A szamtant-mértant a megszott anyag mérésénél, szabasandl lehetett
életszerd helyzetekben gyakorolni. A gyapottermesztés — a vetés, az arats, a fésilés, a
s20vés, a csévélés és a szinezés — minden egyes fazisahoz térténeti, mechanikai, logikai
és szamtan-mértani feladatok kapcsolodtak.

Az oktatds célja a kovetkezo volt:

o Felkelteni a tanulok érdeklédését a vilag csodai irdnt.

® Mindenféle haztartisban, a falusi életben és a kézmuiparban alkalmazott mun-

kafolyamat megfigyelése és leirasa.

e Egyszer(i személyes levelek és iizleti levelek, megallapodasok és szamlik irasa.

® Egy nap torténéseinek leirdsa valamilyen kézmiipari tevékenység gyakorldsa-

kor.

) Ujséghir, tudositds, beszamolo készitése az iskolaujsig szdmara.

® Rovid, viligos, osszefiiggs beszéd tartdsa valamilyen kozérdeklédésre érdemes

témarol.

e Szépirodalmi miivek ért6 olvasasa, az esztétikai élmények atélésének képes-

sége.

E célok elérése érdekében idStervet készitettek. A napirendben a rendelkezésre
allo 5 6ra 30 percbdl:

3 6ra 20 percet kézmiives tevékenységre,

40 percet a zene, rajz €s szamtan,

40 percet az anyanyely,
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30 percet a torténelem, foldrajz, bioldgia, fizika tanuldsara,

10 percet a testgyakorlasra, és10 percet a pihenésre forditottak.

A kézmiipari tevékenységre sohasem volt szabad 200 percnél tobbet forditani,
tehdt ennyi volt a gyermekek szaméra még elviselheto folyamatos munkaid6. Termé-
szetesen mindenféle szobeli magyarazatra, megbeszélésre is volt lehetdség a gyakorlati
foglalkoztatds részeként, ez mindig a tanar és a tanulo(k) igényeinek megfelelden ala-
kult. A tanul6k maguk koziil megbizottat, felel6soket valaszthattak, minden szombat
délutan gyiléssel zdrult, ahol megbeszélték a feladataikat és felel6s ,minisztert” vilasz-
tottak a végrehajtishoz. Igen viltozatos volt a feladatok rendje: egyesek a tisztasagért,
masok az ételek elkészitéséért, a rokkak és a matracok kiosztdsdért és karbantartasaért,
a palatablikért, a ceruzakért és a papirért, a kerti munkakért feleltek. Kialon tisztség-
visel6 védte a kicsiket a nagyobbakkal szemben. Fontos szerepe volt a mindenféle
el6adas és kidllitas szervezSjének, mert a kornyez6 falvak szdamara is végeztek szora-
koztato-felvilagosito tevékenységet.

A tanarral szemben Gandhi igen magas kovetelményeket timasztott: elvirta tole,
hogy tudja kezelni az indulatait, legyen figyelmes és tudjon a lényegre koncentrélni.
Legyen sikerorientdlt, de tudjon mértéket tartani és mérlegelni, hogy mikor kell kove-
telni és mikor, hogyan kell engedni. Fontos, hogy szavai és tettei dsszecsengjenek. Az
ashram egyik nagy problémaja éppen az volt, hogy nagyon nehéz ilyen feladatra jo
felkészultség tandrokat talalni és hosszabb idére megtartani.

Az intézmény szimos mds probléméval is kiiszkodott, példaul a konyvek és a
taneszkozok hidnydval, fegyelmi problémékkal, a koedukacio okozta gondokkal és a
finanszirozas rapszodikussagaval.

284.  Osszefoglalas

Gandhi idején India lakossaganak 85%-a falun élt. 1936-ban Segaonnak — ahol
Gandbhi is élt — 6sszesen 600 lakosa volt, koziilitk koriilbeliil 10-15 £6 tudott irni és
olvasni és 3-4 {6 értette is azt, amit olvasott. Oktatds szempontjibdl a legnehezebb
helyzetben a nok és az érinthetetlenek kasztja volt. Gandhi ezen a két teriileten tudott
el6re lépni, ittoré szerepe volt abban, ahogy az érinthetetlenek érdekét képviselte.
A% indiai kulturkor lényegébal fakadt sajitos erészakmentességre alapozott takti-
kdja, amit kovetkezetesen és kitartdan vitt végig. Gandhi pedagogiai torekvéseit az
er6szakmentesség és multbéli indiai hagyomanyok felélesztése jelentette a nyugati
gyarmatosito hatasokkal szemben.

Gandhi egyik legnagyobb erénye, hogy nem szénokolt, nem hossza beszédek-
kel igyekezett a nép életén segiteni, hanem ténylegesen a nép kozott, a népben élt, és
onnan indulva kezdeményezte egész Indiat dtalakité mozgalmat. Gandhi felismerte
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a gyors iparositds veszélyét, ami abban nyilvanult meg, hogy mindenki igyekezett
a nagyvarosokba keriilni. O gy latta, hogy a bar a hagyomanyos életformanak sok
hétrinya van, azt nem lehet egyik naprol a masikra felcserélni egy masik életforma-
val. Ezért a haladast ugy értelmezte, hogy az 4j megléte mellett fontos a multba valé
visszatérés, ezért tett meg mindent a falukozosségek meg6rzéséért, a textilgyarak
mellett kézi szovés fenntartasaért és az 6si utanzason alapul6 indiai hagyomanyok,
miivelédési viszonyok dtszarmaztatasaért. 5

2.. A klasszikus anarchizmus koz6s jellemzéi

E fejezet zarasaként, a részosszefoglalds igényével tekintsik at tézisszer(i rendszerben
a klasszikus anarchizmus f6bb jellegzetességeit.

Amikor a klasszikus anarchizmus el6z6ekben bemutatott képvisel6i kozotti
hasonlosagokat keressiik, mindenképpen figyelembe kell venniink, hogy ezek a gon-
dolkodok nagyon eltéré el6képzettséggel és nagyon killonbozo foldrajzi és torténelmi
helyzetekben fogalmaztak meg tirsadalmi, és ezen belul pedagdgiai gondolataikat.

A kozos sajatossagok a kovetkezok:

1. A klasszikus anarchizmus képviseldinek egyike sem hoz létre 6sszefuiggo,
minden részletében dtgondolt pedagdgiai rendszert. Az esetek tobbségében
toredékekbol, esetleg egy-egy problémakor kifejtésébol és dltalaban miiveik
kilonbozé részeibol lehet csak kovetkeztetni pedagogiai mondanivaldjukra.

2. Maga a klasszikus anarchizmus nem egységes, kidolgozott nézetrendszer. Az
anarchizmus egyik fontos sajatossaga éppen az, hogy ide-oda mozog kilon-
b6z6 ideoldgiai aramlatok kozott, és valtozatos kombinaciokat hoz belélik
létre.

3. A klasszikus anarchizmus a megvalésulatlan elképzelések torténetének is
tekinthetd, hiszen a teoretikusok sok elképzelése csak elméleti maradt, igen
kevés realizalodott belolik, és az is sokszor egészen masként, mint ahogyan a
gondolat megsziiletett.

4. Alegnagyobb megegyezés a kiindulo filozofiai és ideologiai alapokban, azaz a
tennallo tarsadalmi rend éles kritikdjaban, kovetkezetes elutasitisaban mutatko-
zik, ugysz6lvan ez az anarchizmus elméletének legjobban kidolgozott része.

S. Pedagégiai vonatkozasban minden koncepcio elutasitja a pedagogiai hely-
zet aldrendelt viszonyként valo elfogadasit, a megszintetést célz6 javaslatok
viszont nagyon kiilonbozoek.
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6. Az autoritas kovetkezetes elutasitisaban is megegyezés mutatkozik, de az auto-
rits helyett javasolt megoldisok sokfélesége jon létre, igy példéul a spontanei-
tas szerepének kiemelése vagy a csoporttagok kozotti szolidaritasbol fakado
kolcsonos segitségnyujtas timogatasa.

7. Aklasszikus anarchizmus képvisel6inek egyike sem keres kapcsolatot a reform-
pedagogia képvisel6ivel annak ellenére, hogy szamos esetben nagyon hasonlo
véleményt fogalmaznak meg,

8. A klasszikus anarchizmus képvisel6inek érdeme, hogy radikalis gondolkoza-
sukkal uj szint, Gj megkozelitési modokat hoztak be a tarsadalmi helyzetek és
ezen beliil az oktatasi kérdések feldolgozasira. A jelen torténeti perspektivaja-
bol szemlélve mar tudjuk, hogy egy-egy észrevételiikkel igen csak ritapintottak
azigazsagra, és nagy kar, hogy a maguk koraban nem figyeltek fel rajuk érdem-
ben.
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. Az anarchizmus tovabbi pedagogiai
képviseldi, iskolakoncepciok

3. Paul Robin és az arvahaz Cempuis-ben (1837-1912)

3.1, Elete

Paul Robin 1834. aprilis 3-dn sziiletett egy jol szitualt katolikus polgari csalddban, a
franciaorszagi Toulonban. A csalad hatrom gyermeke kozott 6 a legiddsebb. Edes-
apja magas rangu tisztvisel6 a tengerészetnél. Iskolai tanulmanyait Bordeux-ban
és Brestben végzi, majd elvégez egy kétéves tanitoképz6 tanfolyamot. 1861-t6l
fizikit és természettudomdnyokat tanit tobb liceumban. Mar ebben az idgszakban
kialakul pedagégiai koncepcidjinak vizlata, mely a szellemi és a fizikai tevékenység
tanuldsi folyamatéban torténd osszekapcsoldsabol all. Mar a bresti liceumban beve-
zette a tananyaghoz kapcsolodé iskolai kiranduldsok szervezését, ezzel is kozelebb
hozva egymashoz az iskolai és a gyakorlati életet. Robin ekkoriban mar nyiltan a
szocializmus hivének vallja magit; ez nem nagyon tetszik a tobbi tandrnak. Azt is
kifogasoljak, hogy nagyon elengedi a gyerekeket. Sajat kérésére meghatarozatlan
idore szabadsigot kér. Brisszelbe koltozik, ahol 6raadasbol és a ,Liberté” ujsagnak
irt cikkekért kapott jovedelembdl tartja fenn magat. Belgiumban kalonboz6 intel-
lektudlis korokkel keral kapcesolatba, tanitast vallal a munkasok esti iskoldjéban,
bekapcsolodik a belga munkasszovetség tevékenységébe, ahol vezetdségi tagga is
valasztjak.

Az 1868-as brusszeli kongresszuson ismerteti el6szor az integrilt nevelés eszmé-
jét. Ugyanebben az évben nevel6i szandéku folyoiratot alapit ,Le Soir” cimmel, azzal
a deklarilt céllal, hogy az érdeklod6 munkasokkal megismertesse a tudomanyos
eredményeket. 1868-ban megnésiil, felesége egy ismert brusszeli demokrata led-
nya. Ekkoriban éppen sztrajkolnak Littichben, ahol munkasok is az életiket vesztik.
A'munkasszovetség Robint bizza meg a rendérségi brutalitas elleni tiltakozas meg-
szervezésével. Ezért — mivel francia dllampolgar - kiutasitjak Belgiumbol. Feleségével
és gyermekével egyitt Genfbe megy, ahol megismerkedik Bakunyinnal.

1869-ben részt vesz az Internacionalé bazeli kongresszusan és Bakunyinhoz
csatlakozik. James Guillaume-mal is baratsagot kot. Rovid svéjci tartozkodds utan
Londonba megy, és 1879-ig ott marad. Karl Marx segitségével magantanitvinyokhoz



104 Renda rendetlenségben, avagy A szabadsag Utvesztéi — anarchistak és nevelés

jut, és ebbdl tartja fenn magit és a csaladjat. A Marxszal val6 kapcsolataban fesziilt-
ségek timadnak, és egy év mialva Marx mér Robin Internacionalébol valo kizérasara
tesz javaslatot.

Francia nyelvtanarként helyezkedik el a woolwich-i katonai féiskolan, majd a Lon-
doni Egyetemen oktat matematikat. Kizarasa ellenére figyelemmel kiséri az Interna-
cionalé munkdjdt, timogatja a Jurai Foderacio-béli baratait. Ebben az idében ismeri
meg a malthuseni koncepciot, és ebb6l at is vesz néhany olyan gondolatot, amelyek
késobbi pedagogiai tevékenységében jelennek meg,

Ko6zben F. Buisson, a francia oktatasi minisztérium munkatarsa felfigyelt az emig-
rins Robinra. Buisson egy olyan antiklerikalis mozgalom vezetéje, amely egyhaztol
fuggetlen iskolakat szeretne létrehozni, és Guillaume javaslatira keresi meg Robint.
Robin nagyon gyorsan elkésziil a tervezettel. Ennek egy részlete a kovetkezé:

,Minden nevelés, amelynek végeredményeként nem gondolkodé sze-
mély, azaz nem egy intelligens és aktiv lény lép ki az iskolabdl, nem tokéletes,
nem steril. A nevelé szamdra a legfontosabb dolog a testi egészség meg-
Orzése. Az elsé hat-hét évben hagyni kell, hogy a gyermek élje az 6 latszo-
lag sszefiiggések nélkuli, spontaneitison alapulo életét, és azutan szépen,
fokozatosan vezessiik be az id6nként faraszt6 tanulmdnyi tevékenységbe.
Az emberi agy, a tudat dltaldban megfelel tempoban fejlodik — ezt siettetni
oriiltség.” (Humbert 1967.25.0.)

Buisson tobb llast is javasol neki. Ezek kozill Chambéryt vélasztja: iskolaigazgato
szeretne lenni, de palyazatat elutasitjak arra hivatkozva, hogy nem templomban kotott
hézasségot, és harom gyermeke nincs megkeresztelve.

1879-ben tanfeliigyel6 lesz Blois-ban. Ez a szokatlan feladat és sajatos didakti-
kai-metodikai koncepcioja miatt hamarosan konfliktusba sodorja a felettes hatosa-
gokkal. Ezért az athelyezését kéri egy tanitoképzo intézetbe.

Végre 1880-ban olyan allast kap, ahol kiteljesedhet, Cempuis-ben egy j drvahdzat
hoznak létre, és ennek lesz az igazgatoja. Cempuis egyébként nagyon kicsi, akkori-
ban hozzavetéleg 200 lelkes falu, vasutallomas is csak a szomszéd telepiilésen van,
Az alapitas egy cempuis-i szarmazasu, Parizsban meggazdagodott uzletembernek,
Joseph-Gabriel Prévost-nak koszonhetd, aki a kovetkezoképpen végrendelkezett:

,A korményzatot bizom meg végrendeletem kivitelezésével. A hagya-
tékombol létesitsenek a lehetd legnagyobb szamban mindkét nembeli drva
gyermekek szamdra drvahdzat. [ ... ] Fontosnak tartom, hogy az intézmény
vezetdje, a helyettese és a tandrok mindig laikusok legyenek azért, hogy
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minden gyermeket egyforman, mindenféle szektdssagtol mentesen nevel-

jenek.” (Giroud 1900.257. 0.)

Robin tizennégy éven keresztul — sok-sok nehézség és kiizdelem kozepette —
vezeti intézményét. Allandé vitatéma a koedukdcié és a valldstan oktatdsa. Ebben a
két kérdésben Robin kérlelhetetlen maradt, és ezért 14 év mulva, 1894-ben felmentik
allasabol. Bucsubeszédében ezt irja:

,Ha leviltanak ... 4m legyen! Az eszméimmel és a lelkiismeretemmel
— ezt itt dllandoan rejtegetnem kellett — masutt biztosan jobb szolgélatot
tehetek. El6adasokat fogok tartani egész Franciaorszagban. [ ... ] Az embe-
rek meg fogjik érteni, hogy az itteni arvahazban létrejott pedagogiai rend-
szer a holnap pedagogiai valdsaga: a teljes, mindenre kiterjed nevelés és a
koedukacio megvaldsitasa. De minderre még legalibb huszonot évig varni
kell, amikorra orszagunk megszabadul a katolicizmustol! Hat, ha el akarnak
kildeni, akkor mostantol készen allok ra!” (Lacour 1897.316.0.)

31.2. Az arvahaz Cempuis-ben

Robin szamara Cempuis lehet6séget jelentett korabbi probélkozasai 6sszefogottabb
megvalositisara. Mar korabban is voltak toredékes tapasztalatai az integralt nevelésrol,
akoedukaciorol, a tornagyakorlatok szitkségességérol, a jatékrol, a miithelymunkérol,
a mezégazdasagi munkdrol és a muvészeti nevelésrdl, de mindez a feltételek elégte-
lensége miatt nem dllt 6ssze egységes rendszerré.

Nézzitk meg elséként, mit ért Robin integralt nevelés alatt! Az integralt kifejezés
ez esetben a testi, az értelmi és az erkolcsi nevelést jelenti, folyamatos és kolcsonos
kapcsolatot végig az egész folyamatban, igy nem pusztan a killonboz6 tudasok éssze-
adoddsa vagy akkumulicidja: ez az egészség, az életerd, a szépség, az intelligencia és a
josdg harmonikus rendje az emberben. Valojaban minden individuum sziletése 6ta
hordozza magéban azt a mélyen elrejtett vagyat, hogy testi, szellemi és erkélesi képessé-
géitalehetd legteljesebb mértékig fejlessze. Amennyiben valaki ily médon elsajatitotta
az alapokat, mar képes arra, hogy egyéni itemben fejlédjon, illetve specidlis ismeretek
megszerzésére torekedjen. Ez a fajta nevelés kizarolag kisérletezéssel és tudomdnyos
mddszerekkel biztosithato, az olyan metafizikai okoskoddssal, amely csak az érzelmekre
vagy a képzeletre hat, semmire sem lehet jutni. (Grunder 1993.23.0.)
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Az alabbi tablazat alapjan lithato, hogy egy szokvanyos napon milyen aktivitasi
lehetdségek voltak Cempuis-ben, a 12 éven feliiliek, azaz a szakképzésben résztvevok
szadmdra:

Tevékenység |détartam
Testgyakorlas 2 ¢6ra
Kézmves tevékenység 5 éra N
Szellemi tevékenység 6 6ra kﬁ
Zene, rajz 1,5 6ra
Etkezés, alvés, szabad id6é 9-10 6ra

4. tdbldzat. Egy 4tlagos napirend Cempuis-ben

A testi nevelésrdl ezt irja: ,A fizikai nevelés soran megkiséreljik elérni azt a kiva-
natos, szép, egyensulyi dllapotot, amit egészségnek neveziink. Gondot forditunk az
izomerdre és az érzékszervek fejlesztésére is. | ... ] Ugy gondoljuk, a testi nevelés
éppen olyan fontos, mint az intellektualis nevelés. De tudjuk azt, hogy a tulzasba vitt
testi nevelés (atlétizmus) elkeriilends.”(Grunder 1993.23.0.)

A testi nevelés soran kiemelten foglalkoznak a tisztasaggal, a higiéniaval, a szemé-
lyes felszerelés rendben tartdsaval, a friss levegén tartozkodassal, a megfelel6 ruhazat
kivélasztdsaval és a taplalkozassal. Errdl az utobbirol néhany részletet is ismeriink:
a reggeli 7.30-kor volt, tejlevesbél és zabkasabol 4ll, ebédre 12 6rakor levest, hust,
fézelékfélét és valamilyen desszertet kapnak. Minden ételhez tetszés szerint ehetnek
kenyeret, italként pedig sokszor kapnak mustot.

A sportolis sokféle formajat gyakoroljak: van szertorna, szankozas, kerékparo-
z4s, a fiuk szdmara katonai gyakorlatok kispuskaval, lovaglas, kirandulasok és tiszasi
lehetoség szinesiti a valasztékot. Cempuis-ben 1881-t6] a gyerekeknek sajét keziileg
épitett iszomedencéjitk van.

Robin nagy jelentéséget tulajdonitott még az antropometriai méréseknek. Rend-
szeresen mérték a tanulok magassagat, sulyat, testi erejét és érzékszerveik fejlettségét.
Az ilyen mérések szamara laboratoriumra van szitkség, a gondosan feljegyzett mérési
adatok pedig a tudomanyos igényti pedagogiai gondolkodas kiindulopontjai lesznek.

Az értelmi nevelés ,mint olyan mar 6nmagaban is megérdemli az integralt jelzot,
mert szamos adottsag és képesség kifejlesztése a célja. Nincs semmiféle jogunk ahhoz,
hogy azt, ami csira formdjéban jelen van a gyermekekben, elfojtsuk vagy szétzazzuk,
legyen sz6 képzetrdl, itéletrs] vagy emlékképrol | ... | Ez adja meg a biztos alapot a
specializiciohoz”. (Grunder 1993.23.0.)

Cempuis-ben a gyerekek nemcsak a hagyominyos iskolai tirgyakat tanultak,
mint amilyen az anyanyely, a torténelem és a szimtan, hanem el kellett mélyedniiik a
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tudomdnyokban és a mivészetekben is. Kilonosen fizikaval, kémidval és természettu-
dominyokkal foglalkoztak sokat. De zenéltek, rajzoltak és kézmuipari gyakorlatokat is
végeztek. Fontos volt, hogy a tanul6 képes legyen a megtanultakat alkalmazni. Tudas
és gyakorlati alkalmazas — ez Robin pedagogiai koncepcidjinak az alapja. Helyszinét
tekintve erre a szintézisre a tanmiihelyek a legalkalmasabbak. A konkrét kivitelezési
feladatok mellett itt zajlott az érzékszervek fejlesztése és a kilonbozé mérések. A becs-
lést killonboz6 salyd anyagok 6sszehasonlitisaval, valamint a hosszusdg mérését is
gyakoroltak okori mértékegységek (lébfej, tenyér, konyok, lépés) segitségével — ezzel
mintegy Osszekapcsolva a testi és az értelmi nevelést.

Cempuis-ben jol felszerelt fizika és kémia-szertdr, valamint meteorologiai meg-
tigyeld allomas volt. Biologiat, foldrajzot és geologiat lehet6ség szerint a szabad ter-
mészetben tanitottak. A grammatika oktatdsaban jatékossagra torekedtek. Robin val-
toztatott az olvasastanitison, a szintetizal6 modszer hive volt, mert ez volt a konnyebb
a gyerekek szamara és nem vette el t6litk az olvasas 6romét.

Helyi sajitossag — és akkoriban még teljesen szokatlan gyakorlat volt — a gépiras
tanitisa. Ezt mar als6 tagozatban elkezdték, és automatikusan megtanultik. Ez nagy
elényt jelentett késébb a munkdba allasnal.

Az illami tantervet sok vonatkozasban messze tullépték, Robin példaul a torténe-
lem részeként tanitotta a civilizacié torténetet, Franciaorszag torténetét némi paciﬁz-
mussal, kritikus szellemben tanitotta. A nyelvtanitast lehet6ség szerint életszert szo-
vegeken gyakoroltak. Robin ugyan szerette volna, ha a nyelvtanulist a célorszagba tett
utazds soran sajititanak el, de arvahdzrol lévén sz6 erre nem volt pénzigyi fedezete.
Nyelvtanulis alatt az idésebbek szdmara az angol nyelv tanitésat értette. Az értelmi
nevelést szamos tovabbi, nem egy-egy tantargyhoz kotott tevékenység egészitette ki:
ilyenek voltak a szinjatszas, a zeneoktatis, a hangszeres zene, a rajzolas, a modellezés,
a tanc, az euritmia és a karének.

A tananyag elrendezésében a spiralis tantervet alkalmaztik, ahol egyre béviil6
koncentrikus korék szerint oktattak.

Aképzés soran tamaszkodtak az dj technikai lehetéségekre: ez a diavetité haszna-
latat jelentette akkoriban. A (tan)konyvek hasznilatéval gondok voltak, mert Robin
szerint tulzottan metafizikusak voltak. Tovabb4 alapelve volt az is, hogy a tankényvi
elméleti ismeretek el6tt, ha ez lehetséges volt, gyakorlati tapasztalatokat kellett a tanu-
16knak szerezniiik. A tudomanyos igénnyel megirt konyveket viszont nagy haszonnal
forgattak.

Az értelmi nevelés tekintetében egyértelmiien lathato, hogy Robin iskol4jaban —
mds tanintézményhez képest — joval tobb intellektualis anyagot tanitottak, a tanul6i
tulterhelést a sportolds és a gyakorlati tevékenység tigyes kozbeiktatdsaval igyekeztek
elkeriilni.
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Az erkdilcsi nevelés tekintetében réviden annyit mond, hogy az a megfelel kornye-
zetben, megfelel6 életvitel hatisara, kényszermentesen magatol kialakul. Az erkolcsi
nevelés sordn a hamis és demoralizalo hatast eszméket, valamint az eléitéleteket, az
irigységet és arivalizalast le kell épiteni. Ez azt jelenti, hogy 1épésrol 1épésre novelni kell a
szabadsagfokot, és az ezzel jaro felel6sséget. A vallastan oktatisaban Robin elitéli a kleri-
kusok moralizilo tanitasat, helyette az 6sszehasonlit valldstorténet tanitasat javasolja.

Ehhez a tertilethez szorosan kapcsolodik a koedukaci6 probléméja. Ez egyébként
Franciaorszag kis falusi iskolaiban napi gyakorlat volt, hiszen a kevés tanul6é miatt nem
volt lehetéség a tanulok nemek szerinti szétvalasztasara. Ennek ellenére az egyhaz
kifejezetten a fiuk és lanyok egyiittnevelése ellen volt. Cempuis-ben az alapitast el6-
segit6 végrendelet és minisztériumi tamogatds (Buisson) tette lehetévé a koedukdciot.
Robin ebben a halado szellemt amerikai iskolai gyakorlatra hivatkozott, valamint arra,
hogy a két nem intellektualis képességei tekintetében nincs kiilonbség. Ervelésében
hivatkozik még Jean Paulra, aki linyok és fiuk koz6s oktataséban latja a jobb minéségti
oktatds garancidjit. )

A kézmiives gyakorlatok és a szakképzés el6készitése terén is szamos 1 mozzanat-
tal szolgal Cempuis. A gyerekek megtanultak hasznalni a mikroszképot, a tavesovet,
a nagyitot, a dinamométert és a naporat. A gyakorlati képzés rendszere az iskolai gya-
korlat egyik legjobban felépitett része volt, ebben a lanyok és a fiik kivétel nélkil, élet-
koruknak megfelel6en vettek részt. A leghatalabbak a frobeli eszk6zokkel gyakoroltak,
ezutan varrast, kotést és szovetnyomadst tanultak. Tiz-tizenkét éves koruktol kezdve havi
turnusokban, ugynevezett ,vindormihelyekben” dolgoznak. Ez azt jelentette, hogy
bizonyos szamu mihelyfoglalkozast szerveztek, a tanulok pedig teljesen szabadon van-
dorolhattak a mithelyek kozott, ide-oda, tetszésiik szerint. Ennek egyrészt az volt a célja,
hogy a tanulo tajékozodhasson, masrészt pedig a tanarok megfigyelhették a gyerekek
hajlamait. Napi harom orét dolgoztak a 19 vélaszthato mihelyben, ezt kés6bb a gya-
korlatokhoz kapcsolodo elméleti oktatas egészitette ki. Az aldbbi tablazat egy hathetes
turnust mutat be, melyben a gyerekek 6t miihelyben dolgozhattak:

Hét 1. mihely 2. miihely 3. mihely 4. mihely 5. miihely
1 Mezégazdasag | Konyvkétészet Kézimunka Famunkak Fémmiivesség
2 Kényvkotészet Kézimunka Famunkak Fémmiivesség Haztartastan
3 Kézimunka Famunkak Fémmuivesség Haztartastan Mezégazdasag
4 Famunkak Fémmdvesség Haztartastan Mezdégazdasdg | Konyvkotészet
5 Fémmiivesség Haztartastan Mezdgazdasag | Konyvkotészet Kézimunka
6 Haztartastan Mezégazdasdg | Konyvkotészet Kézimunka Famunkak

S. tdbldzat. Hathetes turnusok Cempuis-ben
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Frtelemszertien a munkavégzésben is érvényesilt a koedukécio, tehat a fiik is
varrtak, kotottek, f6ztek; alanyok fémet ontottek, firészeltek. Az elvégzett munkdrol
és annak mindségérdl a mihelyvezetd tanar nyilvéntartast vezetett (kartyarendszer),
és ezt barki megtekinthette. De ennél sokkal fontosabb volt a befejezett munkakat
bemutato kiallitds, amit minden vendégnek és latogatonak megmutattak. Ilyenkor
maga Robin értékelte a teljesitményt.

Tizenkét éves korban elkezd6dott a szakképzés. Itt is volt egy fontos wjitas, ugyanis
nem iizemi szakoktatdk tanitottak, tehit nem kellett kozvetleniil a termeléssel és
annak gazdasagossagaval foglalkozniuk, ellenben a mihelyvezeték minden idejuket
a tanulé megismerésére és segitésére fordithattak. Ekkor mar napi 6t 6ra volt a mun-
kaido. A tizenot hektiros mezégazdasagi hasznositasra szant tertlet mellett szabo-
muhely, nyomda, litografiai-muhely, asztalos és kovacsmiihelyek, valamint mosoda
is rendelkezésre allt. A mithelyek egy részét egy valamikori kapolnaban rendezte be
Robin, ezzel is kihivva és novelve a kornyéken €16 katolikusok ellenszenvét.

Robin oktatasi koncepciojiban az el6zoek kiegészitéseként még harom fontos
elvet kell megemliteni: az 6ntevékenység elvét, a szabadsag elvét és a kolcsonos segit-
ségnyujtds elvét. Robin ezeket az elveket ugy fogta ossze és ugy alakitotta at iskolai gya-
korlatt, hogy a legfontosabb, a gyermeki spontaneitas figyelembe vétele és a termé-
szetben torténd, felel6sségteljes onkéntes tanulas érvényesilése biztositott legyen.

31.3.  Egy nap Cempuis-ben

Egy parizsi tudosito, Lacour 1897-ben Cempuis-ben jart, és errél tajékoztatta olva-
soit. Lacour hatarozott céllal érkezett Cempuis-be: egyrészt a koedukacio gyakorlati
érvényesulését akarta megfigyelni, masrészt az integralt munkavégzést. Egy keddi
napon jart az drvahazban, és 10 6ratol 17 6raig végzett meghgyeléseket. Természe-
tesen ezek nem pedagogiai elemzések, csak egy zsurnaliszta észrevételei, akinek az
Ujsag olvasoi korére is tekintettel kellett lennie. Az alébbi részletek ebbél a tudositds-
bol szarmaznak.

,Tizet it az ora, amikor belépek a nagyterembe, melynek hatterében egy
szinpad lathato, ahol a gyerekek jové vasarnapi eléadasra késziilnek. Ezeket
asziniel6addsokat a gyermekek szervezik, szorgalmasan probalnak, alanyok
és a fidk énekelnek, szavalnak és jatszanak. Mellettiik gyakorol a zenekar,
egy nagyon jo iskolai zenekar, most éppen egy valcert jatszanak, de komoly
zenét, s6t operafantdziat is el6adnak. Szil6k jelenléte megengedett a pro-
bikon. Mit is mondok! Kérik 6ket, hogy jojjenek, ha lehet, minél gyakrab-
ban. Majdnem minden gyermek arva, néhanyan csak félarvik. Grandvilliers
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lakoit is meghivjak. Robin igazgaté ur hatérozott kivansaga, hogy a tanarok
bérki altal szabadon latogathato foglalkozasokat tartsanak annak érdekében,
hogy az intézet ténylegesen a nép haza, és vasarnaponként a nép temploma
legyen. Ez a nagyterem egyébként hét kozben tornaterem, de itt tartjak 50-60
f6 részvételével a karéneket is. Egy ilyen kérusprobit megnéztem: a szé-
ken iil6 gyerekek félkorben helyezkednek el. Kozépen all a tandr, mogotte
egy tabla, mellette zongora. Galin-Paris-Chevé modszerrel tanulnak, amivel
nagyszerii eredményeket értek el. (A modszer részletes bemutatasat lasd
késébb — M. Gy.) Zarasként a tandr énekel, a gyerekek feladata pedig a dal
lekottazasa a fuzetiikbe. Ez az 6ra nagyon sikeres volt.

Es most attériink a fegyverekre! Az erddszélen litom a mi kis kato-
ndinkat. Ott dllnak kék zubbonyban; ez a csip6jiiknél 6vvel van 6sszehtzva.
Gondolhatjik, hogyitt csak fiuk vannak. A fidknal kispuska van, amivel révid
gyakorlatozds utan mar céltibliralének. Deitt egy pillanatra megszakitoma
torténetet, hogy sz6 ejthessek a Robinnal szemben gyakran emlegetett anti-
patriotizmusrél. Hogyhogy fegyverrel gyakorlatoznak a gyerekek, amikor
sokan ugy tudjak, hogy Robin elutasitja a haza védelmét? Hiszen Robin ur
a hatdrok megsziintetésérdl a népek internacionalista baratsagarol szonokol!
O istenem, milyen hamisak néha az érvek! Az egészen biztos, hogy Robin ur
elképzelése a hazarol egészen mas, mint a nacionalistaké. Robin az emberiség
filoz6fusa, mint Louis Blanc egyik hive, vagy mint Victor Hugo [ ... ] Talan
ezek az emberek nem szerették Franciaorszagot? | ... ] Robin azt mondjaa
gyermekeknek: szeressétek a hazatokat az emberiségben! Szeressétek min-
deniitt, ahol szenvedést lattok, ahol sirnak, szeressetek minden jé embert!

A tanitis megkezdése el6tt egyiitt reggeliztem a gyermekekkel és min-
denkivel. Nem csak a tanarok, de maga Robin, a felesége és aleanya s egyutt
étkezik a nagy ebédlében. Itt nincs az a természetellenes csend, ami minden
mis liceunra jellemzd. A lanyok és a fiuk kedvik szerint beszélgethetnek
egymassal anélkiil, hogy ebbél lirma lenne. Az étkezés nem tart sokaig és
bor sincs hozza. En még azelétt tavoztam, hogy az egyik tandr az étkezés
végeztével kinyitott egy konyvet, és kozos éneklésbe kezdtek.

Innen az erd6be mentem, ahol olvasasorit tartottak, és néhdnyan refe-
raltak. Négy 6rakor a hosszu haju, kék szemii, keskeny arct Delon ur — aki
alapvetden titokzatos személyiség, mert sok mindent olvasott, ért a zenéhez,
orientalista és miivészeti hajlamai is vannak — eléadasba kezdett, mégpedig
az egyiptomi, a gorog és a romai kor épitészetérdl. Ez a tanitas leirhatatlan
élményt jelentett szimomra, és irdsban lehetetlen is beszamolni réla.
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Az 6sszbenyomésom az oktatisrél Cempuis-ben a kovetkezé: modern,
hasznos és emberséges, intellektualis, igényes, magas szakmai szinvonal.
[ ... ] Ezt az oktatast még Rabelais, Montaigne és Locke is megcsodalta volna.
Az oktatas célja az, hogy az életre — sokoldaluan, harmonikusan és a tanulok
oromére készitsék fel a fiatalkoruakat.” (Lacour 1897.324.0.)

A tudésitis hangvételébol érezhetd, hogy elfogult, ennek ellenére hitelesnek tinik,
és — mas szemlélett forrasok hianya miatt — taldn mégis bepillantast adhat az arvahdz
hétkoznapi életébe.

314 Atanari tovabbképzések rendszere

A tanitoképzés megszervezésére Eurdpa mas orszigaihoz hasonléan Franciaorszag-
ban is csak lassan és csak fokozatosan keriilt sor. Az elsé szemindariumok létrejotte
(1810) és az elsd tovabbképzések kozott 80 év telt el. Ennek fontos elézménye az
1887-ben elfogadott francia elemi iskolai tanterv, amely felsorolja a tantargyakat és
részletezi a tananyagot. Ez, és a cempuis-i drvahaz nevelési gyakorlata iranti érdekls-
dés vetette fel Robinban 1890-ben a tandrtovabbképzések szervezésének lehet6sé-
gét: ez akkoriban még Gjdonsag volt. Maga az elnevezés is érdekes: Robin ugyanis a
tovibbképzéseket olyan iinnepnek nevezi, ahol lehetéség van a hasznos gondolatok
terjesztésére és a sikeres oktatasi gyakorlat egyes elemeinek bemutatésara, vélemény-
cserére, meg némi szorakozasra.

Azelsé 1890-es tovabbképzés programja: didaktikai eldadasok a sport, a zene és
a gépiras tanitdsarol, az antropoldgiai mérések tapasztalatairol és a nyitott iskola esz-
ményének propagilasa, elfogadtatisa.

Akovetkezd években a sikeren felbuzdulva mar Cempuis-ben szervezik a tovibb-
képzést. Ez dltaldban 6070 6 kozotti tanitdnot és tanitot jelent. Erdekes, hogy kiil-
foldi érdeklédok is vannak: belga és orosz résztvevokrol van emlités. A tovabbkép-
zések idején a cempuis-i drvak egy része tengerparti nyaraldson vesz részt az drvahaz
sajat tulajdonaban levd nyaral6jiban. Ekkor mér egyhetes tovabbképzést tartanak.
Erdemes nagyjabol végigtekinteni a programot, mert jol titkrozi az akkori pedagogiai
fé1fogés eléremutato elemeit:

1. nap — Kérséta Cempuis-ben, a zenetanitis alapjai, bevezetés a gépirds oktata-
saba.

2. nap — Konzultdcio az irds-olvasas-szamolds eredményesebb tanitasarol.

3. nap — Az 6vodai nevelés. A kirandulasok és a tanulmanyi sétak pedagogiai
jelentosége.

4. nap - Ismerkedés az antropologiai mérések gyakorlataval.
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5. nap — A taneszkozok alkalmazasa. A diavetitd, abakusz, irogép, faliképek fel-
hasznalasi lehetdségei az oktatisban.

6. nap — Konzultacio erkolcsi kérdésekrol. A tanulaslélektan eredményeinek alkal-
mazasa az oktatasban.

7.nap — A tapasztalatok osszegzése. Brosurak kiosztasa és feldolgozasa. Kiallitas
az elkészilt anyagokbol, kozos éneklés.

1892-re mér olyan rutin alakult ki a tovabbképzések szervezésében, hogy gon-
dolni lehetett a ,Nevel6k Nemzetkozi Kongresszusanak” osszehivésara, amelyre 62
résztvevével sor is keriilt. A konferencia végkovetkezetése az volt, hogy a cempuis-i
arvahdzban kifejlesztett metodikai eljarasok némelyike teljes egészében, masik némi
adaptacioval alkalmazhatok az allami iskoldkban.

31.5.  Eredményei és hatasa

Az eredményekrol szolva mindenekel6tt annak az emlitése fontos, hogy Paul Robin az
els6 olyan anarchista szellemiségt pedagogus, akinek — szerencsés személyi és torté-
nelmi egybeesések nyoman — sikeriilt az elméletét a gyakorlatba atiltetni és tartosan,
14 éven keresztil sikeresen miikodtetni egy intézményt. Az igazsag kedvéért hozza
kell tenni, hogy oktatis kozben az eredeti anarchista nézetek jelentdsen atalakultak,
igy példaul a minden hatalmi szerkezet teljes elutasitisa helyett — praktikus, ember-
baréti megfontolasbol — megjelent az allami igényekhez torténd alkalmazkodas akkor,
ha ezt be tudta illeszteni pedagogiai koncepcidjiba. A gépiras tanitasa torténetesen
ebbdl a térekvésbal fakadt. Ezt az egyébként a polgirsdg gyermekeinek fenntartott
foglalkozast Robin felvette az iskolai programba. Ezzel Robin nem a tarsadalombol
valé kivonulast, hanem éppenséggel az arvagyerekek masoknal sikeresebb tirsadalmi
beilleszkedését szerette volna segiteni.

Az eredmények egy része a gyermekek fizikai kondiciéjaban érzékelheto és antro-
pologiai mérésekkel egyértelmien bizonyithato volt. Kétéves cempuis-i tartozkodas
utan minden gyermeknél jelentds fejlodés ment végbe.

Az intellektudlis fejlesztés is hatasos volt — a teljességre torekvé harmonikus fej-
lesztés elvének és gyakorlatinak koszonhetéen. Az allami vizsgabizottsag elétt mar az
elsé évben hét tanulo tett sikeres vizsgit, és ez a szam kés6bb fokozatosan emelkedett.
Egyébkeént az arvahazi gyermekek létszama az induldskor 1881-ben 30 {6, 1894-ben
pedig mar 200 f6 volt. Az eredmények értékét még noveliaz a tény, hogy sok gyermek
leromlott fizikai allapotban és intellektualisan elhanyagoltan kerult az intézetbe.

Paul Robin érdemének tekinthet6 a gyokeresen j arvahdzi nevelési koncepcié
kidolgozasa. Ennek lényege, hogy nem a sajnalatbol fakado dpolisi feladatokra kon-
centraltak, hanem az egész személyiséget igyekeztek specialis pedagogiai eljarasokkal
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megszolitani, és arra torekedtek, hogy a gyermeki képességeket harmonikusan fej-
lesszék.

Jelentds eredményeket értek el — és ezt az dllami iskolafeliigyelet szakemberei is
megerdsitették — a koedukacio, a korai politechnikai nevelés gyakorlataban és a tanu-
16i ontevékenység fejlesztése terén. Ezt még Robin ideologiai ellenfelei is kénytelenek
voltak elismerni.

Paul Robin alapveté pedagogiai motivacioja az antiautoritasbdl, a pacifista inter-
nacionalizmusbol, az antimilitarizmusbdl és a néi emancipiciobol fakadt. Mint lat-
tuk, ez sem maradt érintetlen az oktatas folyamataban, és finom modositésok voltak
tapasztalhatoak ezeken a képzési teruleteken.

Kozvetlen hatasit tekintve: Robin személyisége és energidja dtragadt a koriilotte
levé tandrok egy részére, néhany novendéke maga is tandr lett ebben az iskoldban. De
akadtak intézményes kovetdk is: ilyen volt a Robin levaltasa utin 11 évvel késébb,
1905-ben Sebastian Faure dltal alapitott ,Méhkas™ nevii iskola. Kévetének tekinthetd
méga spanyol Francisco Ferrer y Guardia és iskoldja, az ,Escuelas Modernas”, valamint
alausani orvosbol lett tandr, Jean Wintsch is.

A Cempuis-be elzarindokl6 Emma Goldman ezt irja rola: ,Hitt abban, hogy bar-
mekkora szerepet jitsszon is az 6roklodés, vannak egyéb, hasonloan jelentés, ha nem
jelent6sebb tényezdk, amelyek képesek megsziintetni vagy a minimalisra csokkenteni
azugynevezett els okot. Megfelel$ gazdasagi és tarsadalmi kornyezet, a j6 levegé és
a szabadség, az egészséges testmozgds, a szeretet €s a megértés, €s mindenekfolott a
gyermek szitkségleteinek mély dtérzése — mindezek el fogjik tiintetni az 6ntudatlan
gyermekiségrol hangoztatott kegyetlen, igazsagtalan és biings bélyeget.” (Goldman
1907.)

Szokasostol eltéré nevelési modszerei, illetve mas, radikalis tevékenységei miatt
(egyik franciaorszagi uttdrdje volt a sziiletésszabalyozas bevezetését célzo mozgalom-
nak) Robin a konzervativ kritikusok céltablajava valt — vildgiaknak és egyhaziaknak
egyardnt. l

Végil is Robint 1894-ben elmozditottik pozicidjabol. Az ok — miként Benjamin
Tucker fanyar hangnemben irta — az volt, hogy nem volt hajlandé azt tanitani az
arvaknak, hogy Franciaorszdg nagyobb, mint a vilag, vagy hogy Isten nagyobb, mint
az ember.

“ Robin azonban maradandét alkotott. A cempuis-beli iskola Robin tivozisa utin
is folytatta mitkodését. 1897-ben két tanitvanya, Manuel Gedalvés és Emile Janvion
megalakitottik a,Liga a Libertarianus Oktatasért” elnevezési szervezetet, amely egy,
arobini kisérlet irdnyvonalat koveté parizsi iskola beinditdsat tuzte ki célul. A Liber-
tarianus Iskola, ahogyan nevezni szindékoztik, és amelyet olyan kivalé szellemek
tamogattak, mint Jean Grave, Louise Michel és Elisée Reclus, valamint Kropotkin és
Tolsztoj, aktiv, a szabadban folyo oktatést kivant nyujtani szemben az akkoriban szo-
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kasos, elsésorban kényvekbdl torténd tanitassal. A Liga ,Szabadsag az oktatas révén”
cimii kiadvanya szerint itt a tudomanyokat és az irodalmat egyidejileg, gyakorlati
szemléltetéssel kivantdk tanitani, akar még az olvasas elsajatitasa elott. A gyerekek
szemtdl szembe &llhatnak majd a természettel, hiszen kirindulasokat tesznek majd
a szabadba és az éllatkertekbe. Tolsztoj személyes segitségét ajénlotta fel a tervhez.
,1skolaban, tanitdssal kezdtem tarsadalmi tevékenységemet — irta a Les Temps Nou-
veaux-nak —, és most, negyven évvel késébb még er6sebb aza meggy6z6désem, hogy
csakis aképzés, a szabad képzés révén szabadulhatunk meg valaha is a dolgok jelenlegi,
szornyt rendszerétdl, és helyettesithetjiik azt egy racionalis szervezédéssel” (Tolsztoj
1861.) Anyagi forrasok hianyiban azonban az iskola nem nyilhatott meg. Csak egy
nyari iskolat hozhattak létre, amely mindossze egy évig mikodott.

3.2. Sebastian Faure és iskolaja (1858-1942)

3.2.1. Elete

Sebastian Faure 1858-ban sziiletett gazdag katolikus csalddban. Iskolai tanulmanyai
alatt noviciusnak jelentkezett a jezsuita rendbe, és egy rovid ideig tanult is itt. A szi-
goru fegyelem és az életviteli szabalyok nem nyerték el a tetszését, és inkdbb mds
irdanyban kereste az élet értelmét. Ezt a politikaban, egész pontosan az elnyomottak
felemelkedéséért folytatott kiizdelemben vélte megtalalni.

Belépett a munkdsmozgalomba és 1888-tdl az anarchizmus gy6zelméért kiizdott.
Szamos ujsagcikket irt, gyilések kedvelt és népszeri szonoka volt. Antimilitarista tar-
talmu irdsairdl valt ismertté. 1895-ben megalapitotta a , Libertaire” cimi ujségot.

Faure 1904-ben, 46 éves koraban gyermekek iskolai nevelése céljabél kommunit
hozottlétre La Ruche-ban: Cempuis-hez képest azzal a killonbséggel, hogy a fugget-
lenség megovasa miatt pénzigyi ondllosagra torekedett. Sajit el6adasaiért és irasaiért
kapott tiszteletdijat teljes mértékben erre a célra forditotta. Az iskola fenntartasihoz
késdbb még hozzajarult az ottani termékek drusitasa, maganszemélyek adomanya és
a gyermekek mivészeti bemutatdiért kapott pénz.

Aziskola 1917-ig, tehat 13 évig mikodott, és akkor sem az allamhatalom zératta
be. Avilaghdborut miatt Faure mar nem jutott elegend6 pénzhez, de télen még pénzért
sem kapott tiizel6t, ezért kénytelen volt a gyermekeket hazakiildeni sziileikhez. Maga
aziskola nem volt nagy létszimu: kezdetben csak 6t gyermekkel kezdte a munkat, de
néhany év mulva mér 40 tanul6 és 20 munkatdrs élt itt. A gyermeklétszam késébb
sem lépi 4t az Gtvenet.
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Faure-t politikai tevékenysége miatt ildozik. 1921-ben bortonbe keriilt ifjasag
elleni biintett hamis vadjaval. Ugyanebben az évben jelent meg ,Mon communisme”
(,Az én kommunizmusom”) cimi regénye. Ebben jelentds helyet kapnak nevelési
kérdései. Mindehhez az 19041917 kozott folytatott iskolakisérlete adta a tapaszta-
latokat. Ennek lényege roviden abban allt, hogy a nevelés legtobb feladatanak a szisz-
tematikus kételkedés kialakitasat tartotta. 1926 és 1935 kozott tapasztalatai rendsze-
rezését thizte ki célul, ennek az eredménye a négy kotetben megjelent ,Encyclopedie
anarchiste” (, Anarchistak enciklopédisja”).

3.2.2. A pedagdgiai gyakorlat La Ruche-ban

Faure elsésorban drva, elhagyott és neveldsziloknél elhelyezett, 6 és 10 év kozotti
gyermekeket fogadott be, de a szillok is jelentkeztethették gyermekiiket az iskolaba.
A szil6k Faure eléadasai, az iskolarol kiadott brosura és a Faure-t timogato szakszer-
vezetek révén értesiltek a lehetdségrol. Mindig magas volt a palyazok szama, néha
az érdekl6doke elérte a 4000 f6t. Ez nemcsak az iskola j6 hirének, de a sziill6k nehéz
anyagi helyzetének is volt koszonheto.

A gyermekeket alapos felvételi vizsgin valogattik ki. Ez mindenekel 6t egészségi
alkalmassagot, pontosabban az esetleges fert6z6 megbetegedés vizsgilatat jelentette.
A beteg vagy sulyosan sérilt tanulokat gondozasi lehetdség hidnyiban nem vették
fel.

Aziskola személyzete Faure olyan ismer6seibol, barataibol allt ossze, akik hajlan-
dok voltak vallalni ezt a nem kénny életformat. Faure ugyanis nem tudott munkabért
fizetni, a tanitok, tanarok és a mesteremberek onként, az ellatas fejében végezték a
munkdjukat. Ez értelemszerten nagy fluktudciéval jart, és mdr csak ezért sem néhetett
a befogadott gyermekek létszama. Képzettségiiket tekintve nagyon valtozatos tanari,
segitoi osszetétel alakult ki: voltak kozottik zenészek, fest6k, asztalosok, nyomdaszok,
konyvkotok, lakatosok és még sok mds foglalkozas képvisel6i. Minden munkatarsat
nagyfoku 6nallosdg jellemzett. Mindegyikiik tudta, hogy mit akar tenni, és ehhez igye-
kezett megteremteni a feltételeket. Heti egy alkalommal tanacskoztak, ahol lehetdség
volt a kozos igyek megbeszélésére. Ezeken az értekezleteken néhany idésebb tanulo
is'részt vett, és dltalaban nagyon batran elmondta a véleményét. A felelosok hetente
valtottak egymast, feladataikat dllandoan pontositani, véltoztatni kellett. Idénként
vitak és veszekedések is kialakultak.

A gyermekeket életkoruk alapjan osztottak csoportokba: 12 éves korig a kicsik,
15 éves korig a kozéps6sok, 15 év felett a nagyok csoportja jott létre. A kicsik idejuk
nagy részét az iskoliban toltotték, jatszottak, sportoltak és segitettek a kerti munka-
ban és a takaritisban. 12 éves kordig minden gyermek az allami iskolai oktatashoz
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hasonlé elemi oktatdsban vett részt. Az ezutan kovetkezd 3 évben szakmat tanultak
és iskolaba jartak. Faure dtvette Robin koncepcidjit, és 6 is fontosnak tartotta, hogy a
tanulok az iskolabol kikeralve munkat tudjanak vallalni. Ez az arvahézakban akkori-
ban még ritkasagnak szamitott. A muihelyekben tényleges termel6tevékenység folyt;
a termékeket értékesitették.

A 15 évfelettiek szamara két lehetdség nyilt. Maradhattak az iskoldban és végezhet-
tek termelo tevékenységet: ekkor az értékesitésbol szirmazé jovedelem elosztisanal
egyharmad részt kaptak azok, akik a termékeket készitették, egy harmadot kapott az
intézmény, a maradék pedig az étkezésre és a fenntartisra maradt. A masik lehetéség:
visszamehettek a sziileikhez, vagy barhol masutt dolgozhattak, de barmikor joguk
volt visszajonni.

Faure iskolajit sokan meglatogattak, igy példaul az amerikai anarchista Emma
Goldman, aki publikalta a latogatassal kapcsolatos benyomasait. Ismeriink egy masik
publikalt visszaemlékezést — Ernest Berthier tollabol — amelybél sok hétkoznapi rész-
letet ismerhetiink meg La Ruche-rol. (Idézve: Grunder 1993. 95-102. o.) Ezekbdl
mutatok be néhany részletet. '

Ernest 10 évesen kerult La Ruche-ba, édesapja kornyékbeli vincellér. Idésebb
tanulok fogadjak a vasatallomason, akik az iskola sajat lovas kocsijan érkeznek. Sebas-
tian (ti. Faure — M. Gy.) fogadja az 6j fiut, és 6 maga emeli le a kocsirol. A tanitond
Jeanne, akit még nehezére esik tegezni, segit neki, hogy megoévja magat az itteni gye-
rekek sok-sok kérdésével szemben. Az érkezés napjan éppen nemzeti innep van,
nagy felhajtassal és esti tiizijatékkal. Egy id6sebb tanul6 veszi kezelésbe Ernestet, és
beavatja a fogkefe, a vizespohar és a frottirtorolkozé hasznalatinak szabalyaiba. Faure
két hét elteltével levelet ir a szil6knek, melyben értesiti 6ket, hogy gyermekiik beil-
leszkedett az iskolai életbe. A csalddi élet nyugalmihoz szokott Ernestet meglepi ez a
méhkaptar-szer(, dllandé zsongas: , Az ember jon-megy, beszélget, kiabdl, nevetgél,
énekel, mindenhol jokedv; a gyerekek nem félnek, azt mondjék, amit gondolnak, nyil-
tak, és meghallgatjék Sket, ha valamirdl beszélni tamad kedviik”. (Uo.) Az étkezések
is hangosak, ha tul nagy a zaj, a nagyobbak csendre intik a tobbieket. Augusztus 2-dn
Gjra annepre készilnek. Sok vendég érkezik, Parizsbol is jonnek a szakszervezetek
kiildottei. Enekelnek, tincolnak, brosurakat, forradalmi jsdgokat arulnak.

A hétkoznapi élet hetirend szerint zajlik. Az elsé tanitasi 6ra el6tt mindig torndz-
nak az udvaron, és lehet futkarozni az utcan. Szerda délutin kirandulnak, és utina
a ruhazat javitdsa, varrasa, foltozasa a feladat. Kézben valamelyik kollaborans — igy
nevezik a munkatarsakat — felolvas. Ernest tanitis utdn szeret a kertbe menni, segit
a kertésznek, de ennél is jobban szeret a kozeli erd6be menni a tobbiekkel. Nya-
ron sokszor furdenek, majdnem minden gyerek tud uszni. Vacsora utin az udvaron
jatszanak, sokszor van néptinc, ilyenkor a telnéttek is beallnak. Télen sakkoznak,
ddmaiznak, dominodznak vagy torténeteket mesélnek egymadsnak. ,Sebastian nagyon
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erds volt a damajatékban. Egy orosz szarmazasa kollaborans pedig verhetetlen volt
sakkban.” (Uo.)

Egy gondolat erejéig ir az akkor mar 80 éves Robin latogatisarol: ,Mdr nagyon
id6s volt, Sebastian segitette le a kocsirol. Geometria orat tartott nekiink a sajat mod-
szere szerint, trapézokat és koroket vagtunk ki olléval ...” (Uo.)

Hamarosan rakapott Ernest a zenére, Guentcho, a bolgér furulyazni, egy masik
telnétt pedig mandolinozni tanitotta. Sokszor a sziinetekben is zenéltek a gyerekek.
Tizenot éves koraban magétél Faure-tol tanult zongorazni; ebbe ugy belejott, hogy
hamarosan kisérni tudta a kisebbek énekeit.

Aziskolakorusa rendszeresen fellépett a kirindulasok soran, ezzel némi kiegészité
jovedelemhez juttatva az intézményt. Ernest szivesen emlékezik a kirdandulasokra,
tizennégy éves korara megjarta Algériat, volt Svajcban és Franciaorszag nagyobb
varosaiban. A kisebbek fedett kocsin utaztak, a nagyobbak gyalog.

A tandrok és a munkatirsak nagyon gyakran cserélédtek, de ennek s volt j6 oldala,
mert mindegyik masban volt jiratos, és igy lehetett tjat tanulni tolik. J6 volt a mez6-
gazdasagi munka is: az iskolinak 6tven méhkaptarja volt, naponta harminc-negyven
tyuktojast szedtek Ossze, voltak sertések, tehenet fejtek és mégkét 16 is segitett a szal-
litasban.

Ezaz életkép ugyan csak egyetlen visszaemlékezéseire épiil, ennek ellenére stilusa,
hangvétele és tartalma bepillantast nyjthat La Ruche akkori mindennapi és tinnepi
életébe.

323, Pedagdgiai koncepcidja

Pedagogiai nézeteinek alapja az anarchizmus lényegérol vallott felfogasa. 1907-ben az
iskoldt meglatogaté Emma Goldmannak ezt a kovetkezéképpen foglalta 6ssze: , Amit
anarchista doktrinanak nevezhetiink, az néhdny alapelv és gyakorlati szabalyok egylit-
tese [ ... ] Mindezekben a kozos pont mindenféle autoritds és tarsadalmi szervezddés
tagaddsa, a kényszer gy(lolete és minden olyan szervezédés elfogadhatatlansaga,
amelyek ilyen alapelvekre épiilnek.” (Goldman 1907.7.0.)

Faure Robintdl némileg eltéréen szimos eldadasa mellett arra is szakitott idét,
hogy pedagogiai nézeteit rendszerezze ,Propos d'Educateur” (,Egy nevel6 allisfog-
laldsa”) cimmel.

A mii bevezetSjében Faure roviden bemutatja az iskol3jat, leirja az alapitas torté-
netét, ismerteti a nevelés céljat. Kiindulasként még tisztizza gyermekképpel kapcso-
latos véleményét, mely szerint a gyermek sziiletésekor se nem jo, se nem rossz. Igy
nem fogadja el Rousseau véleményét, de a kdrnyezetében é16 vallasos sziil6két sem.
Néhany év madlva mar ugy emliti a gyermek lelkét, mint tiszta lapot, amire még semmi
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hatirozott, végleges nincs feljegyezve. Frzékelhetd, hogy Faure osztja Rousseau és
tobb anarchista teoretikus véleményét a nevelés optimista felfogasdrol, de a pedagogu-
sokat megoszto korabeli vitiba, a kornyezeti hatisok kontra nevelés elsddlegességérél
sz6léba nem sz6l bele. Mellesleg ez adja szdmara a legnagyobb mozgasteret.

Az iskola céljairol Faure igy ir: ,La Ruche-ban a szolidaritas és a nevelés van a
kozéppontban. Egészséges, erés és szép gyermekeink vannak, koszonhetSen a friss
szabad levegén tartozkodasnak, a rendszerességet biztosito 6rarendnek, a higiéniai
eléirasoknak, a kiranduldsoknak, a sportnak és a mozgasnak. A racionalizilt okta-
tassal, a tanulds vonzova tételével, a megfigyelés és a beszélgetés modszerével kriti-
kus gondolkodokat neveliink. A példamutatis, az engedékenység, a meggy6zés és a
gyengédség révén nyilt szellemiség, erds akarat és josziviiség alakul ki. La Ruche-t
nem finanszirozza sem az allam, sem a minisztérium, de a kozség sem. Kifejezetten
az emberek sziviigye annak eldontése, hogy lehetdségeiktél fiiggden timogatnak-e
benniinket.” (Faure 1915.7.0.)

A nevelo Faure szerint sajatos misszios feladatot vallal magara, és két lényeges dol-
got kell egyesitenie a pedagégiai folyamatban: egyrészt a karos osztonkésztetésektol
kell megszabaditani a novendéket, masrészt a megnyilvanulé jé hajlamokat fel kell
ismernie és erésitenie. Ennek sordn sohasem feledkezhetnek meg arrol, hogy a neve-
16k vannak a gyerekekért, és nem forditva. A gyermek, barmilyen kicsi és esendd lény,
voltaképpen leendé felnétt, 6nallo személyiség, akiért a neveld tartozik felel6sséggel.
A novendékkel szemben a neveld segit6 felnétt, olyan személy, aki segiti a tudatos
életvitel felé vezetd uton azzal, hogy fizikai, szellemi és érzelmi életét harmonikusan
fejleszti. Faure mds nevel6khoz hasonloan a nevelésre is haszndlja a  kertész” metafo-
rat. Aziskola ,olyan, mint egy szent hely, ahol — barmilyen nehéz és faraszté a munka
~ a tandr feladata a gondozis, az polds, a gyomok irtasa, és felelés azért, hogy ebbol
a kertbdl illatos viragok és egészséges gytiimolcsok keriiljenek ki’ (Faure 1915. 32.
0.) A testi nevelés alapvet6 fontossaga miatt keriil az elsé helyre. Faure feltehetoleg
szobeli el6addsai miatt gyakran él hasonlatokkal: ha a tanar épitész lenne, akkor a
testi nevelés az alapozashoz lenne hasonlithato. Részletezi ennek tartalmat is: igy a
jo egészség feltétele a megfeleld taplalkozas, a jo levego, a rendszeresség, azaz a gon-
dosan 6sszedllitott napirend, a tisztasagi és higiéniai eléirasok betartasa, a sok jaték,
kirandulas, gimnasztika és sport. Rambouillet idedlis hely ebbél a szempontbol: az
iskola a vérostdl tavol, egy fennsikon, erd6 kozelében talilhato, kb. 25 hektaros alap-
teriileten. Itt allandoan jér a szél, és a gyerekek a szabadban vagy nyitott ablak mellett
tanulnak. Az ételek egyszertiek és véltozatosak. Hus legfeljebb naponta egyszer keril
az asztalara, de vannak husmentes napok is. Sok leves, tozelékféle, tejtermékek, nyers
és szdritott gymolcs teszi viltozatossa az étrendet. Nincs bor, likor és kavézds. Faure
gondosan iigyel az étel mennyiségére: a tul sok és tul kevés is karos. A kerti gyumol-
csokbél és a zoldségekbol szabadon lehet fogyasztani.
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A gyermekek napirendjét kiulonos gondossaggal szervezik, mert ,amennyiben a
tanulé mindig tudja, mi a dolga, sohasem fog unatkozni, a szervezete és a szelleme is
mindenfajta eréfeszités és kényszer nélkil, pusztin a megszokas és a rendszeresség
altal el fogja érni energidjanak raciondlis és harmonikus felhasznlasat”. (Faure 1915,
3S. 0.) Ebresztd 7 orakor van, és mintegy tiz 6rat alhatnak a gyerekek, és sziikségiik
is van ennyi alvasidére. 7 és 8 ora kozott mosakodnak, takaritanak és megreggeliz-
nek. 8-tol 11-ig tanitds van, ezutin ebédelnek és 13 6rdig pihenhetnek. 13-tol 16-ig
folytatodik a tanitds, 16 6rakor uzsonna van, ezutin még 1 6rat tanulnak. Egy kony-
nyt vacsora utdn, 18 és 20 dra kozott szabadid6t kapnak, és 21 orakor takarodéval
tejezddik be a nap.

A higiéniai el6irasok betartasira Faure nagy hangsulyt helyezett. A gyerekek
naponta legalabb kétszer mosakodnak. A hazirend nagyon részletesen tartalmazza,
milyen testrészt hanyszor és hogyan kell megmosni; ezt a felnéttek dllandoan ellen-
6rzik. Az étkezés el6tti kézmosist szigordan megkovetelik. Hetente egy alkalommal
meleg fird6t vesznek a gyermekek. Nydron, nagy melegben akér tobbszor is furodhet-
nek. A helyiségek meszelését, fertStlenitését maguk végzik, és ezt évente megkoveteli
Faure.

A sportolds és a kirdndulds nem csak a szorakozas kedvéért van, fontos szerepe
van az alloképesség és a kitartds erdsitésében. Faure a kirdndulast tartja pedagogiai
szempontbol a leghasznosabbnak, mert ez a test minden részét ritmikus mozgasban
tartja. Faure hiromhavonta ismétl6dé mérésekkel, kartonrendszert vezetve rogziti
a gyermekek legfontosabb mérési adatait. El6addsai soran tobbszor emliti a ,szép
gyermeket’, és ezen az élénk és kifejezd tekintetet, a testi er6t és a harmonikus, Gssze-
rendezett mozgast érti.

Az értelmi nevelést Faure a testi nevelésnél problematikusabbnak tekinti, mert
finomabb szabalyozassal lehet megvalositani, és a haladast sem lehet olyan kozvet-
lenil mérni. De jo jelnek tekinti, ha kivancsisag, érdekl6dés mutatkozik a tanulonal,
ha intenzivebben végzi a munkajt, ha gyorsabb az emlékezete, pontosabbak a meg-
hgyelései és élénk, szines a képzeletviliga. A nevelok a gyermek intellektualis képessé-
geinek alakulasat folytonos, kozvetlen meghigyeléssel diagnosztizaljak. Kulonosen jo
alkalom erre az, amikor a tanul6 4j helyzettel taldlkozik kirandulas, jaték és a tanitasi
dra soran.

Tanitds céljara La Ruche-ban specialisan felszerelt termeket hasznalnak. Ezek
felszereltségiikben jelent6sen eltérnek az dllami iskolai osztalyok csupasz falaitol. Itt
konyvek, falitabldk, papir, tinta, ceruzak és mindentéle més hasznos taneszkoz egésziti
ki a felszerelést. A falakat sajat készitésii rajzok és festmények diszitik. Az els6 emele-
ten elhelyezett termek ablakai a kozeli z6ld természetre nyilnak, ezzel is 6sztondzve
a gyermekek fantaziajat. Az ilyen és ehhez hasonl6 részletekb6l érzékelhetd, hogy
Faure jezsuitaknal toltott évei mégsem multak el haszontalanul, hiszen az aprésigok
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rendszerré szervezésének képessége — ami a jezsuita iskolai hagyomany fontos eleme
— mindvégig tapasztalhato nala.

La Ruche-ban egy tanér csak kevés tanuléval foglalkozik. Faure az allami isko-
13k SO, de néha 60 {6s osztalylétszamaban nem tud gondolkodni, mert itt fizikailag
nincs lehet6ség a tanulo megfigyelésére. Tehat La Ruche-ban tiz f6nél tobb nincs
egy osztilyban, a tandrok pedig olyan valtozatos foglalkoztatasi rendszert igyekeznek
biztositani, amelyben minden tanulé megszélitva/felszolitva érzi magat valamilyen
tevékenységre. Faure az orarend tekintetében is kozéputon marad, a rendszeresség
miatt nem nélkilézhet, de nem is szentiris és flexibilisen alkalmazhato. Az egyik
heti 6rarend a kovetkezéképpen alakul (Faure 1915.41.0.):

Nap Délelott Délutan
hétfé nyelvtan szamtan (széban)
tollbamondas geometria
szovegértelmezés értelmez6 olvasas
zene
kedd szokincsfejlesztés gépiras
szerkesztés versmondas
javitas matematika
angol
szerda muvel6déstorténet séta
(torténelem) kirandulas
féldrajz vagy torténelem hazi feladat
rajz
csutdrtok természettudomanyok eszperanté
tollbamondas mértékegységek atvaltasa
javitas irds
zene
péntek foldrajz rajz
szerkesztés matematika
javitas problémamegoldas
angol
szombat olvasas furdeés
heti 6sszefoglald kézimunka
vasaldas, takaritas stb.

6. tdbldzat. Heti 6rarend La Ruche-ban

Ebben az iskoldban elvards a tandrral szemben, hogy lehet6ség szerint hosszu
ideig maradjon ugyanazokkal a gyerekekkel. Ehhez két ok miatt ragaszkodik Faure:
egyrészt fontos, hogy a gyerekekkel szembeni kovetelmények ne véltozzanak rapszo-



Az anarchizmus tovabbi pedagdgiai képviseldi, iskolakoncepcidk 121

dikusan, masrészt igy lehetségiik van a tanaroknak sajat programjuk kidolgozasara
és folyamatos korrigalasara.

Ahagyomanyos iskoldban a gyermek szabalyok és kivételek dzsungelében talalja
magat, ahol nincs ideje képek, szinek és benyomasok gyjtésére. Sokszor ugyanigy il
van terhelve a gyermek otthon is. Az iskola és a sziilei elvarjak, hogy tizéves kordban
hibatlanul irjon, nehéz szovegeket olvasson, mitvészként rajzoljon és szimara kevéssé
érdekes dolgokat kiviilrol tudjon. Faure szerint ,a kisgyermek tudata olyan, mint egy
kicsi lakds”, egyszerre csak kevés butort szabad beletenni. (Faure 1915.43. 0.) Ezért
fontos céltudatosan valogatni a feltétlentl szitkséges ismerteket. Ilyen az irds, a sza-
molds, a nyelvtan alapjai, némi f6ldrajz és a folyamatos olvasds készsége.

Faure kiemeli annak a fontossagat, hogy ne kapkodjanak ebben a fazisban, hagy-
janak elegendo id6t a gyakorlasra, az ismétlésre, a megtanultak rogzitésére, mert ez
minden tovabbhaladas alapja.

Felszolitja a tanarait, hogy védekezzenek az allami iskolak talméretezett tantervi
kovetelményeivel szemben. Kiillonosen azt tartja fontosnak, hogy megtanuljanak a
gyerekek tanulni. A tananyag jelents része ugyis feledésbe mertil, ezért Faure azt
javasolja, hogy mutassik meg a tanarok a tanuloknak azt az utat és azokat a modsze-
reket, amelyekkel az ismeretek megszerezheték. Ezen a tertleten a tandrok tobbsége
sulyos hibdkat kovet el, mert csak a végeredményre koncentrélnak, és ugy vélik, az
altaluk alkalmazott didaktikai megoldasok masodlagos jelent6séguek.

Faure az oktatisban az induktiv médszer sz6sz6loja: ,Induljunk el az egyszeritol
akomplikaltabb felé, a specidlistol az altalanos felé, az osszestdl a szamok felé, a hang-
t6l a harmonia felé, a ténytol a szabaly felé, az alkalmazastdl az elv felé” (Faure 1918.
49.0.) Ugy véli, aza j6, ha a tanuld megfigyel, dsszehasonlit, elemez, értékel, ellendriz
és bizonyit. A deduktiv modszert, ahol a tandr, a tankonyv, az elvont szabilyok és a
sokszor félreértett vagy meg nem értett példik vannak a kozéppontban, kevéssé tartja
eredményesnek. Illyenkor nem marad mas hatra a tanulénak, minthogy higgyen a
tanarnak, a‘tankonyvnek.

Egyébként miutdn a tanul6 elhagyja az iskolit, megmutatkozik, melyik modszer
szerint tanitottdk: van, akinek meg kell elégedni fél tudassal, és van, aki képes arra,
hogy a maga utjat jarva tovabb keressen. Arrél nem is szolva, hogy miutén a deduktiv
modszer hatdsara jol megterhelték a tanulé emlékezetét, uj helyzetekben is csak arra
lesz képes, hogy papag4j modjara, automatikusan, egyszerien vélaszoljon (Grunder
1993.89.0,)

Faure tovabbi példakat ismertet a deduktiv oktatds hibairol. Ennek egyik leg-
dltalinosabb megnyilvanuldsa a korabeli torténelemoktatds, amely hihetetlen mér-
tékben talterheli a tanulokat: ,Napjainkban a torténelmet olyan lehetetlen médon
tanitjak, hogy a megkinzott tanulok mar eleve rettegnek téle.” (Faure 1915. 5S. 0.)
A hibak abbdl erednek, hogy egyrészrél a gyerekek még tul fiatalok ahhoz, hogy az
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események el6zményeit és kovetkezményeit megértsék, mdsrészt a torténelmet a
civilizacio torténeteként szabadna csak tanitani. Faure kifejezésével élve ,a koronds
gyilkosokat” kisoporné a torténelemtanitasbol, és helyette vilagtorténelmi attekintést
és Franciaorszag igazi nemzeti torténetét tanitana. Egy litogatas alkalmaval érdekes
valaszt ad Faure a torténelemoktatisra vonatkozéan az érdekl6dé vendégeknek: ,mi
egyszeriien elmondjuk a gyerekeknek, hogy az igazi torténelem még megirasra var,
azoknak a torténete, akik ismeretleniil maradva egy jobb emberiségért haltak meg..
(Goldman 1907.393.0.)

Faure-nak hasonl6 gondjai vannak a vallastannal is. Tisztiban van vele, hogy a
kornyezetében az a hir jarja, hogy Isten ellen neveli a gyerekeket. Ebbéli dllaspontjat
vilagosan kifejti: , A mi résziinkrél sohasem beszéliink a gyermekeknek Istenrél, mert
Isten létezése egy gyermeki hipotézis, egy gyermeki hipotézis a multbol, mely csak
azért keletkezett, hogy félelmet és ijedelmet keltsen” (Faure 1915. 58. 0.) De mivel
Istenis a torténelem része, ezért ,a vallasos eszmék torténetét” La Ruche-ban oktatjik,
mégpedig a civiliziciotorténet részeként.

Ratérve az erkolcsi nevelésre, Faure emliti, hogy sok sziil6 éppenséggel az allami
iskoldban oktatott erkélcstan miatt kérte gyermeke felvételét la Ruche-ba. Persze
naivitds lenne azt hinni, hogy itt erkolcstan trugyén szabotazsra, anarchizmusra és
forradalmisagra készitenék fel a tanulokat. Nem teszik ezt azért sem, mert felfogasuk
szerint a gyermek nem az apja, nem a tandra és nem is az egyhdz tulajdona - a gyer-
mek 6nmagaért van. Az el6z6ek figyelembevételével Faure azért felhivja a gyermekek
figyelmét a gazdasagi eredetii igazsagtalansagra, a szakszervezetekre és a haborikra,
de ezt sohasem direkt modon teszi.

A tovabbiakban bemutatok egy szamtanpéldat Faure iskolajabol, amely szocidlis
kérdéseket érint, és némi bepillantast nyujt az iskola anarchista szellemiségébe:

4Egy ontéde 553 személyt foglalkoztat: 1 igazgatot, 2 mérnoket, 7
miuhelyvezet6t, 21 mestert és 512 f6 munkdst. Az igazgato, a két mérnok és
a 7 mithelyvezetd fizetése a kovetkezé: havonta 1500 F(rank) az igazgatoé,
750 F minden mérnoké, 360 F a mithelyvezetdké. A mesterek és a munkasok
napidijat kapnak, és kb. 300 napot dolgoznak évente. Minden mester 8 Fran-
kot, 125 munkas fejenként 6,25 F-ot, 234 munkas 3,8 Frankot, 84 munkas
3,4 Frankot és 87 munkas 3,75 Frankot kap naponta.

Feladat:

1. Milyen 6sszeget tesz ki osszesen az 553 alkalmazott éves fizetése?

2. Mennyi az igazgatd, a mérnokok, a mihelyvezeték, a mesterek és a

munkasok év végi jovedelme?

3. Mekkora akillonbség az igazgato és a napi 3,7 Frankot keresé munkas

éves jovedelme kozott?
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4. Milyen lenne az éves jovedelem akkor, ha egyenléen osztanak el az
553 f6re esd bért?” (Grunder 1993.90.0.)

A szamtanpéldak utin a tanuldk értékelésérdl esik szo. Faure élesen szembehe-
lyezkedik a szilok és az allami iskoldk altal elfogadott osztilyozasi rendszerrel. Bar
elismeri, hogy az osztilyzatoknak 6sztonzé hatasa jobb teljesitmény elérésére sarkall-
hatja a tanulot, de az ezzel egyiitt is csak egy puszta szim marad, és mint ilyen, nem hajt
hasznot, inkabb kért okoz. A jo és a rossz tanulok ugyanis nagyjabol mindig ugyan-
azok maradnak. Az osztilyzat az egyiket biiszkévé teszi, a masikat elbitortalanitja.
Ezértigazsig szerint a gyengéknél azt kellene értékelni, ha az 6ntudatosodis magasabb
szintje felé haladnak, az elbizakodottaknal meg az alézatot kellene jutalmazni. Faure -
a gyakorlott el6ad6 — szamol az ellenérvekkel is: ha ezek a tanulok ,egyszer kilépnek
La Ruche védettségébdl az életbe, ahol élethaldlharc folyik, ahol veszélyek leselked-
nek rajuk — mivel nem tudnak kibujni a kiizdelem al6l -, vesztesek lesznek, mert nem
gyakoroltik a timadast és a védekezést, igy egyszertien megsemmisitik 6ket”. (Faure
1915.66. 0.) Faure optimista vélasza erre az, hogy az igazi tudas, a josziviiség, az igaz-
sdgszeretet, az ontudatossag és a fizikai eré — ezek mind harci eszk6zok. Es La Ruche-t
éppen azért alapitotta, hogy a josag erejével harcoljon a rosszak ellen.

Az erkolestan — lényege és tartalma szerint — alapvet6en eltér minden mds tan-
targytol, leginkabb abban, hogy nem tanitani, hanem gyakorolni, alkalmazni kell.
A moralitds maga az élet, a moralt a gyermek naponta tjra és ujra felépiti magaban.
(Faure 1915. 82. 0.) A tanir feladata abban rejlik, hogy ehhez utmutatast, segitséget
adjon. A tanér hasznaljon ki minden lehet6séget ahhoz, hogy a gyermekben kialakul-
jon és fejl6djon az igazsagérzet, az 6ntudatossag, a josag és a gyengédség. A legtobb,
amit a tandr ezen a teriileten tehet: a példamutatas.

Az erkolcsi nevelés terén a legnehezebb feladatok kozé tartozik az akarat, a lelki-
ismeret és az érzelmek fejlesztése. Ennek modszereiben nincs konszenzus, és nagyon
killonboz6en torténik. Faure ellentétparokba tdmaoriti a problémat, igy probélva értel-
mezni a megoldandé feladatot. Ilyen ellentétparok a kovetkezok: szigor vagy engedeé-
kenység, illetve kényszer vagy szabadsag.

Ami az els6 ellentétpart illeti, Faure egyértelmiien az engedékenység mellett fog-
lal allast. Ugy véli, nincs igazuk azoknak, akik azt gondoljak, hogy a gyermek perverz
“"Végyakkal és rossz tulajdonsagokkal lép be a vilagba. Ezért nincs szitkség arra, hogy
mir a kisgyermeket is merev szabalyok és szigoru fegyelem hatérai kozé kényszeritsik,
mert igy sohasem fogja megtanulni, hogyan kell egy kozosségbe beilleszkedni. Hamis
azavélekedés is, mely szerint a gyermek csak jutalmazissal és buntetéssel birhaté raa
j6 magaviseletre. A szigor, a keménység, a gunyolodas eredménye a megbizhatatlan,
passzivitdsra hajlamos, kiils6 nyomasnak engedelmeskedé tanul6 lesz. A szigorra és
a buntetésre épit6 pedagogiiban még tovabbi kényszertien bekovetkezé mellékha-
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tasokkal is szimolni kell, egészen pontosan azzal, hogy képmutatasra nevel. A szigor
elitélése nem jelentia laissez-faire” szemlélet propagalasat, és semmiképpen sem jar
a szitkséges feligyelet mellézésével. A gyermeki hibik felett nem szabad dtsiklani. A
hidnyossagot észre kell venni, segiteni kell abban, hogy tudatosodjon a gyermekben
az, hogy mit vétett, hogy ennek milyen kovetkezményei vannak. Abban kell segiteni
neki, hogy ezt hogyan lehetne maskor jobban csindlni. A tanar ilyenkor legyen komoly
és kovetkezetes, de a gyermek érezze benne, hogy mindez 6érte van. %

A misodik ellentétpér esetében Faure a megélt szabadsig mellett van. A szabadsag
meggélését gyakorolni kell, és ennek el6feltétele a magas szintti (6n)tudatossag. Tudds,
tapasztalat és Gsszehasonlitasi lehet6ségek megélése — ezek a szabadsag alapjai. Ezért
a gyermekek szabadsagra valo felkészitése kockazatos, és elére nem lithato torté-
néseket is magaban foglal. Mindezen hatdsok kiegyensulyozdsara csak a valtozatos
viselkedésrepertodrral rendelkez6 magabiztos, tapasztalt tandr képes. A szabadsag
megtapasztalisa a gyermekben a véllalkozo kedvet noveli, erdsiti onbizalmat, érdek-
l6dést kelt, egyszoval egész személyiségét fejleszti.

Faure érinti még a koedukdcid és a szexualitds kérdését. Nem igazan érti, mlert
a koedukdcioval szembeni oly nagy ellenallds. Ennek egyik okat a kereszténység
hagyoményrendszerében latja. Ugy véli, hogy a pubertaskorban, amikor a szexuilis
késztetések megjelennek, egyenesen vétek a nemek szétvalasztisa; ez nem mds, mint
mesterséges akadalyokat épiteni a felnovekvé nemzedék érzelmi életébe. Kitér a gya-
kori vidakra, mely szerint a koedukéci6 sordn a fiuk elndiesednek, mig a lanyok férfias
tulajdonsagokat vesznek 4t. Faure egyenesen kivanatosnak tartja, ha ez megtorténik,
ugyanis nem drt, ha a fiak vesztenek brutalitasukbol, és a lanyoknak is hasznukralehet,
ha a beléjiik oltott szerénység helyett ontudatosabbak lesznek.

3.24. Eredményei és hatdsa

Faure Robin cempusis-i pedagégiai gyakorlatanak folytatoja, a gyermekek harmoni-
kus fejlesztésének és az integralt nevelésnek a koncepcidjit mentette at a 20. szdzad
elejére.

Faure gondolatai tobb vonatkozésban megegyeznek a polgari reformpedagogia
gondolkodoival. A kozos vondsok mellett van azonban egy [ényegi eltérés, mégpedig
akiindulépontban. A reformpedagogusok ujitasi torekvéseik sordn nem lépik dta pol-
gari tirsadalmi rend hatérait, az anarchista iskola viszont i emberben” gondolkozik,
uj, radikalisan atalakult tarsadalmi rendszerben. Ez az alapvet6 oka annak, hogy a két
iranyzat nem keresi egymassal a kapcsolatot. Még akkor sem, ha, ahogy ez Faure ese-
tében nyomon kévethetd, a gyakorlatban sokat veszit radikalizmusabol, és a tovabbi
miikodés fenntartasa érdekében bizonyos kompromisszumokra kényszerul.
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Faure — Robintdl eltéréen — nem volt olyan aktiv az anarchistamozgalom szerve-
zési iigyeiben, az 6 erdssége el6adasok tartisa volt. Kifejezd, kozérthets hasonlatai,
az ellenérvekre is reagald meggy6zési technikaja és példamutatasa sok hivet és talan
timogatot is szerzett az iskoldnak. Faure az el6addsokat és a publikicioit direkt anar-
chista propagandanak tekintette, és ebbe a tevékenységbe — szerepléseikkel — bele-
vonta az iskola tandrait és tanuloit is, akiket az 4j tirsadalomért vivott harc élharco-
sainak tekintett.

Cempuis és Faure iskoldja kozott nyilvanvalo a létszambeli eltérés: az el6bbiben
200, az utdbbiban fénykordban is csak 50 tanul6 volt. Ez a kisebb létszam Faure sza-
mara lehetdvé tette azt, hogy az anarchista koncepcidt egy életkdzosség (kommuna)
keretei kozott valositsa meg. Ez azt is jelentette, hogy a tanmiihelyek és a tanterv
tekintetében nem tudott olyan sokféle vilasztisi lehetéséget nyujtani, mint Robin.
Ezzel szemben La Ruche el6nyben volt a kisebb létszam miatt a spontaneitisbol
eredd hatasok pedagogiai hajtoerové alakitasaban. A kisebb létszam masik hatdsa a
vezetd és a tanulok kapesolatiban mutatkozik meg. Robin még bizonyos tévolsigot
tart munkatdrsaival és a tanulokkal szemben, Faure mar megengedheti magénak, hogy
a tanulok tegezzék és atyai baratjuknak tekintsék.

Faure-ral szemben kritikai észrevételek is elhangzottak — féleg a katolikus egyhaz
és az dllamhatalom részérél —, ennek lényegét részben targyaltuk. Komoly ellenérv
azonban az is, hogy hogyan gondolja Faure egy tucatnyi gyerekkel megvaltoztatni
a vilag kialakult rendjét? Szabad-e egy eleve kudarcra itélt villalkozasba belevinni a
gyermekeket?
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a Anarchizmus és nOnevelés

an Luise Michel élete és munkassaga (1830-1905)

Luise Michel a francia Vroncourt-ban sziiletett torvénytelen gyermekként. Edes-
anyja az ottani foldesur kastélyaban dolgozott, és a kislanyt egy ideig a kastélyban
nevelték a nagysziilok. Mar gyermekkoraban is megdobbent a parasztok nyomoran,
mert a baratnéi a faluban éltek, latta, hogy a parasztok sokat dolgoznak, és alig van
mit enniiik. 1845-ben nagyapja meghalt, és nem sokkal ra a nagyanyja is. A kastélyt
eladtik, és Michel élete teljesen megvaltozott. Edesanyjaval egy masik faluba koltoz-
tek, ahol igazi falusi iskolaba jart.

Eletének kovetkezé szakasza homalyban marad, de 21 éves kortél kezdve wjra
dokumentalt. Ekkoriban mdr taniténéként tinik fel, aki 1851-ben nem tette le a csa-
szdr iranti hiiségeskat, ezért elbocsitottak dllasabol. A korabeli iskolai viszonyokat
(1851) mutatja néhdny torvénycikk idézése:

1. A tandr legfontosabb feladata a gyermekek valldsos szellemii nevelése.

2. Atanar maga is éljen példamutatoan erényes életet.

3. Az osztalyban jol lithato helyen el kell helyezni Jézus Krisztus képmasat.

4. A tanitis kezdetén és végén imadkoznak.

S. Atandr kotelessége vasarnap és innepnapokon a gyermekek templomba kisé-
rése és feliigyeletiik biztositdsa a mise alatt.

6. Aziskolai foglalkozasokon a fidk és a linyok csak egymastol elkiilonitve vehet-
nek részt. Egy legalabb masfél méter magas fal valassza el ket ugy, hogy a tanar
az osztaly mindkét részét lassa. Az iskolakezdés és a tanitas vége legyen eltéré a
lanyok és a fiik szdmara.” (Grunder1998.57-58.0.)

Ilyen el6irasok mellett nagy feltiinést keltett, amikor Luise Michel iskolakezdés el6tt
és a tanitds végén a Marseillaise-t énekeltette a gyermekekkel. Mas tekintetben is valtoz-
tatott a szokvanyos fegyelmezésre alapozott iskolai életen. Az 6 osztalyiban — az énekes-
konyv szovegeinek olvastatasa helyett — kimentek a természetbe, viragokat, terményeket
és koveket gytijtottek, ezekkel jatszottak, és Luise mindegyikrol mesélt nekik.

Az elkévetkezo éveket Luise tovabbi vindorlassal tolti, és ameddig engedik, isko-
laban tanit, majd egy idére Parizsba megy, és ott nem éppen néiesnek tekintett tan-
targyakat, matematikat, novénytant és pedagogiai targyakat hallgat.
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Kozben irssal is probalkozik. 1868-ban radikalis koveteléseket taimaszt 111 Napo-
leonnal szemben: egyenl bért kovetel a férfiak és a n6k szamra; a hadsereget felosz-
latnd; az egyhazat és az dllamot pedig szétvalasztana. 1871-ben a Périzsi Kommiin
kitorése el6tt mar esti tanfolyamokat vezet az iskoldbol mér kikerilt 1anyok és asszo-
nyok részére.

A Kommiin idején tevékeny szerepet véllal az ipari iskoldk, a lanyiskoldk és az
arvahazak létesitésben. 1871. junius 15-én Luise Michelt elfogjak és élethosszig tarto
bortonbe zarjak, ahonnan kegyelembdl Uj-Kaledc')niéba szamiizik.

Itt, megismerkedve a bennszilottek életével, hamarosan ujra iskolat nyit, irni-ol-
vasni tanitva a helyiek és a katondk gyermekeit. Munkajit, eréfeszitéseit mindkét fél
értékesnek tekinti.

1880-ban elengedik még le nem toltott biintetését, igy visszatérhet Pirizsba. Az
akkori tarsadalmi helyzetet a kovetkezéképpen litja:

,,Ugy tiinik nekem, minden irdnyzat csak a tdrsadalom dtmeneti illapo-
tat jelenti. [ ... ] Az altalunk vagyott szocializmus helyreallitja majd az igaz-
sdgossagot, a kommunizmus pedig beteljesiti majd anarchizmus uralomra
kerilésével az dllam megsziinését. Az anarchizmusban mindenki kiteljesit-
heti 6nmagit és egy 1j, magasabb szint fejlettségi szintre juthat”

(Grunder 1998.62.0.)

1883-ban Luise Michel részt vesz egy parizsi tiintetésen, ezért ismét hat év letol-
tend6 bortonbintetésre itélik, ahonnan kegyelemb6l harom év mulva szabadul. 1888-
ban merényletet kisérelnek meg ellene, de tuléli. Franciaorszagban veszélyeztetve érzi
magit, igy Emma Goldman hivisara Londonba megy, ahol sikertelen iskolalapitassal
probilkozik.

1895-ben tér vissza Franciaorszigba, ahol Sebastian Faure-ral egyutt kiadjak a ,Liber-
taire” cim{i anarchista gjsagot. 1893-ban még részt vesz — olyan személyekkel, mint
Tolsztoj, Kropotkin és Grave — egy libertdrianus pedagégiai program kidolgozasaban.

Luise Michel, amikor csak lehetésége van a tanitasra, azt mindig magéniskolaban
végzi, ebb6l adodban alig van tapasztalata a tobbi iskola bels életérél. Uj pedagogiai
és didaktikai koncepciok nem ftizddnek a nevéhez: értelmezi és felhasznalja mds
szerzOk, igy Faure tapasztalatait. Véleménye szerint a jo oktatas harom kritériumnak

felel meg:

1. Nem a fegyelmezés van kozponti szerepben, mert ez képmutatashoz és hazug-
saghoz vezet.

2. Nincsenek tantervek, mert akkor nem érvényesiil a spontaneitas elve, és nem
alakul ki a tanuldk felel6sségtudata sem.



Anarchizmus és nénevelés 129

3. Nincs értékelés, mert ez a rivalizalas, a féltékenység és gyilolkodés meleg-
agya.

Amennyiben ezek az elofeltételek teljesiiltek, akkor az oktatds megszervezéséhez
tovabbi hdrom kovetendo elv betartasa szitkséges:

1. Az integracio elve, ami a harmonikus személyiségfejlesztés alapja, mert 6ssze-
kapcsolja a szellemi, a testi fejlesztést a manualis tevékenységi formakkal és a
szakmai képzéssel.

2. Aracionalitas elve, mely szerint az oktatas soran nem a vallasi el6irasok, hanem
atudomainy elvei, érveken alapul6 eredményei legyenek az irinyadéak. A gyer-
mekek nevelésében nem a kegyességre ¢és az engedelmességre szoktatas a cél,
hanem a fiiggetlenség és ntudatossag fokozdsa.

3. Koedukalt nevelésre van sziikség, ami egy magasabb szinti erkolesiség kiala-
kulasdhoz vezethet, mivel a ,beteges hajlamok” ezaltal tavol tarthatok, kikiiszo-
bolhetok a gyermekek késobbi életébol.

Akiizdelmes életut és bortonévek megviselték szervezetét, tobbszor is tidsgyul-
ladast kapott, és évekig tart6 szenvedés utan, 1905-ben hunyt el. Az amerikai Leon-
hard Abbott ,a modern id6k legkiemelked6bb néi nemhez tartozoé anarchistéjanak
tekintette” (Avrich 1980. 168. 0.)

Luise Michel életutja valdjaban az életfogytig tart6 lazadds torténete.

a2, Emma Goldman élete és munkassaga (1869-1940)

Emma Goldman életének a tanulmanyozasa azért fontos, mert ezzel egyiitt megismer-
hetjitk az anarchizmus torténetének amerikai vonulatat, és azokat az érintkezési pon-
tokat is, ahogy az Eur6pabol Amerikiba menekilt anarchistik egymas gondolatait
megtermékenyitik. Emma Goldman iratanyagat 1917-ben az amerikai Igazsigiigyi
Minisztérium magahoz vette, ezért munkassaganak teljes kori kutatisa nehéz feladat.
(Grunder 1998.123.0.)

Emma Goldman 1869-ben sziletett Kovnéban, konzervativ felfogasu zsido csa-
lidban. Edesapja dllami tisztviseld, de hétéves kordban Emma Konigsbergbe keriil
a nagyszilleihez. Hamarosan idekoltoznek a szil6k is, és lanyuknak a kézéposztaly
gyermekeinek szokasos nevelését szanva maganiskolaba iratjik, ahol francia nyelvet
és zenét tanul, és sokat jitszik. Emma kedvenc olvasmanyai a szentimentalis regé-
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nyek. Tizenharom éves kordban sziileivel egyutt Szentpétervarrakoltoznek. Itt Emma
nagyon gyorsan megtanul oroszul. Nyekraszov és Csernisevszkij miiveinek hatisara
az emberek kozotti egyenléség vlik fontossd sziméra. Hamarosan konfliktusba kertl
asziileivel modern nézetei miatt, egyediil névére, Helene tanusit megértést vele szem-
ben. Anyagi fuggetlenségének biztositisa miatt munkasnak éll: kezdetben korzettek,
majd késobb kesztytik szabdsat tanulja meg, és tizenhét éves koriban mar el tudja
maggdt tartani. d

A két lany hamarosan radikalis épésre szanja el magat. Amerikiba — a szabadsdg
és a gazdagsag orszagiba — mennek. De ezekben a reményekben csalddnia kell: emig-
ransként heti két és fél dollar munkabérért egy varrodaban dolgozik, még rosszabb,
megaldzobb korulmények kozott, mint Oroszorszigban. Tobbszor valik munkanél-
kilivé, és elkeseredett helyzetében hozzamegy egy oroszul beszél6 fiatalemberhez.
Ahazassig azonban felbomlik, miutin Emma Goldman New Havenben (Connecti-
cut allam) tjra gyari munkat vallal.

1886. majus 4-én egy ismeretlen egy chicagoi nagy tiintetésen bombit dobott a
rend6rokre. A merényletnek hét személy esett dldozatul. A hatosagok nyolc embert tar-
toztattak le, kozaluk négy személyt — mint késobb kiderilt alaptalanul — halalra itéltek.
Emma Goldman — aki mostandig ingadozott a szocialista és az anarchista eszmék kotott
— 1887-t6l egyértelmiien az anarchizmus lelkes hive lesz. Keserti tanulsig szamadra, hogy
a cari 6nkényuralom és az amerikai plutokracia csak elnevezésében tér el egymastol.
Anarchizmus iranti érdeklédése egyre tudatosabba valik: Josiah Warren, Stephen Pearl
Andrews, Lysander Spooner, Emerson, Thoreau és Whitman muveit olvassa.

1889-ben, huszéves koraban éppen New Yorkban van, el6zéleg a nehéz gyari
munka miatt megbetegedett. Itt megismeri a Németorszagbol idemenekilt Johann
Most szocialista koncepcidjit, mely szerint a tirsadalmi problémak megoldhatok a
korményzasban valé részvétel és a centralizalds segitségével. Mosttal egyébként egé-
szen annak 1906-ban bekovetkezett halalaig elszdntan vitatkozik taktikai kérdésekrol.
Emma Goldmanrol idékézben kideriil, hogy jok a szonoki képességei, meggyoézden
és érdekesen fejti ki véleményét. 1890-ben a New York-i anarchista kongresszus dele-
giltja, és hamarosan kialakul {6 tevékenységi teriilete: propagandacélzatu utazdsokon
hirdeti az anarchista nézeteket. Ekkoriban ismerkedik meg Alexander Berkmannal,
akivel kapcsolata egész életre 52616 lesz.

1892-ben sztrijk tort ki Pittsburghban. Ezt elfojtottak ugyan, de volt egy sikerte-
len merénylet is ekkor egy gyaros ellen. Berkmant emiatt 22 évnyi bortonbiintetésre
itélték. Hecckampény indult az anarchistik ellen, amely Emma Goldman ellen is ira-
nyult. Emma Goldman parkokban alszik, mert nem akarja baratait kompromittalni.
Nehéz helyzetébdl a ,Bohémek Koztarsasiga” elnevezési anarchista kommuna segiti
ki. A lakotombot egyébként a varos biztositja a kommuna részére. Baratai segitségé-
vel Emma meggyogyul, és egy rovid idére nyugalmat talil. Innen Rochesterbe megy,
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ahol taldlkozik id6kézben szintén Amerikaba emigralt szileivel. Hamarosan ujra
New Yorkban van, ahol gjra tiintetések szervezéje. Ebbél az id6szakbdl maradt fenn
egyik hires, tiintetoknek sz6l6 tanacsa ,Kérjetek munkat! Amennyiben nem adnak
nektek munkat, kérjetek kenyeret! Ha nem adnak sem munkat, sem kenyeret, akkor
szerezzétek meg a kenyeret magatoknak!” (Havel 1969.21.0.) A tiintetések szervezése
miatt 1893-ban bortonbiuintetésre itélik, ezzel 6 az els6 n6, akit Amerikaban politikai
tevékenysége miatt bintetnek. Egyéves buntetését a Blackwell szigeten t6lti, ahol
apolonoként segiti a bebortonzotteket.

25 éves, amikor tjra visszatér New Yorkba, ahol az anarchisték — killonosen Justus
Schwal szalonja — nagy szeretettel fogadjak. Szamos vj baritot szerez, tobbek kozott
megismerkedik Voltarine de Cleyre-rel, olyan ismert anarchista ujsagokat olvas, mint
a ,Solidarity”, a ,Liberty” (Tucker szerkesztésében), a ,Der Sturmvogel” (,A vihar-
maddr”) ésa,Der arme Teufel” (,A szegény 6rdég”) cimii lapok.

Tekintve, hogy 1894-ben az anarchistik tevékenységének sulypontja Franciaor-
szagba helyezédik at, Emma Goldman is athelyezi miikodési terét az europai kontinensre.
1895-ben éppen Bécsben van, ahol az Allami Kézkérhazban dpoléndi és bébakeépesitést
szerez. Nemsokara kegyelmet kapna baratja, Berkman, de az nem fogadja el. Goldman
hamarosan Périzson keresztil Gjra visszatér Amerikaba, itt még talalkozik Luise Michel-
lel. Amerikdban folytatja propagandautjait, és beutazza az Allamokat, az allandé letar-
toztatdstol valo aggodalom kozepette. A déli teriileteken zajl6 spanyol—amerikai habora
idején felveszi a kapcsolatot az ibériai és az olasz anarchistakkal.

A szocialistak és az anarchistak kozotti szakadék egyre szélesebb lesz, errdl tanus-
kodnak az Internacionalé 1889-ben Parizsban, 1892-ben Ziirichben és 1896-ban
Londonban megrendezett kongresszusai. Goldman a Parizsban tartott I. Nemzet-
kézi Anarchista Kongresszus egyik résztvevdje, ahol minden valésziniség szerint
Faure-ral, Kropotkinnal, Malatestaval és mas neves anarchistdkkal is taldlkozik.

1901. szeptember 6-an merénylet dldozata lett McKinley amerikai elnok, ezt kéve-
téen uldozési hullim vér az anarchistikra, Goldmant is kihallgatjak, de nem tudjik
osszetiggésbe hozni a terrorcselekedettel.

1901 és 1903 kozott Goldman illegalitasba vonult, ,Miss Smith™ként mintegy
két évet teljes nyugalomban tolt el. Az illegalitasbol csak akkor kerul el6, amikor John
Turner angol anarchista emigracioba készil.

1906 mérciusaban adja ki masokkal egyttt a ,Mother Earth” cimi havonta meg-
jelend anarchista magazint.

1907-ben részt vesz Amszterdamban a II. Anarchista Kongresszuson.

1909-ben Ferrer halilos itéletének végrehajtasa utin a rola elnevezett szovetség
vezetd aktivistdja, Goldman szervezi meg egy évvel Ferrer halala utén a rd emlékez6
nagyszabasu rendezvénysorozatot.
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1916-ban Berkmannal egytt ujra két év bortonre itélik, mert a haboru ellen
agital. A bortonbdl sajat kérésiikre tobb tarsukkal egyiitt Oroszorszagba deportaljik
6ket. 1920-ban szillnak partra Petrogradban. Nagy tnnepléssel fogadjik 6ket, és
abban a hitben vannak, hogy megérkeztek dlmaik szinhelyére, ahol a libertaridnus
szellemiséget gyozelemre vihetik. Ebbéli reményeikben azonban hamarosan csalat-
kozniuk kell, hiszen a kronstadti matrézok felkelésének leverése utan mar nincs miben
reménykedni. Goldman ugyan taldlkozik Leninnel is, de reménye sincs arra, hogy
az anarchistakkal szembeni dllaspontjat megvaltoztassa. Lenin megkiilonbozteti az
yideologiai anarchistikat” és a ,cselekvd anarchistakat” — ezen utobbiakat rendkivil
veszélyesnek itélve. Az ukrajnai Mahno-féle felkelés leverése végképp elveszi az anar-
chistik minden reményét, amit Oroszorszag irant taplaltak.

Oroszorszagbol tivozvan Berkman és Goldman uti célja Stockholm és Berlin,
majd egy idé6re Franciaorszagban dllapodnak meg. Mindketten élénken érdeklédnek
a ,Modern Iskola” irdnt. 1923-ban Emma Goldman litogatist tesz Alexander Neill
iskoldjiban, Hellerauban, és 1931-ben megismerkedik Pdrizsban a Pryns Hopkins
iskola életével.

Berkman és Goldman tovabbra a francia kormény feligyelete alatt allnak. Berk-
man életét, iroi és kiadoi tevékenységét akadalyoztik, ahol csak lehetett, és tjra a
kiutasitas veszélyével kell szamolniuk. A beteg Bergman mér nem tudja elviselni ezt a
fesziiltséget, és nizzai lakasiban ongyilkossagba menekiil, mind6ssze harom nappal a
spanyol forradalom kitérése elétt. Emma Goldmannak ekkor még négy éve van hdtra
az életébol. Teljes erejével tamogatja az anarchistakat a spanyol polgarhidboruban, és
ennek kudarcit sulyos csapisnak tekinti. Emma Goldman 1940-ben hunyt el Tor-
ontéban — hiven eddigi tevékenységéhez — egy propagandacélu el6adouton. Sirja
Chicagoban, a Waldheim temetében talalhato.

Emma Goldman pedagogiai munkassaga alapvet6en politikai indittatésu, és ebbol
adodoan téleg a propagandara irdnyul. Flesen birdlja a fennall6 oktatdsi rendszert, a
vilaghaboru idején az dllampolgéri ismeretek tantargy és a nemzeti torténelem okta-
tasanak megsziintetését koveteli. Kevésnek talilja a munkasosztaly gyermekeinek
tanulasi lehet6ségeit, ellenzi a valldsoktatast. Karizmatikus feministaként a n6i egyen-
jogusag szészoldja. Ugy tapasztalja, ,minél kevésbé kreativ egy adott személy, annil
jobbak az esélyei valamely szakmaban”. (Goldman 1907. 388. 0.) A munkafazisok
elkilonalése miatt az ipari tirsadalomban az ember jol mik6do gépezetté degrada-
lodik és mechanikusan végzi a munkajat. A gyermekek nevelésében kevés figyelmet
forditanak azok hajlamaira, individudlis sajatossagaikra.

Onallo pedagogiai elméletet nem alkot. Lényegében eklektikusan 6tvozi a neve-
sebb anarchista teoretikusok (Stirner, Kropotkin), és az anarchista szempontbol
jelentdsnek tekintett filozéfusok, irok (Nietzsche, Ibsen, Freud és Csernisevszkij)
gondolatait. A korabeli iskoldkat olyan bortonnek irja le, ahol a tanulékat kiillonbo6z6
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tarsadalmi és morilis célok érdekében erételjesen manipulaljak. Ezt a nézetét hosz-
szabban is kifejti az amszterdami I1. Anarchista Kongresszuson.

Pedagogiai szempontbol kiemelt figyelmet érdemel a Goldman és tarsai dltal
szerkesztett ,Mother Earth” cimt magazin. Ebben a minimum 3-35 ezer példinyban
megjelené lapban ugyanis nagy publicitast kaptak a pedagogiai témadk, és mint ilyen,
osszekoto kapocs szerepet toltott be a libertaridanus pedagdégusok kozott. Goldman
sajat politikai és kulturalis radikalizmusanak kifejez6 organumaként tekinti a maga-
zinra. Nagy lelkesedéssel szimol be Sebastian Faure iskoldjaban tett latogatasarol,
és Ot tekinti a jovo emberének, aki majd felszabaditja az elnyomis alol a gyermekek
lelkét.

Egy masik visszatéré téma a lapban a néi emancipécio. Goldman megnyitna az
utat a n6k jobb képzése elétt, de ehhez nekik maguknak is tevékennyé kell valniuk,
azaz fel kell venniiik a kiizdelmet a ,kiils6 tirannusokkal’, de egyuttal kiizdeni kell a
,belsé tirannusok”, az etikai és a tarsadalmi konvenciok ellen is. (Idézi Wexler 1984.
194.0.)

Goldman bekapcsolodik a szocidlpedagogiai intézmények életének segitésébe is.
Igy a New York-i Ferrer Centert olyan talalkozohellyé fejlesztik, ahol konferencidkat
és szinhazi eldadasokat rendeznek, kavéhazat mikodtetnek és egy szabadegyetemet
is szerveznek. Ismert anarchistik tartanak itt el6éaddsokat, vitaeseteket rendeznek és
szinhdzi rendezési kisérletekkel is probalkoznak. 1915-t6l egy masodik iskola is alakul
,Modern School of Stelton” néven New Yerseyben, és egy ideig ez lesz az anarchista
torekvések kozéppontja.

Goldman munkissaganak értékel6i megegyeznek abban, hogy legnagyobb tel-
jesitménye abban mutatkozik, hogy logikai érvekkel ramutatott kora tirsadalma-
nak salyos hidnyossagaira, volt batorsaga kitartani céljai mellett, el tudta, és el is kel-
lett viselnie a szamos csalodast akkor, amikor mdr a siker reménye kecsegtetett, és
élete végéig maradt ereje az ujrakezdéshez. John Dewey a filozofus-pedagogus irja
Goldmanrol: ,0 egy romantikus idealista és rendkiviil attraktiv személyiség” (Avrich

1980.38.0.)
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a3. Hedwig Dohm élete és munkassaga (1883-1919)

Hedwig Dohm 1833-ban sziiletett Berlinben, a 18 gyermekes Schleh csalid legido-
sebb leanyaként. Nehéz gyermekkoranak élményei az 1848-as forradalommal és egy
késSbbi egyéves spanyolorszagi utazissal kapcsolatosak. Szivesen jar iskolaba, és mar
tizenegy évesen ironé szeretne lenni. Tizenot éves koraban hagyja el véglegesen 4
iskolat. Els6 publikdcitinak témajit innen meriti, a spanyol irodalomrdl irt ismerte-
tést. Az irodalmarok kozott ismerkedik meg jovendé férjével, Ernst Dohmmal, aki a
,Kladderatatsch” f6szerkesztéje. 1853-ban kotottek hizassagot, és a rakovetkezd tiz
évben a hazasparnak 6t gyermeke sziiletett. Sajat csalddjaban is fontosnak tartotta a
tanuldst, minden leanyénak el kellett sajatitania egy kenyérkeres6 foglalkozast. 1883-
ban elvesztette a férjét, ezt kovetden visszavonultan élt Berlinben. Itt irta regényeit és
novelldit egészen 1919-ben bekovetkezett halalaig.

Hedwig Dohm minden valoszindség szerint autodidakta modon képezte magat.
Irodalmi ihletést visszaemlékezéseiben arrdl szimolt be, hogy miér kislinyként ész-
revette, hogy a fik szabadon furodtek és uszkaltak a toban, mig a lanyok csak aldo-
géltek a parton. Mintha az akkori gyermekek két kilon vilagban éltek volna: a lanyok
csendesen és illedelmesen wldogéltek, és legfeljebb kézimunkazhattak, a fuik pedig
mindig tevékenyek voltak, mindig csinltak valamit.

Hedwig Dohm visszaemlékezései érdekesek a korabeli gyermekek tanulmanyo-
zasa szempontjabol is, hiszen ir a divatrdl, a butorokrol, az étkezési szokasokrol, a
divatrol és az 6ltozkodésrsl. (Dohm 1980. 51-54. 0.) Visszaemlékezésébaol kideriil
azis, hogy akkoriban teljesen természetes volt a gyermekek testi fenyitése. A verés és
anevelés ugyanazt jelentette. A linyok nevelésében nem az értelmi fejlesztést, inkabb
érzelmi életiik formalast tartottak fontosnak. Ennek legfébb megvalosulasi formdjaa
hitoktatas és az ezzel kapcsolatos szemléletes példazatok voltak.

1874-ben egy, mar cimében is provokativ konyvvel jelentkezik Dohm: ,Die wis-
senschaftliche Emanzipation der Frau” (,A n6k tudoményos emancipici6ja”). Amiia
nék magasabb szinti képzésével foglalkozik. Kifogisol bizonyos eléitéleteket, melyek
szerint a n6k a férfiaknal kevésbé tehetségesek, a tudomany idegen szimukra, nem
gondolkoznak logikusan, gyenge az akaraterejiik, viszont érzelmeikt6l vezéreltek.
Ezeket az érveket pontosan azért hangoztatjik a férfiak, hogy a nék koveteléseit féken
tudjak tartani. Dohm kiilénosen élesen birilja azt a gyakorlatot, hogy a néket nem
engedik orvosi pélyara. Megoldasi javaslata két f6 gondolatot tartalmaz: az egyik a
mindenki szamdra egységes iskola (Einheitsschule), a masik a koedukaci¢ biztositasa.
A n6i emancipdcio toviabbi feltételének tekinti a hazastarsi kapcsolatok tartalménak
atalakulasit, aminek nélkilozhetetlen eléfeltétele a ndk anyagi figgetlensége és a
valasztdjog biztositisa szamukra.
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1903-ban megjelent ,Beitrag zur Erziehungsfrage” (,Hozzdsz6lds a nevelés kér-
déséhez”) cim vitairatiban hat fejezetben értekezik az anyak nevelési feladatairol.
Részletesen ir a gyermekre iranyul6 kornyezeti hatasokrol, a gyermekkori szokasok
kialakitasnak fontossagarol, a linyok szexualis felvilagositasarol. Kifogasolja azt a
polgdri csaladokban alkalmazott gyakorlatot, hogy cselédlanyok nevelik a kisgyer-
mekeket. Ismerte mar Ellen Key hires konyvét, a ,Gyermek évszazadat”. Csatlakozik
asvéd tanitonohoz abban, hogy a nevelés sordn megkell figyelni a gyermek tempera-
mentumit, és ezt nem elnyomni, megtorni kell, hanem inkabb megfelel6 tartalommal
megtolteni. Fontosnak tekinti a kornyezeti hatisok behatirolasat és a testi fenyitést a
nevelés legnagyobb hibdjanak tekinti. Felszolitja a sziiloket, hogy védjék meg gyer-
mekeiket a verést alkalmazo tanitokkal szemben. A bakhis lanyok édesanyjanak azt
tandcsolja, hogy kezeljék lanyaikat felnottként. Azt tanacsolja a sziil6knek, hogy a
gyermekek vétségeinek megitélésében célszeru elkiloniteni a tényleges cselekvést
és a szandékot.

Az iskolai oktatasrol rossz véleménye van, a szenvedés és az unalom szinhelyé-
nek tekinti 6ket, ahol ildozik a j6 hangulatot, a gyermekek vidimsagat, mert azt az
oktatast zavar¢ tényezdnek tekintik. Dohm szerint az iskola alapvetden a nivellalast
szolgilja, egyrészt a fegyelmezéssel, masrészt az individudlis megkozelitést melléz6
bandsmoddal, mintha ,az iskolakra is hatna az a szuggesztio, ami sszeolvasztja a
tomeget”. (Dohm 1903. 128.0.) A helyzeten még a magdniskoldk sem sokat javitanak,
leginkabb azért, mert az 6 esetiikben a miikodtetés pénziigyi biztositasa az elsédleges
szempont. ’

Hedwig Dohm ~ mint ,a radikdlis gondolkodok szellemi sziil6anyja” (Schro-
der 1981.254. 0.) — sajat nem szokvanyos életutja, az ebbél levont tapasztalatok,
autodidakta mével6dése és iroi ambicioi alapjan sajatosan uj szint hozott a néneve-
lés témakorébe. Az 6 esetében nem a harcos feminista jelenik meg el6ttiink, sokkal
inkabb sajat anyai tapasztalatainak feldolgozasa, szakitasa a konvenciokkal, éshanem
is klasszikus értelemben vett tudomanyos, de legaldbb tudomanyossag felé haladé
elképzeléseket fogalmaz meg. Hedwig Dohm szépirdi munkassiga kevéssé ismert,
regényeibdl, novellaibol részleteiben is megismerhetok a kor nevelési szokasai és sok
mas életmddra vonatkozé részlet is.
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a4 A ,Muijures Libres” csoport

Az anarchistik nénevelési koncepcioi kozott sajatos helyet foglal el az 1936-ban
Spanyolorszigban létrejott ,Mujures Libres” csoport. A csoportosulas mintegy 147
szervezet megkozelitdleg 20 000 tagjat fogta 6ssze, autonom foderdciot alkotva. Ugy
vélték, hogy a n6k hiarmas elnyomas alatt élnek: a tudatlansagtol, a szolgai aldren-
deltségtdl a csalddban és az elnyomastél a munkahelyen. Ebbél a kiindulépontbol
erednek kozvetlen céljaik, melyek a nék szocialis helyzetének javitasat, a mavelddési
lehetéségek biztositdsaban Gltenek testet. Céljaik megvalositasa érdekében akciokat
szerveznek. Ilyen példaul az olvasast tanité mozgalom, az analfabetizmus elleni kiiz-
delem, a killonb6z6 kulturalis rendezvények, felvilagosito (és propanda-) szandéku
eléadasok és el6adassorozatok szervezése. Killondsen fontosnak tartottak a kulturalis
rendezvényeket, a tirsadalmi forradalom egyik fontos lehet6ségének tekintették ilyen
alkalmak szervezését. Ugy vélték, hogy a nék elnyomott helyzetébol valo felszabadi-
tasa csak a gazdasagi fuggetlenség kivivasaval lehetséges. A néknek valojaban kettds
harcot kell vivniuk: egyrészt a tarsadalmi egyenléségért kiizdenek, masrészt ezzel
parhuzamosan céljuk a férfiuralom megszintetése is.

Pedagogiai szempontbol kalonosen érdekes az ,4j nevelési koncepciot” részletezd
programjuk, tobbek kozott azért, mert sajatos Osszetételben tartalmaz anarchista és
reformpedagogiai elemeket. Ennek alapeleme minden autoriter médszer és a poli-
tikai manipulécio elutasitisa, az értelmi nevelés fontossaga és az elditéletektol valo
mentesség.

Részletek a programbol:

1. Annaka pedagégidnak, amelyik tadomanyosnak akarja magit tekinteni, mivé-
szetként kell 5nmagat meghatdroznia [ ... ] és az inspirdciora kell alapozédnia.

2. A pedagogiai inspiracio teszi lehet6vé azt, hogy a tandr minden gyermekben,
mindig felfedezze a benne rejlé mindenkori dinamikit, a ,létez6 valosagot”.

3. Nem létezik olyan racionilis elveken alapul6 doktrina, amely olyan nagyszerti
és hibatlan, hogy minden gyermek szimaéra egyforman hasznos lenne. A gyer-
mek természetében ennél sokkal tobb rejlik.

4. Az inspiraciot alkalmazo tanar a gyermeket nem valamiféle absztrakt lénynek
tekinti. Minden egyes gyermeket szeretni fog, ezért mindet megérti és 6 maga
mindtél tanulni fog, és mindnek képes lesz tanitani is valamit.

5. A j6 tanar pszichologiai tudasa segitségével pontosan ismeri minden tanulé
szenzibilitisit: az éles esziieknek matematikat tanit, a lassibbaknak és kevésbé
éles esztieknek pedig zenét.
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6. Azolyan kiils6 hatisok, mint a jutalmazas és a biintetés, mell6zend6ek, ugyan-
igy a rivalizalishoz vezeté versenyzés is!

7. Az osztilyok legyenek kis létszdmuak; amennyiben tiz tanul6ndl tobb lenne
egy osztalyban, ez megnehezitené a pedagogiai tevékenységet, mert ohatatlanul
mechanikussa tenné a modszerek alkalmazasat. (Nash 1977.116. 0.)

A ,Mujures Libres” Barcelonaban, Madridban és Valencidban megtartott kurzu-
sain ilyen pedagogiai elvek alkalmazasaval képzéseket szerveztek a kovetkezd teriile-
teken: névér, 6vonod, inommechanikai miszerész, mezdgazdasz és kisallattenyészto,
Ezek kozil a legismertebb a barcelonai ,Munkasnék hiza” lett, valamint a menekiilt
gyermekeket befogado ideiglenes intézmények, ahol tobbnyire mezégazdasagi kép-
zéseket szerveztek.

as. A nénevelés képviseldinek 6sszehasonlitasa és elemzése

Az 6sszehasonlitas ot eddig bemutatott személyre terjed ki. Természetesen ez messze
nem jelenti az anarchista szellemt nénevelés teljes palettdjanak bemutatasat, inkabb
csak egyfajta lehet6ség az életutakban rejl6 azonossagok, hasonldsagok és eltérések
feltarasira. Az elemzés soran — felhasznalva Grunder egyik alapmiivét (Grunder
1998. 157-173. 0.) — az adott személy életatjanak teljessége az elemzés targya. Ez
azért fontos szempont, mert szimos osszehasonlitas csak a publikaciokat vizsgilja,
igy égy lényeges szempont, az adott személy hitelességének a vizsgalata elmarad.

Mary A. Necker de Luise Michel Emma Hedwig
L Wollstonecraft Saussure. Goldman Dohm
Sziil.-ethunyt 1759-1797 1766-1841 1830-1905 1869-1940 1833-1910
Nemzetiség angol svajci francia amerikai német
Vannak-e Négy fid,
testvérei? két lany €%y 17
Foglalkozasa publlasta{z haz!a'ssz:)ny, taniténé baba, 4pol6nd —
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7. tdbldzat. A nénevelés képviselSi

Az elemzésre kivilasztott személyek lényegében a 19. szazadban voltak aktivak,
ennek az idészaknak a teljes spektrumat leképezik, hiszen van, aki még 1800 el6tt
tevékenykedett, masok pedig 1900 utan is aktivak voltak.

A nemzeti hovatartozis eldontése tobbszorosen osszetett problémaékat hordoz
magaban: Emma Goldman példaul a Baltikumban sziletett hithi zsido csaladban,
Oroszorszagban tolti gyermekkorit és Amerikaba emigril, majd hosszabb-révidebb
ideig Franciaorszigban él, és kés6bb tobbszor visszatér Amerikdba. Akkor most
milyen nemzetiségii is? Raadasul az anarchistik a nemzeti hovatartozast inkabb cél-
jaikat zavaro tényezonek tekintették.

Atestvérek szamit illetéen egyértelmien Hedwig Dohm az els6 17 testvérével.

A bemutatisra kivalasztott személyek kozott foglalkozésa szerint van tanitond,
haziasszony és apoloné. A tanitondkkel kapcsolatban tudnunk kell, hogy a 19. szizad
kozepétdl kezdddik csak el az intézményes tanitonoképzés, akik korabban léptekilyen
pélyara, azok 6nalléan szerezték meg a tudasukat.
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Az 6t elemzett személyb6l csak Luise Michel nem volt férjnél, hiszen sokdig szam-
tizetésben élt Uj-Kaledénidban. Emma Goldman a szabad szerelemre vonatkozo
gondolataival egyediil maradt a nénevelés képvisel6i kozott. Frdekes médon az orosz
Alexandra Mihajlovna Kollontaj lesz majd az a személy, aki ezt a szélat a gyakorlatba
ataltetve viszi tovabb. Kollontaj tagja volt Lenin elsé korményanak, de mivel ellenezte
a breszti békét, és baratjaval, Sljapnyikovval egytt létrehoztak a liberdlis Munkasel-
lenzéket, tavoznia kellett a kormanybdl. Késébb, Sztilin idején nagykovet lett Svéd-
orszagban. Kollontaj asszony egyfajta példaképpé valt a katonai egységekben és a
rendérségen dolgozo nok egy része szamara, mivel ugy vélték, hogy a szexualitison
mint zavar6 és nehezen kordaban tarthato tényezén alehet6 legegyszer(ibben annak
érzelemmentes kiélésével lehet uralkodni. (Jerofejev 2005.)

Az anarchista teoretikus n6k kozott Hedwig Dohmnak 6t, Adrienne de Sauussu-
re-nek négy és Mary Wollstonecraftnak két gyermeke szilletett. Luise Michelnek és
Emma Goldmannak nem sziiletett gyermeke, ez egyébként tobbé-kevésbé érezheté
irasaikban is.

Lakohely tekintetében a nyugati nagyvarosok vannak el6nyben, az orosz Pétervar
csak egy kis kitéro. Az anarchista nénevelés képvisel6inek kedvelt tartozkodasi helye
a nagyvaros, a vidéki csendes életet csak szamuzetés szinhelyeként vagy id6sebb
korukban respektaljak.

Képzettség tekintetében harman lényegében autodidaktik, Emma Goldman a
kozéposztaly leinygyermekeit megilleté magannevelésben részesiilt, Luise Michel
pedig tanitondi képzést kapott.

A hazassagrol harman negativan, ketten pedig pozitivan vélekednek. A vallsrol
alkotott véleménynél pont forditott a helyzet: harom pozitiv vélemény mellett kett6 a
negativ. Erdekes, hogy a hézassdgrol és a vallasrél kialakitott vélemények négy esetben
azonosak: mindkettot vagy elutasitjak, vagy timogatjak.

Koz6s sajatossag, hogy mind az 6t személy publikélt a nénevelésrél, igen valto-
zatos megkozelitési formakat alkalmazva. Minden személy tovabbi kozos jellemzdje,
hogy irodalmi miveket hoztak létre. Miifaji tekintetben a korai libertarianusok még
szorosan kotédtek a tarsadalmi valosag dbrazoldsihoz, tobben kozilik a politikai
pamfletet vélasztottik gondolataik kifejezéeszkozének. Adrianne de Saussure asszony
eltér ett6l a gondolkozastol, és lényegében fejlodéspszichologiai megkozelitést alkal-
fnaz. Hasonlo Hedwig Dohm stilusa is, de 6 egy masik rétegre, a felséfoka képzésre
torekvé nékre koncentral. Erdekes, hogy Rousseau megitélése az ,anarchista n6k”
korében egyiltalan nem pozitiv. Mary Wollstonecraft és de Saussure is ingerilten
kel ki ellene, mert szerintiik a n6i nemet kifejezetten csak a férfiak perspektivajibol
szemléli, és ennek megfelel6ek a lanyok nevelésére vonatkozo elképzelései is.

Konkrét iskolai pedagogiai tevékenységet harman végeztek kozilik: ez vagy isko-
lak alapitasat, vagy miikod6 kezdeményezések timogatasat jelentette. Szerepet kap
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itt a felnottoktatas, a kilonbozé eléadokorutakon valé részvétel, a propaganda és a
telvilagosito szandéku elemek keveredése. Az iskolan kiviili szinhelyeken, a kotetle-
nebb formdban szervezett eldaddsok mellett a szakképzés csirdit jelentd tanfolyamok
fontosak.

A nénevelés képvisel6i kozott még két markans eltérés figyelheté meg:

1. a polgéri érzéstiek: A. N. de Saussure példdul a gyermekek egyéni fejlesztését
preferalja, mig a radikalis anarchisték a csoportos fejlesztést helyezik el6térbe:
tovabba

2. aradikilisok a tarsadalom talakitasat hirtelen bekovetkez6 nagy erejii vilto-
zassal kivanjak elérni, ezért naluk a 6 hangsuly a propaganddra helyez6dik, és
ebben tevékenyen és hatdsosan részt vesznek a gyermekek is. Ezzel szemben
a kevésbé radikalis felfogastiak jobban kozelitenek a reformpedagogia felé, és
inkabb a pedagégiai modszerek finomitasa, kidolgozasa és valtozatos koralmé-
nyek kozotti alkalmazasa az erésségiik. Tudatosan torekszenek a spontaneitas
megélési/kiélési lehetdségei dltal felszabaditott energia tanuldsra forditasara.



.  Francisco Ferrer y Guardia és kdvetdi

5.1, Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909)

5.1.0. Elete

Francisco Ferrer 1859. janudr 10-én sziiletett egy Barcelonahoz kozeli farmon. Szi-
lei hithu katolikusok voltak, egyik nagybityja szabadgondolkodé, elsé munkaaddja
pedig — egy gabonakeresked6 — harcos ateista.

Ferrer ifju kordban fiiggetlen jellemt fiatalember volt, erészakosan egyhazellenes
nézetekkel és az Gsszeeskiivé kalandok irdnti hajlammal. 1882-re szabadkémivessé és
radikalis republikanussa lett, a parizsi szim{izetésben €16 spanyol koztérsasagi politi-
kus, Manuel Ruiz Zorilla kévetéje. Ifjukoraban a Barcelona és a francia hatar kozotti
vasttvonalon teljesitett szolgalatot mint kalauz, igy médjaban allt Manuel Ruiz futér-
jaként tevékenykedni, illetve politikai menekilteknek a hatdron valo atjuttatisaban
is segitett. 1885-ben maga is részt vett egy kudarcba fulladt koztarsasagparti felke-
lésben, és ezért Franciaorszagban kényszerilt menedéket keresni. Ferrer hamarosan
megndsiilt, és a kovetkezé tizenhat évet Ferrer és csalddja Parizsban toltotte. Hirom
leanygyermek apjaként spanyolt tanitott és megrendelésre bort adott el. Egyidejileg
fizetés nélkali titkarként szolgalt Ruiz mellett, annak 1895-ben bekévetkezett haldlaig.
Kézben radikalizmusarol is tanubizonysagot tett: szenvedélyesen védelmezte Drey-
fust, és kildottként jelen volt a IL Internacionalé 1896-os, Londonban megrendezett
kongresszusin.

Parizsi évei alatt megerdsodott egész életén at tarto ellenérzése az egyhdzzal
szemben. Mint a racionalista korok tevékeny tagja, tanitott a Nagy Keleti Paholy
szabadkémiives iskoldjiban. 1897-ben ott volt a Prigaban megtartott Nemzetkozi
Szabadgondolkodé Kongresszuson. E tevékenységei sordn Ferrer sok emberrel kerilt
kapcsolatba, és megismerkedett 4j eszmékkel is. Ruiz haléla utdn figgetlenné valva
a radikalis republikanizmustol a széls6baloldalhoz partolt. Az anarchista irodalom
tanulmanyozasa és az anarchista klubok gyakori litogatasa olyan kiemelked¢ fran-
cia anarchistikkal hozta ismeretségbe, mint Louise Michel, Elisée Reclus és Sebas-
tian Faure, valamint Charles Malato és Jean Grave, akikkel szoros baritsagot kotott.
(Avrich 2008.)

Kapcsolatban allt szimiizetésben él6 spanyol anarchistdkkal is, mindenekel6tt
Anselmo Lorenzéval. Lorenzo (1841-1914) spanyol anarchoszindikalista nyomdasz,
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az I Internaciondlé spanyol szekcidjanak egyik alapitoja, aki Proudhon kovetéjeként
fellépett a munkaspart megalakitdsa ellen és a szabad termel6i tarsasigok mellett.
Ferrer az anarchistik személyes példamutatasanak hatdsa alatt és eszméik vonzasiban
kezdte magt elvtirsuknak tekinteni. Az 1890-es évek végére kialakitotta az egyén
intézményes korlatoktol mentes szuverenitasan alapulo filozohdjat.

Ferrer mint tanar kalonleges érdeklodést tandsitott az oktatds irdnt, ez a kérdés
mind anarchista, mind szocialista korokben heves vita targyat képezte. 1900-ban Jean
Grave — a Les Temps Nouveaux szerkesztoje — kozzétett egy széles korben olvasott
kiadvanyt, amelyben szembeallitotta egymassal a burzsod és az anarchista oktatast.
Ehhez hasonl6 miivek egész sora jelent meg akkoriban. Ferrer alaposan tanulmanyozta
ezt azirodalmat. Képzeletét ezen feliil rabul ejtette Paul Robin cempuis-iiskol4ja, amely
sajat Escole Moderndjanak modelljévé vilt. Noha Ferrer kétségkiviil sohasem litoga-
tott Cempuis-be, tudjuk, hogy talalkozott és levelezésben dllott Paul Robinnal, és hogy
annak eszméi nagy hatast tettek ra. Aktiv tagja lett még a Robin alapitotta Emberi Meg-
ujulas Ligajanak. Az uj évszazad kezdetén Ferrer egy olyan, a cempuis-belihez hasonlo
spanyolorszagi anarchista iskola alapitasirol dlmodozni, amelyben az oktatds racionalis
elveken nyugodna, és amelyben a mindkét nemii gyermekek szabadsigban és harmo-
nidban tanulhatnanak. ,Szandékomban 4ll - irta baratjanak, José Pratnak — egy olyan,
egyenjogusagra épuld iskola létrehozasa, amelynek az lesz a célja, hogy szamiizzon az
elmébdl mindent, ami az embereket elvalasztja, a tulajdon, a haza és a csalad téves esz-
méit, hogy ez iltal teremtse mega szabadsigot és jolétet, amelyre mindenki vagyik, és
amelyet senki nem ért meg teljesen.” (Joll 1964.234.0.)

Ferrer alma hamarosan valosagga valt. 1900 marciusdban ugyanis hatalmas
osszegi pénzt — kozel egymillio frankot — 6rokolt Ernestine Meuniertdl - egy kozép-
kori francia holgytdl, akinek annak idején spanyolorikat adott. Meunier konvencio-
nélis vilagnézetii katolikus né volt egészen addig, mignem Ferrernek, a nagy meg-
gyozder6vel bird tanarnak sikerult 6t sajit nézetének hivévé tennie, olyannyira, hogy
halalakor vagyondnak a felét ra hagyta. A varatlanul jott 6rokség lehetové tette Ferrer
szamara, hogy visszatérjen Spanyolorszagba és Barcelondban megalapitsa a Modern
Iskolat.

sa.2.  Pedagdgiai koncepciéjanak formalodasa

Mir az 1890-es években mozgolddis timadt Spanyolorszagban az oktatas, az ipar
és a kormanyzis régi rendje ellen. Az orszag kilonb6z6 pontjain fellangoltak a vilagi
oktatds megteremtéséért folyé spontin mozgalmak, amelyekben a radikalisok és a
liberalisok a tudomany, a térténelem és a szociologia uj eszméinek a tananyagba tor-
ténd beépitésére tettek erofeszitéseket. Az 1898-as USA elleni vereség utin a nemzeti
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megujhodds vigya tovabb bévitette a reformerek szamat, és kiélesedtek a vitik az irds-
tudatlan tomegek legcélszeriibb oktatasanak kérdésében. Ferrer aktiv résztvevéjévé
vilt e vitiknak. Az egyhdzzal, illetve annak az oktatas f6lotti uralmaval szemben érzett
mélységes gyilolete vezérelte abban, hogy olyan iskolat kovetelt, amelyben a didkok
nem a katolikus dogmak fojtogato szoritdsiban, hanem szabadon, kotelezettség nélkiil
szervezhetik meg sajat tanulmanyaikat.

Ferrer 1901-ben tizenhat évi franciaorszagi szamizetés utdn tért vissza Barcelo-
ndba. Széles kori nyugtalansag ideje volt ez, olyan idészak, melyben — az Egyesult
Allamokkal folytatott haboriban elszenvedett vereség, illetve a spanyol birodalom
még megmaradt teriileteinek csaknem teljes elvesztése kovetkeztében — nagyszamu
értelmiségi vitatta és kritizilta a spanyolorszagi dllapotokat. Az oktatas a leginkibb
elhanyagolt teriiletek kozé tartozott. A tirsadalom minden tagja érezte az oktatdsi
reform éget6 szitkségességét. Spanyolorszag népességének kétharmada nem tudott
irni-olvasni. Az orszag negyvenotezer varosabol csak tizenotezerben mikodott nyilva-
nos iskola; és alegtobb iskola, akar vilagi, akar egyhazi, alig-alig felelt meg felszereltség
és a tanarok képesitésének tekintetében a kor szinvonalanak. A tanarokat megeskették
a katolikus dogma fenntartisara és a kozségi papok, valamint a keriileti felugyelok
ellenérzése alatt allottak. Ferrer azon nevelék szellemi 6rokségének folytatoja, akik
a szegény rétegek analfabetizmusanak megsziintetését és felviligosodasat tuzték ki
célul. Spanyolorszigban a raciot elotérbe helyezo oktatis hagyomanya egyrészt a 19.
szdzad negyvenes-Gtvenes éveiben megjelen6 republikinus és fourier-i hatast mutaté
iskoldkig, masrészt pedig az 1870-es években létrehozott anarchista és szekularizalt
iskolakig vezetheto vissza. Ezek valojaban egytol egyig kisegité megold4skeént, a kor-
many akarata ellenére szervezédtek. Ferrer nemcsak Paul Robin, hanem Elias Puig
kataloniai és José Sanchez andaluziai iskoldinak nyomdokait is kovette, amelyek mar
korabban reagaltak a spanyol munkasok fiiggetlen vilagi iskolak iranti igényére.

Ferrer pedagogiai koncepcidjinak megalkotisakor nagymértékben taimaszkodott
az el6dokre, igy Rousseau-tol, Pestalozzitdl és Frobeltsl, Kropotkintol, Tolsztojtol és
Robintdl vett at gondolatokat. Ez magéban foglalt bizonyos hangsulyathelyezdést
az oktatas egy bizonyos részérdl a tanulds teljes folyamatdra; a memorizaldsra épuld
tanitasrol a példa és tapasztalds altali tanitasra. A ,szabadsag az oktatisban” jelszoval
meg kivanta sziintetni a konvencionalis tantermi elrendezés formalitasat és fegyel-
mét, azokat a korlatokat és rendszabalyokat, amelyek elfojtjak az egyén fejlédését
és az oktatdst elvlasztjak a jatéktol. Egyarant fejleszteni szandékozta a szellemet és a
testet, a készségeket és a tuddst csakugy, mint a miveltséget. Elitélve a dogmakat és
babonakat, a hangsulyt a jozan észre, a megfigyelésre és a tudomanyossagra, illetve a
fuggetlenségre, az autonomiara és az 6nbizalomra helyezte. A kényszer- és tekintély-
elviiség ellenében a gyermek méltosagit és jogait hangoztatta. Szeretetre, melegségre
és gyengédségre 6sztonzott a behodoltatassal és parancsolgatassal szemben. Pedago-
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giai koncepciojanak kulcsszavai a kovetkezok: szabadsag, spontaneitas, kreativitas,
egyéniség és onmegvalositas.

Az anarchista oktatés hirdetoi a hagyomanyos iskolat a ,szabad” iskolaval kivantak
felvaltani. Szabad alatt egy vallasi, politikai uralomtol, a hatalom barmilyen formajatol
szabadda tett iskolat értve. Ferrer és el6dei szamara az egyhdz jelentette a nép felvila-
gositisanak legnagyobb akadalyat. Ugy tartottik, hogy a gyermekeknek szabadgon-
dolkodo, és nem valldsos légkorben, racionalis képzésben kell részesiilniiik. , A kép-
zésnek — irta Ferrer — vallasellenesnek kell lennie, mivel a tudomany bebizonyitotta,
hogy a teremtéstorténet csupan mitosz és isteni legenda.” (Ferrer 1913. 51. 0.) Ferrer
célja — Emma Goldman szavaival élve — az volt, hogy ,megszabaditsa a gyerekeket a
babonasagtol és a bigottsagtol, a dogmak és a tekintélyelv sotétségétol”. (Ferrer 1913.
64. 0.) Ferrer azonban az allami oktatast éppoly artalmasnak latta, mint az egyhdzit,
hiszen az dllam és az egyhaz egyforman igyekeztek tavol tartani az 4j eszméket, ame-
lyek aldakndzhattik a fennall6 rendet. ,Az uralmon lévék mindig is vigyaztak arra,
hogy keziikben tartsik az emberek tanitasat — jelentette ki. — Mindenki masnal job-
ban tudjik, hogy hatalmuk csaknem teljesen az iskolara épiil, és ezért ragaszkodnak
monopoéliumuk megtartdsahoz.” (Ferrer 1913.44. 0.)

Ferrer ezen kijelentéseiben a William Godwin utani idék szabadgondolkodéinak
nézetei visszhangoznak. Godwinhoz hasonléan az iskola Ferrer sziméra sem volt més,
mint az uralkodas eszkoze a hatalmon lévé osztaly kezében. Az dllam az iranta loji-
lis polgarok képzésére hasznalta az iskolakat, az egyhaz arra torekedett, hogy hivék
szama gyarapodjon, a gyarosok pedig arra, hogy engedelmes munkdsok alljanak
rendelkezésére. Ferrer szerint azok, akik az oktatds tgyéért felel6sek voltak, sohasem
az egyén felemelését, inkabb szolgasagba taszitasat akartak elérni. Ferrer hitt abban,
hogy az emberek felszabaditisa nem valosithaté meg addig, amig tudatlansigban
tartjak 6ket. A kozponti probléma tehét az volt, hogy megtorjék az egyhdz és az dllam
oktatas folotti monopoliumat, és egy olyan iskolarendszert hozzanak létre, amelyben
a gyermekek szabadon, mindenféle dogmatikus védnokségtol mentesen fejlodnek.
»Amire szitkség van — hangoztatta - az olyan iskolik létrehozasa, melyekben, ameny-
nyire csak lehetséges, a szabadsag szelleme uralkodik, ami, ugy érezziik, 4t fogja hatni
ajovo egész oktatasat” (Ferrer 1913.52.0.)

A szabadsag az oktatasban jelszava egyarant jelentette a tandr, illetve az egyhaz és
az allam hatalmatoél val6 szabadsagot. A fennallo rendszerben — érvelt Ferrer - a tanar
csupan az uralkodo osztalyok iigynoke, akinek az a feladata, hogy megtanitson a ben-
niinket irdnyité tarsadalmi dogmaék szerint engedelmeskedni, gondolkodni és abban
hinni. Akar a katona vagy a rendor, ,a tandr mindig is el6irt, kényszeritett és erdszakot
hasznalt; az igazi tanar azonban az az ember, aki nem kényszeriti a gyermekekre a sajat
gondolatait és akaratat, hanem alkalmazkodik azok egyéni képességeihez”. (Ferrer
1913.49-51.0.)
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sa.3.  Pedagdgiai gondolatok Francisco Ferrer ,Modern Iskola” cim(i
konyvében

Felépitését tekintve az egyébként olvasmanyos konyv szerkezete nem egységes. Az elsé
fejezetek szinte kronologikusan kovetik az iskolaalapitast. Ebbél adédoéan - tekintve,
hogy szamos spontén torténet szinesiti, alakitja a kozosség életét — ellentmondasokkal
ésismétlodéssel is talalkozhat az olvaso. A konyvnek feltehetéleg tobb funkciot szantak,
egyrészt az els6 hivatalos dokumentum az iskolarol, tovibba olyan szubjektiv naplo,
amely viltozasiban mutatja a pedagégiai koncepcio alakulasit. A miiben érzékelhets
a naploszert irdsok gyakori problémaja, tehit az, hogy a szerzének egy id6 utan nincs
ideje, tiirelme az irasra és f6leg annak befejezésére — Ferrer ezt a hidnyt a helyi iskola-
ujsag cikkeivel és mas sajtotudositasokkal egésziti ki. Mivel a konyv magyar forditasban
nem jelent meg, indokoltnak tartom a szokasosnal részletesebb bemutatésat.

Abevezetében Ferrer vézolja azt a szellemi utat, amely elvezette az anarchizmus-
hoz. Tizenhat évnyi parizsi tartozkoddsa alatt Dreyfus nézeteit és a nacionalizmus
eszméit is megismerhette, de mindezek nem adtak szimara kielégit6 valaszt a népok-
tatas kérdésére. Ugy vélte, ha Franciaorszdgban mindeddig nem sikeriilt a népoktatast
kielégitéen megoldani, akkor Spanyolorszagban erre még kevesebb esély van.

Emlitést tesz a konyvben a kordbban mar emlitett Meunier kisasszonyrol, akit
Ferrer hiiségesen kisért utazasain, és az 6 pénzadomanya tette lehet6vé a barcelonai
iskola létrehozasat. Ferrer hatdrozottan cafolja, hogy mindez az 6 szuggesztiv hatdsa-
nak lenne koszonhetd. Azt allitja, hogy Meunier kisasszonyt az utazds sordn tapasztalt
visszassagok gy6zték meg arrol, hogy az iskola létesités a szegényeken valo segités
legcélszeriibb modja.

Apénz és elGzetes tapasztalatok birtokaban Ferrer hozzafogott iskoldja megalapi-
tasdhoz. Az elsé feladatok egyike megfeleld tanarokrol valé gondoskodas volt. Ferrer
nem bizott az dllami képesitést tandrokban, mert eleve elditéleteseknek tartotta Sket,
ezértolyan Személyel(et keresett, akikkel megvalosithatnd elképzeléseit. Ezutin kovet-
kezett az épuiletek kivalasztasa és a szitkséges atalakitasok elvégeztetése. Mindez egy
év alatt tobbé-kevésbé megtortént.

Akovetkezd lépés az iskolai program elkészitése volt. Ennek az alapelvei a kovet-

k?zék:

1. mentesség az el6itéletek alol;

2. aracionalis, természettudomanyokra alapozott oktatasi modszerek alkalmazasa;

3. amindkét nembeli gyermekek felvétele 6téves kortol;

4. az iskola vasarnap is nyitva legyen, és el6adasokat tartsanak benne a lakossag
részére;

5. aziskolaban rendszeres orvosi egészségiigyi vizsgalatokat végeznek.
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Aziskola megnyitasara 1901. szeptember 8-an kerilt sor, 6sszesen 30 tanuléval —
12 leany és 18 fid részvételével.

Az elsé programban a nevelés célja ,gondolkodo lények nevelése, olyanoké, akik
reagdlnak a kiilsé vilag torténéseire, akik minden elditéletesség ellenfelei, és akiknek
minden korulottik zajlo életjelenségrol sajat véleményiik van. A tanér feladata az,
hogy olyan eszmék csirdit iiltesse a tanulok tudataba, amelyek késébb megérnek és a
tanulo kezdeményezSképességeitol és tehetségétol fiigg eredményt hoznak”. (Ferrer
2003.41.0.)

Attol, hogy a természettudomanyos nevelés akadalyozna a gyermekben az ideak
vilaga irdnti fogékonysagot, egyaltalin nem kell félni. A tudoméany maga iranyitja
és korrigalja az idedk képz6dését a valosag megismerése dltal. A tanulo feladata a
muvészet és a filozoha segitségével a viligszemlélet formdlasa. Pontosan.ahhoz kell
a természettudomdny, hogy e folyamat végeredménye ne puszta almodozis legyen.
Fontos még az érzelmek és az akarater6 igyelembe vétele.

Ferrer pedagogiai misszidjanak tovibbi alapvetése ,az individuum jellembéli dua-
lizmusénak tagadasa. Nem igaz az az éllitas, hogy az emberek egy része csak a jora
és az igazra fogékony, a msik része pedig csak rosszat tesz. A természettudomanyos
kiindulasnak van egy masik kovetkezménye is. A tudomany altali hatasok a gyermek
intellektusiban érzelmi benyomasokka allnak ssze, és ha az érzelmek elég erések,
akkor azok egész lényében, jellemében érintik a gyermeket, és sajitos jellegzetességet
adnak neki”. (Ferrer 2003. 43. 0.)

A koedukici6 szikségességének indoklasaval egy egész tejezet foglalkozik. A
korabeli asszonyok el6tt ugyanis a kovetkezé alternativa allt: vagy hagyjak magukat
elnyomni a férjuk dltal, vagy belemennek a férjtél fuggé szerepbe, azaz olyan gyerme-
teg lénynek adjak ki magukat, akiket id6nként dédelgetni kell. Ferrer felfogasa szerint
aférfiak a véltoztatds és a személyiségformalas képességét, a n6k pedig az allandosagot
és az érzelmi hatdsokat hordozzik magukban. Ribot véleményére hivatkozik, mely
szerint minden intellektualis tevékenység hatastalan marad, ha nem térsulnak hozza
érzelmi elemek. Zar6 retorikai kérdésében Ferrer arra keres valaszt, mikor kovetke-
zik be a férfias eszmék és a ndies érzelmek tarsadalmi méreti talilkozasa? Szerinte,
ha ez valamikor bekovetkezne, akkor ,egyrészt attél a naptol kezdve a civilizalt népek
kozotti mordlis matriarchitusrdl beszélhetnénk, masrészt olyan apostolokrdl, akik
minden nép szabadsiginak és kozosen végzett munkdjanak lelkes hirdetéi”. (Ferrer
2003.51.0.)

Ferrer a nemek kozotti koedukdcio mellett emlitést tesz a killonbozé szocidlis
helyzetii tanulok kozos nevelésérdl. Ebben egyébként koveti a szabadkdmiives és
filantrép elézményeket. A francia forradalom szellemiségével megegyez6en vallja,
hogy minden ember szabadnak sziiletik és egyforma jogok illetik meg. Ezért Ferrer
tudatosan arra torekszik, hogy minden tirsadalmi osztilybol legyen az iskolinak tanu-



Francisco Ferrer y Guardia és kdvet6i 147

16ja. Egységes tandij helyett differenciil, a gazdagabbak magasabb 6sszeget fizetnek,
a szegények pedig konnyitést és szabad 6rakat kapnak.

Egy hosszi fejezet targyal egy eddig kevés figyelemre méltatott témat, az iskola-
higiéné problémajat. Ugyszolvan szisztematikus hadjaratot indit a kosz és a piszok
ellen, ami eldrasztotta a korabeli iskolakat. Szamos jarvany, igy a diftéria és bizonyos
szembetegségek oka is ebben fedezhet6 fel. Az iskola egyik timogatoja, az egyetemi
tandr dr. Martinez Vargas a kovetkez6 rendszerben targyalja az ezzel kapcsolatos
feladatokat:

1. Az épuletek allapota: ide tartozik a termek nagysaganak, a vilagitasnak, a szel-
16zésnek, a napellenzék és a mellékhelyiségek tisztasagénak vizsgilata.

2. Védekezés a fertdz6 betegségek ellen: itt a gyors észlelésre és diagnosztizalasra,
majd a fertézott személy elkalonitésére tigyelnek. Ebben az esetben fokozot-
tan szamitanak a szil6k tamogatdsdra, amennyiben elvarjak, hogy ne titkoljak
el gyermekeik esetleges tineteit. A fert6z6 gyermek ajboli iskoldba jarasarol
minden esetben orvos dont, aki mas évintézkedéseket is elrendelhet.

3. Agyermek szervezetének normalis fejlédése, az egyes szervi funkciok vizsgilata
rendkivul fontos. Ezt meghatarozott szisztéma szerinti mérésekkel ellendrzik,
amir6l nyilvintartast vezetnek. Figyelmet forditanak a csalddban el6fordul6
orokletes betegségekre, és erre felhivjak a csalad feln6tt tagjainak a figyelmét.

4. A tanulok optimalis terhelhetéségének megallapitdsa a tanarokkal kézosen
torténik. Itt az olyan tiinetekre figyelnek, mint a fejfajas és az almatlansag, tore-
kednek ennek megsziintetésére, vagy a tulterhelés csokkentésére annal, akinél
ez észleheto. Fontos, hogy az egész tanitds folyaman egyensuly legyen a test-
gyakorlatok és a szellemi tevékenység kozott.

5. Higiénés témdja el6adasok és gyakorlatok szervezése: Ilyen eléaddsra havi két
alkalommal keriil sor. A szoktatas sordn pedig a fogmosasra, a koromvagisra
és rendszeres fiirdésre iigyelnek. (Ferrer 2003. 64-65. 0.)

Ferrer masik kiemelt témaja a gyermeki jdték, amit nélkilozhetetlennek tekint a
gyermek optimilis fejlédéséhez. Ezt azért fontos kiemelni, mert tobbszor el6fordul
az iskoldban, hogy a tornat, a szervezett testgyakorlatot a jatékkal egyenértékiinek
tekintik, ami messze nem igaz. A jatékkal kapcsolatban Ferrer hivatkozik Spencer
véleményére, mely szerint: ,az elégedettség olyan fontos erdsité tényez6, ami gyorsitja
avérkeringést, javitja minden fizioldgiai funkcio hatisfokat. Az egészséges emberben
kellemes jo érzést kelt, a beteg embernek pedig segitséget jelenthet egészsége vissza-
szerzésében.” (Ferrer 2003. 66. 0.)

A pedagogidnak tobbet kellene foglalkoznia a jaték jelentéségével, és minden
gyermeknek lehet6vé kellene tenni hajlamai kiélését. A jaték lényege ugyanis éppen
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a szabad tevékenység végzése altal keltett 6rom. Szabad teret kell adni a tanuloi kez-
deményezésnek: ,Ahelyett, hogy a tanulé tudatit sziilei és tandrai hangulatanak és
gondolkodasmodjanak vetnénk alg, foglalkozzunk inkabb a tanul6 jellemének és
individualis képességeinek csiszolasaval.” (Ferrer 2003.68. 0.) A jiték egyébkéntis az
egyik legjobb eszkoz a gyermeki jellem sajatossagainak a megismeréséhez.

A szul6k és a tanarok — javasolja Ferrer — legyenek egy kissé passzivak, visszafo-
gottak a nevelés soran. Nem szerencsés, ha a szillok észrevételei és a tandrok utasitdsaj
mechanikusan, katonai szigorral végrehajtand¢ parancsokka vilnak. Még rosszabb, ha
bizonyos kovetelmények vallasi parancsolat formajat oltik. A nevelének ne legyen mas
dolga, mint segitséget nyujtani a meglevé adottsagok kifejlesztésében. A gyermeki
jaték nagyon sokban hasonlit a felnéttek tevékenységéhez. A gyermekek mindent
utanoznak, amit a felnétteknél latnak: hézakat épitenek, siiteményt siitnek homokbol,
iskolasat jatszanak. Az alelkesedés és lendiilet, ahogy belevetik magukat ezekbe a sze-
repekbe, nagyon jol mutatja, hogy mennyire fontos ez nekik. A spontan jaték — amita
gyerekek aleginkabb kedvelnek — utal a gyermek képességeire és késobb valasztandé
foglalkozasara. Ferrer idézi Taylor egyik gondolatat, mely szerint: ,a gyermekeket
ugyanolyan gondossaggal kell jatékra tanitani, amilyen komolyan késébb munkara
nevelésiikkel foglalkozunk.” (Ferrer 2003.70. 0.) A jaték szerepe még egy tekintetben
fontos, kivalo lehet6séget jelent az altruizmus, a segitokészség és a gyermekek kozotti
szolidaritas érzésének kifejlesztéséhez.

Ferrer az iskolai élet megiijitdsdra alapvetoen kétlehetdséget lat: megkisérelheté
az iskola megvaltoztatasa azaltal, hogy tudomdnyos felismerésekre épitve tanulma-
nyozzuk a gyermek természetét, és ebb6l kiindulva mutatunk rd az oktatasi rendszer
hidnyossagaira. A masik ut 6nallo iskolat alapitani, ahol lehetdség nyilik az elképze-
lések realizdldsara.

Ferrer mindenkor hatisos retorikai eszkozokkel igyekszik véleményét kifejtenti,
igy példdul ebben azidézetben is: ,Miért forditunk gyermekeink nevelésére kevesebb
figyelmet, mint példaul a spenottermesztésre?™ teszi fel a kérdést egyik beszédében.
(Ferrer 2003.75.0.)

A nevelés igazi jelent6ségét abban latja, hogy egyiitt fejleszti a gyermekek fizikai
(testi), intellektudlis és erkdlcsi képességeit. A tanarok ebben a folyamatban misz-
szios szerepet véllalnak, feladatukat (pedagogiai programjukat) igy fogalmazza meg:
,Engedjétek, hogy (ti. a tandrok — M. Gy.) olyan tudésként dolgozzanak, akik a gyer-
meki lélek tanulmanyozasat tekintik feladatuknak! Engedjétek, hogy keressék azt
az utat, ahol és ahogy az alapelveket érvényesiteni lehet a nevelés rendszerében! Ne
engedjétek, hogy legfontosabb célunkat — az emberiség teljes felszabaditisat — szem
el6l veszitsék!” (Ferrer 2003. 85.0.)

Minden nevelési koncepcio lényege megmutatkozik a jutalmazdsrdl és a biin-
tetésrdl vallott felfogasban. A ferreri koncepcio szerinti a racionilis nevelés ugyanis
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védekez6 eszkoz mindenféle tévedés és tudatlansag ellen. A kor nevelésének sajatos-
sdga az, hogy étsiklik a valosag folott, és tudomasul veszi az abszurditast, az emberek
kozotti egyenlStlenséget. Ferrer, aki rendszerét a szolidaritds és az egyenldség eszmé-
jére épiti, természetesen nem akar ijbol egyenldtlenséget timasztani a tanulok kozott.
Ezért a Modern Iskolaban nincs jutalom, nincs biintetés és nincsenek vizsgik sem.
Ferrer elismeri a vizsgak létjogosultsagot ott, ahol valamilyen el6zetes tudasra épite-
nek, ahol specialis ismereteket oktatnak, mondjuk a szakképzésben. De a Modern
Iskoldban ilyen nincs. Ezért ,minden tanulot ugy kell elengedni az iskoldbol, hogy
olyan képességekkel rendelkezzen, amelyek alkalmassa teszik arra, hogy sajat életének
mesterévé (kovacsava) valjon”. (Ferrer 2003. 88. 0.) Amennyiben racionalis okbol
nincs fegyelmezés az iskolaban, akkor a kovetkezetesség érdekében le kell mondani
a biintetésrdl is.

Mondja ezt annak ellenére, hogy tobb sziil6 kéréssel, s6t, a gyermek megfegyelme-
zésére (testi fenyitésére) irinyulé koveteléssel Iépett fel az iskoldval szemben. Ferrer
ilyenkor mindig ellenallt a sziil6i kérésnek. A hagyomanyos tanév végi iskolai vizsgik
—amelyeknek a sziil6k oly nagy jelentdséget tulajdonitanak — Ferrer szerint abszolut
hatastalanok, vagy ha mégis van hatasuk, az inkabb karos:. , A vizsgarendszer funkci-
Ojaavizsgat kiséré innepléssel egyutt egyediil az, hogy a sziil6k hiusdgat és sok tanar
onos érdekét szolgalja; a vizsgak szenvedést okoznak a gyermeknek és késdbb meg is
betegitik 6ket.” (Ferrer 2003. 89. 0.)

Ferrer tisztiban van azzal, hogy az apdk szeretnek a nyilvinossig el6tt buszkél-
kedni gyermekiikkel, de a sziill6k nem gondolnak arra a vizsga elotti két hét telkészii-
lésiidészakra, amely alatt rendkiviili szenvedést élnek meg a gyerekek. Tekintve, hogy
mindent kiils6ségek alapjan itélnek meg, és a gyermekeken ez a szenvedés kiils6leg
nem latszik, a szil6k nem veszik tekintetbe, hogy mi a vizsgaeredmények dra, mi a
mogottes tartalmuk.

A vizsgak elutasitdsdnak masik oka az, hogy az esetek tobbségében sulykoldst
jelentenek, csak az emlékezetet terhelik meg ardnytalanul, és az ok-okozati 6ssze-
tiggésekre nem mindig forditanak elegendé figyelmet. A tandrok tobbsége ugyanis
egyszerien kész frizisokat ismételget, sokszor elég mechanikusan, sajat személyisé-
giikbél szinte semmi sem jelenik meg az oktatas soran. A tanarok arra torekszenek,
hogy a nyilvanos vizsgikon azt bizonyitsak be a vendégeknek és a sziil6knek, hogy a
g;j?ermekek korukhoz képest sokkal tobbet tudnak, mint elvirhato lenne, és mindezt
az 6 vezetésiikkel tanultak meg. Tehat a vizsgak a tanarok hiusaganak a kielégitdi azon
az aron, hogy sérul a gyermek testi és erkolcsi fejlédése.

Ferrer iskoldjaban mindent abbdl a szempontbdl mérlegelnek, hogy jo-e a gyer-
meknek, és amennyiben nem jo, radikalisan elvetik.
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A Modern Iskola kozleményei kozott egy sszefoglal6 iras olvashaté Emilia Boi-
vin tollabol, melyben 6sszefiggésében targyalja a vizsgdk és vizsgdztatds, valamint
a versenyek kérdését. (Ferrer 2003.91-95.0.)

A f6bb kérdések, érvek és ellenérvek a kovetkezok.

Miért tori meg a vizsga a tanulds folyamatat mar a gyermekek 5-6 éves koratol
kezdve? Mar ilyenkor, az olvasas tanulasakor sincs idejik arra, hogy gondtalanul
figyeljék és atéljék az olvasottakat, hogy hosszasan, képzeletiiknek teret adva beszék
gessenek. E helyett minden nyilvanosan elkévetett hiba, vagy netan sikertelenség
esetén ott az egész életiiket végigkisérd szégyenérzet, ami mar a tanulds kezdetét
megkeseriti.

A szl 6k és a tandrok a tanulds folyamatéban — kozvetlentl is, de indirekt médon
feltett kérdéseikkel és utalasaikkal — folyamatosan azt érzékeltetik a tanulokkal,
hogy olyan rivilisokkal vannak korulvéve, akiket le kell gy6zni. Ennek kovetkezté-
ben minden eréfeszités a gyézelmet biztosito jo osztilyzatok elérésére iranyul, és
igy a gyermekek lelkében, erkolcsében leginkabb a hitsag és az egoizmus érzése
tejlédik ki.

A vizsgak kozott killonleges hely illeti meg az érettségi vizsgdt, hiszen ez jelenti
a belépést a jobb dllasok vagy a magasabb muveltség felé. Ez a vizsgaforma kevésbé
veszélyes az anarchizmus nézépontjabol, mar csak formalizmusa miatt is. Ekkorra
ugyanis mar tobbnyire tudatosul a fiatalban, hogy egzisztencidja és karrierje érde-
kében masoknal erésebbnek és konyortelenebbnek kell lennie, hogy igy 6 legyen
a gyoztes az egy-egy dllasért, az elérejutasért folytatott kiizdelemben. Kifejezetten
provokativ a kovetkezd kérdés: ,Van-e valami természetellenesebb az életben, mint a
vizsgakra val6 késziilés? A szellemi és testi erdk és minden képesség osszpontositasa
arra, hogy masoknak kart okozzunk!” (Ferrer 2003.93.0.)

A vizsgikkal még tovabbi gondok is vannak. A vizsgan el6fordul6 nyilvanvalo
igazsagtalansagok, amelyek ugyszolvan a vizsgarendszer részét képezik, mint ami-
lyen a véletlen is, komoly befolyasolo tényezo. Ezt azért kell kiemelni, mert a vélet-
len koztudottan vak, azaz nem szdmol olyan tényezékkel, mint a tantestilet aktualis
hangulata, de mas tanitason kiviili hatasok kényszerit6 erejével sem. Ezért a vizs-
gak objektivitasa amugy is csak latszolagos. Az osztilyzatok tartalmi értéke kozotti
kilonbséget jol mutatja az, amikor egy-egy tanul6 valamilyen okbdl egyik iskolabol
a masikba keriil.

Mivel a tarsadalmi gyakorlat ugy hozta, hogy az emberek tarsadalmi helyének
meghatdrozisaban a vizsgan szerzett osztilyzatoknak olyan fontos szerepiik van, nem
artana ezeket gondosabban megszervezni. Hiszen képtelenség ezt a tevékenységet
minimumra korlatozott idében elvégezni: az irasbeli dolgozatok néhany ora alatt
készilnek el, a szobeli feleletek még ennél is rikek bek és szimos mellékes koril-
mény is kérdésessé teszi az objektivitasukat. (g
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A jovére vonatkozodan Ferrer és az anarchista teoretikusok olyan tirsadalomban
gondolkoznak, ahol mindenki dolgozhat, aki akar. Ennek érdekében fontossa valik a
munkavégzés szeretetének kifejlesztése. Ennek akadalyozo tényez6it is szamba veszik,
igy a masokkal valo allando 6sszehasonlitasrol és foleg a folytonos vetélkedésrdl le
kell szoktatni a gyerekeket, pontosabban mar az iskoldban csirdjaban el kell fojtani az
ilyen szandékot.

AModern Iskola életében a kovetkezd problémat a tankonyvek, egészen ponto-
san az olvasokonyvek kivalasztasa jelentette. Az iskolikban altaldban hasznalt olvaso-
konyvek ugyanis tarka osszevisszasagban, mindentéle rendszer nélkil tartalmaztak
tudomaényos és vallason alapuld nézeteket, jot és rosszat, tévedéseket és igazsagot
bemutaté mozzanatokat. A korabeli francia tankonyvekben — melyeket Ferrer kritiku-
san értékel - szinte mindeniitt felcserélik Istent az dllammal, a keresztény erényeket a
polgari kotelességekkel és jogokkal, a vallast a patriotizmussal, illetve az arisztokracia-
nak és a f6papsagnak valo alavetettséget, a vallalkozoknak, bankaroknak, gyartulajdo-
nosoknak és férangu hivatalnokoknak valo alarendeltséget sugalljak. Amikor Ferrer
a francia kultuszminisztériumban egy szabadgondolkodo tisztviselénél érdeklodik
megfelel6 tankonyvek irint, kap egy barati javaslatot, mégpedig Malverts ,Tudomany
és vallas” konyvére vonatkozoan. Ezt aztan spanyolra forditjak , A kereszténység ere-
dete” cimmel, és a tovibbiakban olvasékonyvként hasznaljak. Ferrer szeretett volna
spanyol irodalmi miveket is oktatdsra alkalmassa tenni, de ezekkel szemben nem
tartalmi, hanem didaktikai kifogasai voltak, ugyanis hianyzott bellik a lelkesité erd,
és modszertani szempontbol is elavultak voltak. Ferrer ugyan felvette a kapcsolatot a
szerzOkkel, és azok vallaltak volna a kért atalakitast, de aztan a kiado elzarkozasa miatt
nem tehettek semmit. Igy a Modern Iskola megnyitisakor egyetlen hasznalhat6 konyv
sem allt rendelkezésre.

De ez a helyzet hamarosan megviltozott, mert Jean Grave kival6 konyvét — a
,Nono kalandjait” - kezdték el hasznalni. Ebben a verses eposzhoz hasonlo, dramai
szerkesztési elemeket is felhaszndlé maben , Autonomia orszag” viszonyai kertilnek
bemutatasra, mégpedig a fennall6 rendszerrel, azaz a , Kotottségek orszagaval” szem-
ben. A konyv mindenféle szépitgetés nélkill mutatja be a tirsadalmi igazsagtalansigo-
kat és problémakat. A konyv lekototte a gyermekek figyelmét, mindentéle otleteket
adott nekik, a tandrok szimadra pedig lehet6vé tette a spontin valaszt alkalmi meg-
jeégyzések formajaban. A gyermekek jatékukban sokszor felhasznaltak az Autonomia
orszagbol szarmaz6 elemeket.

A tovabbiakban Ferrer palyazatot irt ki megfelel6 tankonyvek irasara, de ez nem
hozott eredményt. Kozben Ferrer ujra talalt két tankonyv céljara hasznalhato kiad-
vanyt, de ezeket, mivel nem tankonyvnek szantak Gket, at kellett irni. Az egyiknek a
cime ,A negyedik kézirat’, a masiké pedig ,Gyarmatositas és hazaszeretet” volt. Mind-
két konyv olyan cikkek gytjteménye, amelyeknek a szerz6i a haboruk és a hoditasok
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szornytségeivel és az ezzel kapcsolatos igazsagtalansagokkal foglalkoztak. A valasztas
azért esett ezekre a konyvekre, mert erételjes hatasuk volt a gyermekekre, amit rovid
irasbeli feljegyzéseik is tanusitanak. Ezek némelyikét — a reakcios politikusok diahos
reagdlasa ellenére — az iskolai ujsag is kozolte.

A tantirgyak kozott Ferrer foglalkozik a szdmtan tanitdsdval, mert ugy véli, ezen
tantargy oktatasa az elnyomas egyik eszkoze volt azdltal, hogy rogzitette a tanulok-
ban a kapitalista rendszer hamis eszméit. Ezért kéri, hogy hozzaértok irjanak esszéket
errol a problémirol és alakitsak 4t a tananyagot. Az atalakitds lényege az, hogy a meg-
oldand¢ feladatok tirgya a mezdgazdasagi és az ipari termelés, a nyersanyagok és a
megtermelt javak igazsagos elosztisa, a szallitas és a kozlekedés, az emberi munka és
a gépi munka osszehasonlitisa, tovabba a gépi munka elényeinek szamitasok utjan
torténd elemzése. A Modern Iskoldban az aritmetika a tirsadalmi 6konémia tudoma-
nyaként van jelen, 6konomia alatt annak eredeti jelentését, azaz az igazsagos elosztést
értve. Természetesen a szigoru értelemben vett tananyag feloleli az alapmiiveleteket, a
tortekkel valo szamolast és a kamatszdmitasokat egészen a gyokvonasig és az integral-
szamitasig bezarolag. .

A raciondlis nevelés meghaladja a korabbi nevelési gyakorlatot. Legel6szor
is azzal, hogy (1) semmiféle kapcsolata sincs a vallasos neveléssel, hiszen Ferrer fel-
fogdsa szerint a teremtéstorténet csak legenda és az erre épitett viligkép hamis. Az 6
nevelési elképzelése szerint tisztin tudomanyos modszerekkel kell oktatni. Az érte-
lemre, belatisra alapozott nevelést ki kell egésziteni a miivészeti nevelés altal keltett
lelkesedéssel. Az ilyen modszerekkel felkészitett tanulok azutin képesek lesznek az
élet megszépitésére és a tarsadalom megujitisara. Ferrer felhivast fogalmaz meg kony-
vében: ,Ezért ne vesztegessiik az id6t arra, hogy egy imagindrius Istenhez konyorog-
junk olyan dolgokért, amelyeket egyes egyedul az emberi munka teremthet meg!”
(Ferrer 2003. 100. 0.)

A racionélis médszer tovabbi sajatossiga, hogy (2) tivol tartja magit a poli-
tikatol. Itt olyan individuumok nevelésére torekszenek, akik maguk rendelkeznek
képességeik felett. Nem tigy a politika, amelyik ezeket a képességeket a sajit vagy
masok szolgalatara rendeli. Ferrer szerint a vallis mindennek az isteni hatalom al4
rendelésével nagymértékben hétraltatta az emberiség fejlédését, de a politika sem
kilonb, mert arra neveli az embereket, hogy életitket méasok akarata szerint rendezzék
be. A Modern Iskola tanarainak az a feladatuk, hogy rdmutassanak arra, hogy despo-
tizmus és szolgasag addig lesz a F6ldon, ameddig az egyik ember fuiggésben tarthatja
a masikat. A cél az, hogy az ezzel kapcsolatos tudatlansag megsziinjén. Mindennek,
amit korabban a hagyominy szabélyozott, ok-okozati 0sszefuggéseit fel kell tarni és
tudatositani kell az ifjusigban. ,Ezért nem akarjuk vesztegetni az id6t és masoktol
kérni azt, amit nekink magunknak kell elvégezni. A feladatunk az, hogy a gyerme-
kek szdmara nyilvinvalova tegyiik, hogy tirsadalmi helyzetik olyan mértékben fog
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javulni, amilyen mértékben gyarapodik a tudasuk, és ezzel egyitt novekszik majd a
befolyasuk a tarsadalomra. Ez az at annal sikeresebb lesz, minél gyorsabban lesza-
molnak a vallasos és mas babondkkal, melyek annyi kirt okoztak mar. Ezért nincs
a mi iskolankban sem biintetés, sem jutalom, nincsenek kitiintetések és nincsenek
fenyitések, mert mindez csak erdsitené a gyermekekben a csodak és a csodaszerekbe
vetett hitet ahelyett, hogy az emberiség individualis és kollektiv eréfeszitésére apel-
lalndnak.” (Ferrer 2003. 101.0.)

Es harmadjéra (3) tudomasul kell venni, hogy a racionilis és a tudomanyos
alapra helyezett nevelés egyértelmiien azt bizonyitja, hogy nincs értelme virni a privi-
legizilt helyzetben levok joindulatira, belatisara. Csak a szabad szervezédésre épitett
tarsadalmi rendért folyo kiizdelem vezethet el a kivant eredményhez.

s14.  Eletképek és dokumentumok a Modern Iskola életébdl

Aziskolatjsig az alapitds utini harmadik évben, az 1903/04-es tanév kezdetén Gssze-
foglalja az eddigi eredményeket. Az iras hangulata, szerkesztése, a mondanival6 koz-
pontozdsa miatt teljes egészében idézem az egyik cikket:

,E honap 8. napjan kezdtik meg az j tanévet. Iskolink tanuldi, a szii-
leik és szamos olyan vendég toltotte meg az ijonnan bévitett termeket, akik
szimpatizalnak iskolink céljaival. A megnyito el6tt mindenkinek lehetésége
volt megtekinteni egy természettudomanyos jellegii kiallitast. Az innep-
ség az igazgato rovid beszédével kezdddott, amelyben tnnepélyesen meg-
nyitotta az iskola harmadik tanévét, emlitést tett arrol, hogy az iskola sokat
gazdagodott tapasztalatokban az elmult években és mindent megtesznek
tovabbra is Modern Iskola sikere érdekében. Dr. de Buen gratulilt az iskolai
épuletek megnagyobbitisihoz és pozitivan nyilatkozott az iskola céljairol.
Elmondta, hogy a nevelésnek a természetet és minden természeti jelensé-
get vissza kell tikroznie. A tudasunk tartalma nem lehet mas, mint amit
felfogunk. Sajat gyermekeire vonatkoztatva, akik szintén ide jarnak és az
iskola kozvetlen szomszédsagaban laknak, emlitést tett a tanulok kozotti jo
baréti kapcsolatokrol, ami az egyiittes tanuldsukban és jatékukban mutatko-
zik. Beszélt még arrol, hogy magdban az ortodox nevelésben, minden 6kori
jellege ellenére, vannak olyan tendenciik, amelyek rokonsigot mutatnak
a Modern Iskola gyakorlataval. ElImondta még, hogy Guadalajariban egy
filantrép érzelmd hagyatékozonak koszonhetéen hamarosan egy hasonlo
szellemiségii iskola nyilik. Az adomdnyoz6 hozza kivan jarulni a gyermekek
tudatlansaginak megsziintetéséhez és eléitéletektSl mentes neveléséhez
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abban a reményben, hogy mis jé szandéku vagyonos személyek is csatla-
koznak kezdeményezéséhez.

Dr. Martinez Vargas el6addsaban arrol beszélt, hogy a tisztan tudoma-
nyos alapu és raciondlis modszer, amelyet a Modern Iskoliban bevezettek,
az egész kozoktatis szamara fontos kiindulasi alapot nyujthat. Mostanaig
nincs jobb maédszer, amely hatékonyabban fejlesztené a gyermekek egymas
kozotti, valamint a csalidok és a tarsadalom tobbi része kozotti kapesolatot,
tovabba a modszer az egyetlen eszkoz az emberiség erkolcsi és szellemi j6v6-
jének jo iranyba torténd alakitasahoz. Az el6add nagy megelégedettséggel
hallgatta az iskolai higiéné és az ezzel kapcsolatos rendszeresen ismétlodé
egészségugyi vizsgalatok bevezetését, ami az utobbi két év eredménye a
Modern Iskoldban, és tobb nyilvanos el6addson hangoztattik a szitkséges-
ségét, tobbek kozott Brusszelben is a Higiéniai Kongresszuson.

A tovabbiakban dr. Vargas képeket vetitett killonboz6 higiénés gyakor-
latokrol és gyakran el6fordulo betegségekrdl. Sajnos a laterna magica elrom-
lott az el6adds kozben, de az el6ad6 ennek ellenére folytatta el6adasit. Az igy
nyert idot azzal toltotte ki, hogy utalt a korzett viselésébol fakad6 veszélyekre,
a mikrobak dltal okozott fert6zésekre, ami a homokban jitszo gyermeket
érintheti, sz6lt még az egészségtelen lakasokrol és mithelyekrol.

A megnyit6 zarasaként a jelenlevok megelégedettsége és az 6rom kife-
jezédése latszott a tanulok arcan, ami a jelenlegi nehéz viszonyok kozott
biztatast és el6késziiletet jelent a jovére vonatkozoan.

(Ferrer 2003. 124-125.0.)

Az Iskolaujsag 1903-as évfolyama részleteket koz61 tanuloi irasokbol. A fogalma-
zasok az iskola mikodésének masodik évében, a tanév végén késziiltek. A tanulok
killonboz6 életkortak és killonbo6z6 osztalyokba jartak. A kovetkez6kben részletek
olvashatok ezekbol a dolgozatokbol.

Egy kilencéves kislany irja:

»2Amikor egy biinoz6t haldlra itélnek és riszolgil a biintetésére, akkor
az 6t elitélé személy és az itélet végrehajtoja is embert 6l; akkor ebbél logi-
kusan az kovetkezne, hogy ezeknek a személyeknek is meg kellene halnia,
és akkor hamarosan kipusztulna az emberiség. Jobb lenne, ha egy btinoz6
elitélése helyett, amellyel magunk is bint kovetiink el, inkabb j6 tanaccsal
latnank el a vétkez személyt, hogy ne tegyen tobbé rosszat. Azonkiviil, ha
mindannyian egyformék lennénk, nem lennének tolvajok és gyilkosok, nem
lennének gazdagok és szegények, mindenki egyforma lenne, és mindenki
becsiilné a munkat és a szabadsagot.” (Ferrer 2003. 140. 0.)
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Az idézethez Ferrer egész rovid kommentirt fiiz: mely szerint a kislany egysze-
rden, vilégosan szdl igazat.
Ezutin egy 13 éves lany ir a fanatizmusrol:

,A fanatizmus a tudatlansag és anék elnyomdsanak az eredménye; azért
nem akarnak a katolikusok felviligosult, képzett néket, mert az elnyomottak,
tudatlanok az 6 legfébb tdimogatéik” (Ferrer 2003.141.0.)

Egy 12 éves fui irja:

,Miért nem fog hozzd az emberiség az 6ld6klés, a haboruzis, a gydlolet-
keltés és a vagyoni viszonyok kozotti killonbségek elmélyitése helyett, végre
az emberiség sorsan javito dolgok felfedezéséhez? Az embereknek meg kel-
lene egyezniiik egymassal, hogy békében és testvériesen éljenek.”

(Ferrer 2003. 142. 0.)
Egy masik tanulo az iskolarol és a tanulok egymas kozotti viszonyérol ir:

,Egy tet6 alatt élvén, azt szeretnénk megtanulni, amit nem tudunk, ami-
nek a hidnyat érezziik. Osztalykilonbségek nélkiil mi mindannyian testvérek
vagyunk, akiket ugyanazon cél felé vezetnek. [ ... ] A tudatlan egy nagy nulla;
semmit sem varhatunk téle. Ez legyen figyelmeztetés szimunkra, hogy ne
vesztegessiik el az id6t, tanuljunk meg mindent, amit nyujtanak, valamikor
biztosan hasznat vehetjiik.” (Ferrer 2003. 143.0.)

Az emberiség hibairol ir egy 10 éves kislany:

,»Az emberiségnél el6fordulo leggyakoribb hibik a hazugag, a dicsekvés
és az egoizmus. Amennyiben az emberek miveltebbek lennének és kilono-
sen akkor, ha a néket a férfiakéval egyforman tanitandk, ezek a hibak meg-
sztinnének. Akkor a sziil6k nem vallasos iskoldkba kiilldenék a gyermekeiket,
ahol hamis eszméket tanitanak nekik, hanem racionalis iskoldba jiratnik
oket, ahol semmi olyan természetellenest nem tanulnak, ami egyaltalan nem
is létezik. Itt nincs haboruazas, viszont van szolidaritds és kozés munka”

(Ferrer 2003.143. 0.)
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Egy masik tanuloi fogalmazas a fennall6 tarsadalmi renddel foglalkozik:

»Micsoda egyenlé6tlenség van a tarsadalomban, egyesek reggeltél estig
dolgoznak és nemhogy hasznuk nincs beldle, de még elegendé élelemhez
sem jutnak; masok viszont megszerzik a munkasok javait és nagy béség-
ben élnek! Miért van ez igy? Miért nem vagyunk egyformdk? Kétségtelen,
hogy egyformak vagyunk, de a fennall¢ tirsadalom ezt nem ismeri el, azt
gondoljak, hogy egyesek azért vannak, hogy dolgozzanak, masoknak pedig
a semmittevés és a szorakozas jut. Amikor egy munkas kifejezi azt, hogy
felismeri a kizsadkmanyolds tényét és szenved ettd], 6t szidjak és 6t buntetik
keményen; de sokan vannak a munkasok kozott olyanok is, akik tirelemmel
viselik a szenvedést. A munkdsnak 6nmagat kell nevelnie. Annak érdekében,
hogy ez megtorténhessen, olyan szabad iskoldkat kell létesiteni, amelyeket
a gazdagok pénzébél tartanak fenn. Ennek eredményeként a munkdasember
egyre tobb tuddsra tesz szert, egészen odaig, hogy felismeri sajat helyzetét,
és hozzékezd tarsadalmi misszidjanak teljesitéséhez.”

(Ferrer 2003. 144. 0.)

Az anarchistik radikalizmusit és egyuttal a gyermekek fejlett igazsagérzetét
mutatja a kovetkezd részlet egy 12 éves fiut irdsabol:

,Kik élvezik a munka gytimolcsét? A gazdagok. Miért is vannak ezek
a gazdagok? Ezek olyan nem produktiv emberek, akiket talan a herékhez
lehetne aleginkabb hasonlitani, azzal a lényeges killonbséggel, hogy azoknak
eszitk van és megszabadulnak a parazitaktol” (Ferrer 2003. 147. 0.)

A tanuloi fogalmazasok mindenképpen elemzést és értelmezést igényelnek. El6-
szor a kivélasztasukrol: ezt maga Ferrer vagy a szerkesztést végzé munkatarsa végezte,
nem tudjuk, mennyi és milyen korrekciot hajtott végre az eredeti szovegen.

A tanuldi fogalmazasok legfébb meglepetése (1) a szohasznalat, a komoly fel-
néttes szofordulatok gyakorisdga, (2) a tolerancia elvének hangoztatasa, kivéve, ha
katolikusokrol vagy gazdagokrol van sz6, (3) a nék és a férfiak egyiittes nevelésének
kényszeres, allandéan visszatérd hangoztatasa. Erzékelhetd, hogy (4) a til komoly
tartalom a gyermekek gondolkozasiban egyéni, leegyszerisitett rendszerré all 6ssze,
ahol 6ssze nem tartozo dolgok nagy logikai ugrasokkal keriilnek egymas mellé. Tagad-
hatatlan az is, hogy (5) némelyik naiv gyermeki kérdés az emberiség lényegi problé-
maira kérdez ra.

Osszességében tul komolyak, néha patoszos hangvételtiek ezek a fogalmazasok!
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A bemutatasra szant dokumentumok kozott akad egy olyan levél is, amelyet a
ferreri rendszerre fogékony masik iskola tanuldi irtak, a tovdbbiakban ebbdl emelek
ki részleteket.

Alevelet a badalonai Athenium dolgozoinak elemi iskolai osztalydbol irtak (Fer-
rer 2003.150.0.):

Levél a barcelonai Modern Iskola tanuléihoz.

Kedves barataink! Azzal a sziandékkal fordulunk hozzatok, hogy meg-
ismerkedjink egy masik iskola tanuloival, hogy baratsagot kossiink és egyutt
tanuljunk.

Néhany napja kezdtiik el olvasni a ,Nono kalandjait” és nagyon tetszik
nekiink. A tandrunk mondta, hogy ti ezt mar régebben olvassatok, igy sze-
retnénk veletek megbeszélni, hogy ti hogyan értelmezitek az olvasottakat.

Felhasznaljuk az alkalmat arra is, hogy kozoljik, szeretnénk jo barat-
sagba kerlni veletek és j6 lenne talalkozni is. A tanarunk megigérte, hogy
elvisz benniinket Barcelonaba, hogy megnézziik az allatkertet, talan ott talal-
kozhatnank. A részletekrél majd még irunk.

Fogadjatok ezaton barataitok udvozletét. Varjuk vilaszotokat!

JO egészséget és minden jot kivan nektek a badalonai iskola tanuléi
nevében: Badalona, 1904. febr. 16. Francisco Rodriguez

Erre a megkeresésre természetesen vilaszoltak a Modern Iskola tanul6i, méghozza
mindenki egyéni levélben irta le a Nono kalandjainak olvasasa kozben megfogalma-
zott gondolatait. Osszesen 56 levél késziilt el. Alevelek a tanulok tehetségétdl fiiggden
nagyon kiilonbozdek voltak. Kozos elemként jelent meg benniik az Autondmia orszig
iranti lelkesedés. A sok ismétlés elkerulése érdekében egy hosszi kozos levelet fogal-
maztak meg, amelyben osszegezték a korabbi egyéni észrevételeket.

A vilaszlevél tartalméanak ismertetése helyett, a levélirds-modszerének didakti-
kai jelentéségét emelném ki. Ez a modszer legelSszor is (1) feltételezi a kapott levél
elolvasasat és megértését, (2) a Nono konyvrdl sz6l6 emlékek felidézését, esetleges
jboli elolvasasat, (3) levél megfogalmazasat egyéni munkaban, (4) az egyeztetés
folyamatat, az ismétlések kisztrését, a kozos valaszlevél megfogalmazasit a tobbiekkel
val6 egyiittes munka soran.

Alevél-forma tovibbi elénye a személyesség érzése a személytelen tankonyvi sz6-
veg ellenében. Mindez tobbé-kevésbé érvényes akkor is, ha a levél fogalmazasaban,
szofordulataiban érezhetd a felnéttek kozremitkodése.

Osszességében ebben az iskoldban — pusztan a spontan szervezddés fontossiga
miatt — jutnak el egy olyan moédszerhez, amelyet nem sokkal késébb a reformpeda-
gogia gyakorlatiban didaktikai megfontoldsbol vezetnek be.
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51.5. A Modern Iskola eredményei

Anselmo Lorenzo, aki el6szot irt Ferrer konyvének spanyol kiadashoz, ugy véli, hogy
»2a Modern Iskola legfébb feladata, hogy a szabadsaghoz vezeté ut bejarati kapuja
legyen”. (Ferrer 2003. 23. 0) Ennek megvaldsitasa érdekében az egyik legfontosabb
torténés a racionalisztikus modszer bevezetése volt, aminek a lényege a kovetkezé:
»2Moddszerunk alapjai nem lehetnek olyan dogmak, rendszerek és modellek, amelyek
a tarsadalmi megujulds felé vezeté dtmeneti allapotot uraljik. Ezzel szemben méd-
szerink alapjai a tényekre alapozott megoldasi médok, a gyakorlat dltal megtermé-
kenyitett elméletek és a bizonyitott igazsagok | ... | amelyek az emberiség érdekeit
szolgaljak” (Ferrer 2003. 15. 0.)

Az iskolai élet szervezésében kitiintetett szerepet toltenek be a tanarok, sot, 6k a
tarsadalmi haladéas hordozdi, az 6 feladatuk a tarsadalmi igazsigossag helyredllitisa.

,Az 6 feladatuk lesz a nevelés felszabaditasa és 4ltalanossa tétele. | ... |
Atanérok feladata a tudas és a hit kozotti helyes egyensuly megtalaldsa. | ... |
Fontos misszios feladat a tiétek, és nincs a vilagon ennél fontosabb. Amed-
dig a privilegizaltak nemzetkozi kapcsolatokat szének, hogy védekezzenek
az ujitokkal szemben, ameddig kiillonleges torvényeket hoznak a forradal-
marok iildézésére [ ... ] addig tilegyetek azon, hogy felszamoljatok a babo-
nit, tanitsitok az igazsigot, segitsétek a jellemformaldst, akadélyozzatok
meg az egyoldalusigot, a tudatlan tomegek ujraképz6dését, torekedjetek
arra, hogy minden emberbdl olyan gondolkodd, aktiv 1ény legyen, amely
felismeri a hamissagot és az igaztalan autoritast, és ennek kovetkeztében az
igazsigossag az emberi kapcsolatokban szokassd valik szamara.”

(Ferrer 2003.19.0.)

Az iskola mikodése nagyon jol dokumentalt, honaprol-hénapra kovetheto a
tanul6i létszam alakuldsa (Ferrer 2003. 137.0.):

Ev Lany Fig Osszes
kezdés 12 18 30
1901/02 32 38 70
1902/03 34 38 82

8. tdbldzat. A Modern Iskola hirom éve

A Modern Iskola tevékenysége élénk sajtovisszhangot valtott ki, kezdetben leg-
inkabb a helyi sajtoban. A ,Noticiero Universal” és a ,Diariro de Barcelona” 4jsagok-
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ban szamos olvasoi levélvita zajlott. Ebb6l az utobbibol egy kritikai észrevételeket
tartalmazé cikkrészletet emelek ki:

,A napokban kézhez vehettitk a varosunkban gjonnan létesiilt nevelési
kozpont prospektusat, és ebben azt olvastuk, hogy mindenféle dogmatol és
rendszertl mentes iskola jott létre. A prospektus szerint megszabaditjak a
tanulékat mindentéle tekintélytisztelettSl és a régimodi, nevetséges szofisz-
tikus okoskodastol.

Nekink ugy tiinik, hogy mindez azt jelenti, hogy legel6szor azt igye-
keznek tudatositani a linyokban és a fitkban — mert vegyes iskolarél van
sz6 — hogy nincs Isten. Ez aztin csodalatos nevelés fiatal lanyok képzésére,
akik egyszer majd maguk is szilék lesznek.” (Ferrer 2003.118.0.)

A sajtévita tovabb zajlik, és a vilasz sem varat magara sokaig. ,Klerikalis dihki-
torés” cimmel jelenik meg a vilasz, tartalmi szempontbol csak a mar korabban leirt
pedagogiai elveket ismételve.

Tekintsuk még at Ferrer iskolajanak tovabbi hatasét! Ez azért is fontos, mert Fer-
rer az egyik legjelentdsebb anarchista iskolateremt6. Természetesen az els6 hatdsok
kozvetlen kornyezetében mutatkoztak meg. Részletes kimutatas sorolja fel azokat a
spanyol telepiiléseket, ahol a Modern Iskolaban kifejlesztett tananyagot — elsésorban
aziskolaban hasznalt tankonyveket — alkalmaztik. Ez 1903-ban sszesen 32 iskolaban
valosult meg. (Ferrer 2003. 137-138.0.)

A ferreri hatdsra torténo reakciok egyébként egyfajta tarsadalmi latleletnek is
tekinthetéek az anarchista gondolkozasra val6 fogékonysig szempontjibol. Ferrer
hatésanak felfokozodasahoz dontd mértékben hozzéjarult e neves teoretikus és tanar
halalos itélete, ami tobb helyen is tiltakozasi mozgalmat generalt. Mindez széleskort
nemzetkozi érdeklédést keltett Ferrer oktatasi nézetei irant. [rsait szamos nyelvre
leforditottak, és valosagos dradata jelent meg az életével és munkassagaval foglalkozo
muveknek. A racionalista modszer szerinti oktatasért kiizdé mozgalom Spanyolor-
szagbol és Nyugat-Eur6pabol kiterjedt az egész vilagra. Brazilidban és Argentindban,
Lengyelorszigban és Csehszlovakidban, Kinaban és Japanban a barcelonai modellt
kovetd iskolak nyiltak, melyek Ferrer nevét viselték, és az 6 oktatasra vonatkozo elkép-
zeléseit vettek 4t.

Az 1919-es bajororszagi forradalom alatt Gustav Landauer, aki korabban mér
leforditotta németre Ferrer miiveit, kidolgozott egy, a ferreri médszerekre épiil6 okta-
tdsi programot.

Az 1917-1921-ig tart6 orosz forradalom alatt pedig Mahno, az anarchista vezetd
tervezte egy Ferrer-féle iskola létrehozasat Ukrajniban, mignem a bolsevikok szét-
szortak mozgalmit.
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AFerrer halala és a masodik vilighabora kozotti hirom évtizedben Modern Isko-
lat alapitottak Nagy-Britannidban, Franciaorszigban, Belgiumban, Hollandidban,
Olaszorszagban, Németorszagban, Svijcban, Lengyelorszagban, Csehszlovakiaban,
Jugoszlavidban, Argentindban, Brazilidban, Mexikoban, Kindban és Japanban. A leg-
szélesebb kori Ferrer-mozgalom azonban az Egyesilt Allamokban alakult ki, ahol
tobb mint 6tven éven keresztiil fennmaradt.

A Ferrer-mozgalom kozpontja hamarosan New York lett, ezért érdemes az ottani
iskolai gyakorlattal is megismerkedni.

5.2. A New York-i Ferrer-iskola

A New York-i Ferrer-iskola 1911. janudr 1-jén nyitotta meg kapuit. Kezdetben a
létesitmény felnottoktatasi kozpontként funkcionalt, amely magaban foglalt osz-
talytermeket, eléadotermeket, tandcstermet, konyvtarat és mds kiszolgalo helyisé-
geket. 1911 oktoberében vilt valora az eredeti terv, azaz egy nem bentlakis iskola
inditasa. Igazgatonak a Ferrer Tarsasag akkori titkarat, Bayard Boyesent nevezték ki.
Boyesen pedagogiai koncepcioja a ferreri 6rokség folytatdsanak tekinthet6 amerikai
viszonyok kozott. Szerinte: ,az oktatds a tudds eldcsalogatasanak és nem a besuly-
kolasnak a folyamata: a gyermeket hagyni kell, hogy szabadon, spontin modon fej-
16djék, iranyitsa sajat eréteszitéseit, megvilassza a tudds azon teriileteit, amelyeket
tanulméanyozni kivan. Ezért a tanarnak ahelyett, hogy 6nkényesen sajat véleményét,
elditéleteit vagy hiedelmeit prezentdlna, és ezeket a tanuldkra eréltetné, inkdbb érzé-
keny miiszerként kell reagdlnia a gyermekek igényeire, mégpedig pontosan akkor,
amikor azok keletkeznek. [ ... ] A tudomanyosan bizonyithaté adatokat tényekként
mutassak be, de mindenféle magyarazat vagy elmélet — akar tirsadalmi, vallasi vagy
politikai indittatasu az — ugy legyen prezentalva, hogy a tanul¢ intellektualis fugget-
lenségének megérzése mellett donthessen annak elfogadasardl vagy elutasitasarol”
(Avrich 1980.73.0.)

Elédeihez hasonléan Boyesen is az integralt, olyan egytttes elméleti és gyakorlati
oktatds hive, amely csak szabad, kényszertél mentes légkorben valosul meg, Ferrerhez
hasonléan elveti az osztilyozas és a vizsgaztatds rendszerét. Az iskolai térszervezés
tekintetében is atalakitast kezdeményez: az osztalytermekben nincs katedra és nin-
csenek rogzitett padsorok, és nincs egységes hizirend sem. A tananyag tekintetében a
szokvanyos alapoz6 tantargyak mellett a tanulok szamdra lehetéség nyilik gyakorlati
tevékenységre, igy énekelhetnek, rajzolhatnak, hegediilni és zongorazni tanulnak, de
kézmives tevékenységre, f6leg famunkakra is lehetéséget teremtenek.
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Bar az iskola igazgatéinak a személye kés6bb gyakran valtozott, az iskola tovabbra
is kitartott a ferreri orokség mellett, és {6 céljanak a gyermekekben rejl6 valamennyi
képesség harmonikus fejlddésének elésegitését tekintette.

Ferrer-kovet6k kozé sorolhato még a Németorszagban tevékenykedé Gustav Lan-
dauer is, aki szinhdzi és vjsagszerkesztdi tevékenysége mellett a nevelés kérdéseivel
is foglalkozott.

5.3. Gustav Landauer iskolaja és a misztikus anarchizmus
(1870-1919)

s3a.  Elete és munkassaga

A szintén Ferrer-koveté Gustav Landauer Németorszigban, Karlsruhéban sziletett
1870. dprilis 7-én vallasat nem gyakorlé zsid6 polgari csaladban. Mér gimnazistaként
élénken érdeklédott a filozdha, a torténelem, az irodalom és a zene irant. Errdl tanus-
kodnak fatalkori irdsai. Iskolai élményei mar nem ilyen kedvezéek, mert az iskolai
létet ugy élte meg, mint ,szabad idejének, az dlmainak és a kutatasra szant idejének az
elrablasat” (Wolf 1991.99. 0.) Landauer az iskolét olyan a szabadsdgot erésen korla-
toz¢ intézménynek tekinti, amelybol hidnyzik a megértés és a szeretet, és elnyomja a
hatalok egészséges tenni akardsat.

Landauer hamarosan Berlinbe, ebbe a kozmopolita nagyvarosba keril, ahol kap-
csolatba lép a miivészek viligaval. Az 6 kozvetitésiik révén nyer dsztonzést az életre-
form-mozgalomba valé bekapcsolodasra: el6addsokat tart a népféiskoldkon, illetve a
1890-t6l a berlini népi szinjatszo mozgalomban is részt vesz. 1892-ben az ,,Uj Szabad
Népszinhdz” alapitasara agital6 felhivasiban olyan proletirokat nevel6 szinhdzrol ir,
amelynek deklaralt célja a munkdsok miveltségének magasabb szintre emelése.

Landaueraz 1890-es években csatlakozott a szocialista mozgalom radikalis ifjusagi
szarnyahoz (Die Jungen), amely szembekeriilt a Szocidldemokrata Part parlamenti
iranyvonalaval. 1893-t61 1899-iga Der Sozialist szerz6je, majd 1909-t61 1915-ig az uj
folyirat alapité szerkesztéje. A szazadfordulé utin fokozatosan kifejlesztett misztikus
anarchizmusa Buberrel és Schmitt Jené Henrikkel rokonitja.

1908-ban Gustav Landauer Martin Buberrel kozdsen létrehozza a ,Szocialis-
tak Szovetségét”. A halozatos felépitésiti, német, svéjci és francia csoportokat dssze-
fogo decentralizilt szervezet humanus és szabadsagon alapul6 tarsadalom Iétesitését
tekintette céljanak. Ennek keretében felvilagositds és forradalmi szervezkedés utjan
a gazdasagi szerkezet megvaltoztatasit, egyfajta szellemi megujuldst szerettek volna
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elérni, ami sokak szamara mar akkor utopianak bizonyult. Landauer és tarsai olyan
onallo, fuggetlen falukozosségekrél, termelészovetkezetekrdl almodoztak, amelyek-
ben felviltva végeznek szellemi és fizikai munkat, az ipari izemek, a kézmdipar, a
mezdgazdasagi tarsulasok pedig egymassal kooperalnak.

1910-ben a ,Szocialistak Szovetsége” mellett Berlinben egy ifjasdgi csoport alakul.
Landauer ekkor egy 1318 éves fiatalok szamara szant Ifjusagi Magazint szerkeszt.
A Magazin nyolc oldal terjedelemben jelenik meg a ,Szocialista” cim(, havonta kétszer
megjelend partujsag részeként. Landauer a Magazin szerkesztése mellett folyamato-
san probilkozik olyan ,Szabad Iskola” alapitasival, amelyik fiuggetlen lehetne az dllami
és az egyhazi befolyastol, és kifejezetten a szilok onrendelkezése alapjén szervezddne,
abszolut a ferreri mintat kovetve, ezzel is csatlakozva az els6 vilaghaboru el6tti spanyol,
francia, olasz, belga és amerikai liberalis iskolalapité mozgalomhoz.

Az 1j tipust oktatds kiindulopontja a gyermek érdeklédése. Az oktatis soran keriil-
jenek kapcsolatba a tanulok egyéni élményei, a tananyag és a jatékossag, mégpedig oly
moédon, hogy ,ne tolcsérrel eréltessiink ra valamit a tanuldkra, hanem keressitk meg
a benniik levé személyes értékeket, adottsagokat”, és azokra épitsiink. (Wolf 1991.
103.0.) Az ,emberiség megujitasa” alatt Landauer mindenekel6tt az uniformizaltsag
és az értelmetlen rendszabilyok elleni kiizdelmet, valamint az individuélis-originalis
egyedi képességek fejlesztését értette.

Az els6 vilaghaboru kitorése nem tette lehetévé ezen kezdeményezések megva-
l6sitasat, és csak az 1918/19-es forradalom kitorésekor valt a szabad maganiskoldk
létesitése tjra aktudlissa.

Az 1915/16-0s év uj tevékenységéi formt nyitott meg Landauer szamaéra. Ber-
lin-Charlottenburgban az etikai szocializmus alapelveire épiil6 otthont hozott létre
zsid6 szarmazasu filozofiat hallgaté egyetemistaknak, amelyhez Népf6iskola is tar-
tozott. Az eldadisok tematikdja felolelte a mavészettorténetet, a pszichoanalizist, a
kulturtorténet és az iskolai reformmozgalmak témakoreit. A Rudolf Leonharddal
kozosen szervezett szabad foiskola koncepcioja Martin Buber korébbi elképzelé-
seit is figyelembe vette, ennek részeként a féiskola koncepcidja a kovetkezéképpen
alakult:

A szabad f6iskola célja a jellemfejlesztés az értelmi és érzelmi nevelés
segitségével. Tehat kovetelmény a fuiggetlenedés minden karrierre vonat-
kozo, joléthez tartozo torekvéstél és a privilegizaltak kozé keriiléstol valo
lemondas elfogadisa. Viszont fontos a rutinon alapulé munkavégzés meg-
haladasa, egy kiilonleges feladat vonzereje az intuicio és az intenziv gon-
dolkodas segitségével. A tanar feladata ebben a kozegben az, hogy szel-
lemi irdnyitoja, 6sztonzoje legyen ezen kezdeményezéseknek; gyakorlati
tevékenységével mutasson példat a kutatdsra, tanitsa a tudomanyos alapon
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végzett munka modszereit. Torekedjen a tanuloknal az 6nellendrzés gya-
korlatinak kialakitdsara, legyenek pontosak, alaposak és tisztességesek a
munkavégzés soran.” (Wolf 1991.105. 0.)

A f6iskola tandrai és hallgatoi kézott a ndkre is szamitott Landauer, de ezek akez-
deményezések sem bizonyultak tartosnak.

Landauer 1917 és 1919 kozott ujsagszerkesztéssel is foglalkozott, a ,Masken”
(,Alarcok”) cimi szinhazi ujsdgot szerkesztette. Kozben Kurt Eisner bajor minisz-
terelnok meghivasa nyoman Miinchenben a Forradalmi Munkastanics tagjaként,
tandcsosként a kulturélis forradalom szervezéje lett. Itt ujra szoba hozta, de most mar
hatalmi poziciobol a tirsadalom és ennek részeként az iskolarendszer 4talakitasat.
Javaslatéra a kovetkez6 bizottsagi intézkedéseket hoztak:

e Aziskolak feletti egyhazi kontroll helyett szakmai felagyelet létesitése.
¢ Mentesités mindenféle egyhazi dsszejovetelen val kotelezo részvételtol.

Fakultativ hittanoktatés: ebben a kérdésben a 16 évnél fiatalabbak esetén a szii-
16k, idésebbek esetén 6k maguk dontenek.

Mindenféle korlitozas megsziintetése az egyesiletek alapitdsaval kapesolat-
ban.

¢ Semmiféle korlatozas az dllampolgdri jogok gyakorlasaban.
e A tanulok iskolan kiviili tevékenységébe semmi beleszoldsa nem lehet az isko-

lanak.

Az érettségi megsziintetése a kozépiskolaban — helyette az egész évi teljesitmény
értékelésének bevezetése.

Didktanacsad6 szakemberek megbizisa.

Minden haborus tartalmu konyv eltavolitisa az iskolai konyvtarbol.

Minden torténelemtanar 1épjen fel erSteljesen a haborus uszitassal szemben.

A féiskolék dtalakitasira a kovetkezo rendelkezések léptek életbe:

A gytilekezés és az egyesiiletalapitas szabadsaga.

Adocensek kinevezésénél és a hallgatok felvételénél igyelmen kiviil kell hagyni
a valldsi, nemi és politikai hovatartozast.

Az eddigi privilégiumok/kilonleges jogok megsziinése.

Az el6adotermeket eléadasok tartdsa céljibol igénybe vehetik egyetemen kiviili
tudésok is.

Engedélyezik népiskolai tanarndk és tandrok féiskolai tovabbtanuldsat.

A magantanarok és a tandrsegédek is kapjanak teljes fizetést.

Az eléadasokon valo szabad részvétel mindenki szamara.

Areakcios tandrok azonnali eltavolitisa legalabb a politikai és a nemzetgazdasagi
targyakat tanitok kozil.
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e Af6iskolai tanarok kozotti rangbéli kilonbség feloldasa.

® Az oktatdi testiilet megujitdsa az eddigi magéntanarok sorabol.

e Kapjanak a didkok egyetértési jogot a docensek kinevezésénél.

¢ A tanulasi lehetdségek javitisa munkisok gyermekei szimara.
(Wolf 1991. 107. 0)

Az els6 Bajor Tandcskoztarsasagban Landauer népbiztosként a kovetkezd intéz;
kedéseket hozta:

o Egységes iskolik és maganiskoldk létesitésének engedélyezése a 7—13 évesek
szamara.

A testi fenyités minden formdjanak megtiltasa.

A tanarnok ,colibatusinak” megsziintetése.

A miivészeti targyak és a sport timogatasa.

Az iskolik iranyitasaban legyenek képviselve a tanarok, a tanulok, a szilok ésa
munkdstandcsok delegaltjai.

o Az egységes iskola befejezése utan — 1315 éves kor kozott — a szakmai, gya-
korlati képzéssel parhuzamosan torténjen el6késziilet a kozépiskolai tanulma-
nyokra.

Landauer a f6iskolai-egyetemi élet radikalis megvaltoztatasat tervezte, ezt egyfajta
kulturalis forradalomnak tekintve, amelynek a végrehajtasat ,Forradalmi Foiskolai
Tandcsokra’, ,Forradalmi Szendtusokra” bizta. A szakbizottsagok véleménye alapjin
Landauer a teologiai és a jogtudomanyi tanszékek felszamolasat tervezte, ezekbol
csak egyes tantargyakat, igy a jogtorténetet és a joghlozofidt, valamint a teologiator-
ténetet és a metahzikat hagyta volna meg, A tervek kozott szerepelt még természet-
tudomdnyos és orvosi karok létesitése, illetve a miivészeti oktatds forradalmi szellemt
atalakitasa.

Landauernek nem volt lehetdsége elképzelései megvaldsitisara, mert 1919. majus
2-in a kormédnycsapatok timadasakor életét vesztette.

Landauer — az etikai alapt szocializmus képviseldjeként — kétségtelentl a szocialis
egyenlGségért, az egyenld esélyekért szallt sikra. Ehhez nem tudott teljes, egészében
koherens pedagogiai rendszert kifejleszteni, a megvaldsitassal pedig mar a kezdet
kezdetén elakadt. Az anarchizmus legf6bb ismérvei azonban megjelennek koncepci-
6jiban, de az 6 esetében nem tudjuk, hogy a mindennapi élet kiizdelmeiben hogyan
realizalta volna ¢ket.
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5.4. Jean Wintsch iskolaja Lausanne-ban: az Ecole Ferrer

A Ferrer-kovetd iskolak kozott specialis helyzetben van a svijci Lausanne-ban, koz-
vetlenil a Ferrer halalos itéletét kovetden létrejott intézmény, amely 1909-t61 1919-ig
miikodott.

Svdjc helyzete sok tekintetben sajitos volt, nem véletleniil emliti a szakirodalom
kiilon kategériaként a nyugat-svdjci anarchizmust. (Grunder 1993. 111. 0.) Ez egé-
szen pontosan azt jelenti, hogy a svijci tirsadalomban a szabad parasztok korin meg-
egyezésre jutottak a foldbirtokosokkal, és nem jottek létre klasszikus nagybirtokok.
Ezt egyébként a geologiai kornyezet — ahegységek — sem tette volna lehet6vé. Svajcra
mar az 1900-as évek elején is jellemz6 volt az ott tartézkodd nagyszamu emigrins és
a klasszikus értelemben vett proletaridtus hianya. A munkdsok itt alapvetéen nem
a nehéziparban dolgoztak, hanem az 6ragydrtdsban és mds munkaigényes finom
mechanikai eszkozoket készitettek. A kantonok szerinti 6nigazgatasnak is jelentés
torténelmi hagyomanyai és kialakult gyakorlata van.

5.4.1. Jean Wintsch élete

Wintsch 1880-ban sziiletett Varsoban. Innen keriil Lausanne-ba, ahol elvégzi a gim-
naziumot, majd Ziirichben az orvostudomanyi egyetemet. Gyakorlé orvos, ujsa-
gok szerkeszt6je. Emellett van még energidja iskolat alapitani, és vezetni azt egészen
az els6 vilighaboru kitoréséig. Az iskola bezarasa utan iskolaorvosként hasznositja
tapasztalatait. Szimos életreform-kezdeményezés elinditdja, igy a gyermekek szimara
bevezeti a hegyilevegé-kurat. Szigoru higiéniai eldirasokat érvényesit az iskolai kony-
hakon és a tantermekre és a mellékhelyiségekre vonatkozéan, és folytatja lélektani
kutatasait is. Szakképzéssel, taplilkozassal és oktatastannal kapcsolatos irasai jelennek
meg. 1936-ban a Lausanne-i Egyetem alkalmazott lélektan professzora lesz.

54.2.  Anarchista iskola Lausanne-ban

Az iskola alapitisa rendhagyé médon valosult meg, ugyanis egy munkasokbol dllo
egyesiilet volt a kezdeményez6. A 120 f6s egyesiilet egy tanito, Duvaud vezetésével
tiltakozott az allami iskolai oktatis ellen. A szocialista Duvaud volt az egyetlen az
egész kantonban, aki megtagadta a valldstan oktatasét az iskoldban. Az egyesiilet tag-
jai egyhaztol, dllamtol és partoktol fuggetlen iskola alapitisat kezdeményezték. Az
iskola célja olyan oktatasi korilmények teremtése volt, amelyek egyrészt a gyermekek
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érdeklodésére, masrészt a munkasosztaly sziikségleteire is tekintettel vannak. Azinnen
kikerilé tanulok legyenek biiszkék munkas voltukra éslegyenek kezdeményezéek az
élet minden tertiletén. Ezért a fizikai alloképesség mellett az akaraterd, a j6 alapmii-
veltség és a széles latokor biztositisa volt az intézmény deklaralt feladata.

Azegyesiletkilencf6s vezetéségét minden évben tjravalasztottak, tehat lehetdség
van a véltoztatasra. Donthet az iskola pedagogiai programjarol és minden tartalmai
és gazdasagi kérdésrdl. Az alapitaskor egy orosz emigrans ajanlotta fel segitségét,
és atadott az iskola céljara egy korabban vendégl6ként hasznalt épiiletet. Az épulet
atalakitasaval viszonylag gyorsan haladtak, a tigas tanterem mellett laboratériumot is
berendeztek. A nagy kert alkalmas volt a szabadidés programokra. Az iskola magan-
személyektSl békezii adomdnyokban részesiilt: konyveket, mindenféle gytijteményt
(4svany, k, bélyeg, kép, foto stb.), sét, oktatofilmeket is kaptak

A 30 tanul6 hetente ismétld6 orvosi vizsgilatit Wintsch végezte. A tanulok 9 oré-
tol 16 6raig voltak az iskolaban, ahol délben a kozosség koltségén egy tal meleg levest
kaptak. A tobbi ételt mindenki otthonrél hozta magaval. Tandijat senki sem fizetett.

Aviszonylag rovid elokésziiletek utin 1910. november 1-jén 28 6 tanuléval nyilt
meg az iskola. A kezdet elég botranyos volt, mar az elsé hat hét utin kittkoztek a
bajok: Duvaud képtelen volt uralni a helyzetet, a gyerekek ssze-vissza szaladgaltak,
mindent Ssszetapostak a kertben, sarral dobaltak egymast, hangoskodtak — kozben a
tanito pedig tiirelmesen sorba rendezte kedvenc szines ceruzait. Duvaud nem fogadta
el az egyesiilet vezetdségének birdlatat, ezért hamarosan szakitdsra kerilt sor. A tanité
a szul6k felének timogatasaval egy masik virosrészben folytatta tevékenységét, az
iskolaba pedig uj tanitot fogadtak, de 15 honap maltan téle is meg kellett valni. Ennek
az oka a tanit6é hanyag megjelenése és metodikai téren mutatkozé inkompetencidja
volt, ugyanis nem tudott mit kezdeni az 6sszehordott taneszkozokkel. A szitkség-
helyzetben a szil6k aktivizaltak magukat, és ki-ki képességei, lehetdségei szerint gya-
korlati feladatokat vallalt az oktatisban. Ezutan egy fiatal — pedagoégiai jitasok irdnt
fogékony — tanitot hivtak meg, aki aztdn a sziil6k hathatés tamogatasaval stabilizalta
az iskola helyzetét.

Az 6nigazgatasban a svajciak némi tapasztalattal birtak, és bar Ferrer szellemi 6ro-
koseinek tekintették magukat, ez nem jelentette a Modern Iskola gyakorlatinak maso-
lasat. Sot: ez az iskola még ennél is tovibb ment. Azt hangoztattak, hogy a teljesen,
részleteiben is kidolgozott iskolai program csak id6pazarlis, szamukra elegend6 a {6
iranyelvek meghatarozasa. Ezek lényegében a kovetkez6 pontokba foghatok 6ssze:

® Ebresszék fel és tartsak ébren a gyermek érdeklédését a tanulds irant!
® Ne szakadjanak el a munkdsosztalytol és a hétkoznapi életté], innen hozzanak
példakat, és utaljanak a magasztos elvek hasznosithatosagara!
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¢ Atanulok gyakoroljik a kezdeményezést, az 6nillo munkavégzést, az iskoldban
oldjanak meg komplex problémakat!
¢ Ordmmel jarjanak az iskolaba, érezzék ott jol magukat!

Az iskola didaktikai modszerei kozott elkel6 helyen szerepeltek az oktatds cél-
jat szolgalo jatékok és jatékos foglalkozdsok. A gyermekeknek realis (kézzel)foghato
dolgokat adtak, hogy ezek segitségével eddzék érzékszerveiket.

A tantdrgyak kozott kiemelten foglakoztak a természettudomanyokkal, mert itt
volt a legkonnyebb a fentiekben vazolt metodikai alapelvek érvényesitése. Kiran-
dulni mentek, gytjteményeket készitettek, botanizaltak, fizikai és kémiai kisérleteket
végeztek. Fontosnak tartottak a kisérleti eredmények rajzban torténé megjelenitését
és rogzitését. A tananyagot ugy rendezték el, hogy hosszabb ideig — akar egy tanéven
at — foglalkozhattak egy-egy dsszevont természettudomanyos feladattal: terrariumot
és akvariumot épitettek, novénytani kisérleteket végeztek, kilonboz6 mérésekkel
probalkoztak, gytijteményeket készitettek. Manipulalni, megfigyelni, probalgatni,
gytjtogetni, korrigalni-probélkozni — ezek a legtébb, és a gyermekek szamara leg-
fontosabb elfoglaltsagok.

A sok tanitocsere miatt nehézségek is timadtak: ez f6képpen a helyesirs teriletén
mutatkozott meg a legszembetiinébben. A tanulok szamadra — akik a csoportmunka
soran hozzaszoktak a beszélgetéshez — nehéznek bizonyult csendben, koncentraltan
figyelni. Gépirast itt is lehetett tanulni, de nem volt olyan fontos, mint Robinnal, mert
a tanulok munkasok és nem irodai alkalmazottak lettek.

Az iskola a legjobb eredményeket szimtanban érte el — ez azért volt igy, mert a
tanulast segit jatékok jelentds része ezt a készséget fejlesztette, de hasznaltak abakuszt
és mas segédeszkozoket is. Szorgalmasan gyakoroltattak a fejszamolast is. Wintsch
gy vélte, hogy az anyanyelvi oktatasban és a szimtanban egy sereg formélis ismeretre
is szitkség van, és ezt nem lehet elhagyni. Itt alkalmazni kell a korabbi klasszikus, jol
bevalt modszereket.

Ebben aziskoldban kiemelten fontos szerepet szintak a rajzolasnak, mert ez is alkal-
mas a jitékossag gyakorlasara. Gyakran készittek vazlatokat a tanulokkal, akér ugy is,
hogy megfigyeléseiket nem leirattik, hanem lerajzoltattik. Gyakoroltik az emlékezet
utani rajzolast, a vazlatkészitést, a szabadkézi rajzolast, a szabad tervezést. Készitettek kar-
t)”'?’ékat, grafikakat. Allatokat rajzoltak tobbféle nézetbél. Szineztek, festettek. Kisérleteket
végeztek a térszemlélet fejlesztésére. Rajzoltak papirra, tiblira, homokba, cserépre.

A rajzoktatisban mutatott haladdssal szemben semmi tjat nem tett az iskola a
testnevelés terén: elegenddnek tartottdk a friss levegén valo tartozkodast és azokat a
jatékokat, gyakorlatokat, amiket mas targyak oktatdsa soran alkalmaztak.

A foldrajz oktatisa tovabbi nagyszerii lehet6ségeket kinalt a pedagogiai innova-
ciohoz. Itt csoportmunkaban térképeket készitettek a tanulok, utitervet sz6vegma-
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gyarazattal és képekkel diszitve. Statisztikai tablazatokat értelmeznek, grafikonokat
és diagramokat készitenek. Ujsaghireket is kommentaltak. Az oktatast diaképek és
filmek vetitésével szinesitették.

A torténelem oktatasaban is eltértek a szokvanyos kronolégiai rend szerinti tani-
tastol. Miivelodéstorténettel tették érdekesebbé a targyat. Feldolgoztak a lakasviszo-
nyok, az étkezés, a ruhaviselet, a kereskedelem és a kozlekedési eszkozok torténetét.
A muizeumi 6rék is segitettek az ismeretek rendszerezésben, 6sszefoglalasaban.

A kéziigyesség fejlesztésére is gondot forditottak: a leheté legtobb dolgot maguk
allitottak elo, igy a zoldségeket, gyiimélcsoket maguk termelték, ladakat és dobozo-
kat készitettek, karbantartottik a szerszamokat, kezelték a mechanikus és elektromos
berendezéseket. Wintsch viszont ellenallt a szakmai képzés bevezetésének, dacara
masok ez iranyu kivansagainak. Ezt azzal indokolta, hogy ez egyoldaluva tenné a
képzést, és el6bb-utobb a termelékenység biztositisa lenne a f6 szempont, nem a
tapasztalatszerzési lehetdség.

A szalokkel valé kapcsolat nagyon jo volt a munkaoktatas teriiletén: egyrészt a
sziil6k bemutattik munkahelyiiket, beszéltek a feladataikrol és egy-két fogast is meg-
mutattak a tanuloknak.

Természetesen az ének oktatasa is kapott szerepet a képzésben, de csak jarulékos
elemként jelent meg.

Wintsch nem taplalt illuziokat az iskoldval szemben, 6nkritikusan szembenézett a
hianyossagokkal, igy a gyakori tanitovaltas okozta gondokkal, és az egyes tantargyak-
ban (helyesiras stb.) valo lemaradassal. Osszességében ugy véli, hogy az iskola nem
hozott semmi alapvetéen uj pedagogiai novumot, és, rendkiviil szerényen, egyetlen
érdemi eredményre hivatkozik: legalabb kisérletet tettek a tantargyak kozotti kon-
centracio elsegitésére.

Alausanne-i Ecole Ferrer néhany vonatkozasban eltért a tobbi anarchista iskolatl.
Els6 sorban abban, hogy munkasokbol all6 egyesiilet kezdeményezte az iskolaalapi-
tast, és a szilok a késobbi pedagogiai tevékenység aktiv résztvevoi voltak. A masik
sajdtossag az iskola pedagogiai programjaban mutatkozik, amelyben meghatarozo
szerepet kapott a gyermekek érdekl6dése és a késobbi munkasélet szitkségletei kozotti
kapcsolat megteremtése. Tehat tudatosan felvallaltak az iskoldban tanultak gyakorlati
hasznosithatosaganak megoldasat, ezzel, és persze a valtozatos didaktikai munkafor-
makkal is ébren tartva a tanul6i motivaciot. Az ilyen modon szervezett oktatas egy
tovabbi hozadéka a munkasmozgalomban fontos egymas irdnti szolidaritas érzésének
tudatos fejlesztése.

Aziskola 1918 aprilisaig mikodott. A megszinésben kozrejatszott a vilaghdboru
kitorése, az alapité munkasok elkoltozése és a szakszervezetek részérél megnyilvanulo
érdektelenség. igy a svajci Ecole Ferrer az anarchista iskoldk egyik érdekes, folytatas
nélkiili szinfoltja.
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5.5, Elisée Reclus (1830-1905)

5.5.1. Elete

Elisée Reclus 1830. marcius 15-¢én sziiletett Sainte-Foy-la-Grande-ban (Gironde
megye). Edesapja nagy tekintélynek 6rvendd protestans lelkész. Egyike azoknak
az egyhdzi embereknek, akik vették a batorsagot, és némely vonatkozasban eltértek
a hivatalos egyhazi dllisponttol. Reclus édesapja egész életében kozel érezte maga-
hoz a parasztokat, a foldmiivel6 embereket. Egy alkalommal, amikor a lelkész mar
betoltotte 70. életévét, a mezon jarva észrevett egy fiatal parasztot, aki egy fert6z6
betegségben kimult lovat igyekezett eltemetni. ,Te még fiatal vagy — szolt a lelkész a
paraszthoz — menj csak haza, majd én elasom a lovat!” A parasztlegény vonakodott,
de aztin mégis elment. A lelkész egész nap egyediil 4sta a godrot, és mér egészen
besotétedett, mikorra eldsta a lovat.

Reclus édesanyja is figyelemremélto személyiség. Egész életét iskolai tanitassal
toltotte. Mdr 6 is kozeledett a hetvenhez, amikor észrevette, hogy valami hianyzik a kép-
zettségei kozil: a fizika teljesen kimaradt az életébdl. Nekiveselkedett, és hozzakezdett
a hzika tanuldsahoz, és egy év mulva mér fizikt tanitott a gyerekeknek az iskoldban.

Nagy volt a csaldd is — Osszesen tizenkét gyermek sziiletett. Elie volt az elsészulott,
Elisée a masodik. Akkoriban nagy volt a szegénység, Elisée megtanulta értékelni a
mindennapi kenyeret, ami sokszor az egyetlen elesége volt egész napra. Kenyér, egy
alma, esetleg sz616: ennyi volt az egész, amire sziikség volt a napi megélhetéshez és
amunkihoz.

Egyetemi tanulmdnyait Montauban, az egyetem protestans fakultisin kezdte.
Edesapja azt szerette volna, ha 6 is lelkész lesz, de 6t nem érintette meg a valldsossag,
és batyjaval egyttt hamarosan Berlinbe koltoztek. Itt a hires Karl Ritter foldrajztudos
és tandr vonzdskorébe keriiltek, akihez csak uigy dramlottak a hallgatok foldtorténeti
el6addsai miatt. Az ut nagy részét gyalog tették meg Berlinig, egy kutya kiséretében.
Szolid vacsorajukbdl a levest a kutya kapta, 6k megelégedtek a kenyérrel.

Atestvérek 1848-as forradalom idején bet6ltott szerepérdl nincs informacio, de az
tény, hogy az 1851. decemberi sztrajkot kovetden a testvéreknek el kellett hagyniuk
ifranciaorszégot.

Elisée a kovetkezo hat évet utazdssal toltotte. irorszégban teljes mértékben atérezte
a ki¢hezett irek szenvedését, akiktol az angolok elvették foldjeiket, és a mezégazda-
sagukat is felszamoltik. Elisée keresztiil-kasul utazta frorszégot, megismerte a nép
mindennapi életét, 5romét és banatdt. Innen az Egyesiilt Allamokba, majd Kolumbi-
aba és Guyandba ment; minderré! két kdnyvet irt. Uti emlékként a rabszolgasig elleni
gytiloletet és négerek iranti szimpatiat hozta magéval.
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Elisée 1857-ben tért vissza Franciaorszagba. A nyugati vilag akkoriban jra forra-
dalmi ldzban égett: a Garibaldi-felkelés nyoman Itlia egy része felszabadult, Oroszor-
szag a jobbagyfelszabaditassal volt elfoglalva, az Egyesilt Allamokban pedig kampény
kezd6dott a rabszolgasag megsziintetésére.

Nagy fejlédés ment végbe 1854-1862 kozott a természettudomanyok teriiletén
is, melynek hatasdra egészen 4talakult a tudomanyos gondolkodas.

Elisée Reclus a korszak mindkét kihivasira megadta a maga valaszit. A francia
proletaridtus szervezkedési mozgalmaban kezdettol fogva részt vett; 1865-t6l tagja
az Internacionalénak és nemzeti gérdistaként részt vett a harcokban az 1870-71-ben
a megszallt Parizsban. A Périzsi Kommiin bukdsa utin fogsagba keriil, Versailles-ba, a
breszti er6dbe, majd a Mont Saint-Micheli bortonbe keril. Tobb neves eurépai tudos
— Darwin, Wallace, Carpenter — kiall mellette, és kérik szabadon bocsatasit. Ennek
hatésara el6szor deportaldsra itélik, majd 1872-ben kiutasitjik az orszagbol.

Ko6zben a tudomdnyos valasszal sem késlekedik. 1876-ban jelenik meg legtonto-
sabb mive a ,Nouvelle géographie universelle” (,,Uj egyetemes foldrajz”) elsé kotete,
amit még tovabbi 18 kotet kovet. Reclus anarchista tevékenysége 1879-t6] erésodik
tel, Kropotkinnal egyiitt a Nemzetkozi Munkasszovetség egyik vezetdjének szamit.
1880-ban meghal Elisée testvére, ami nagyon megviselte, és 6 maga is egyre tobbet
panaszkodott a szivére.

Kozben arra is marad ideje, hogy Briisszelben szabadegyetemet alapitson. Az
itteni kurzuson mintegy szdz el6addson beszél a vallisossig és a vallasok eredetérdl.
Az el6adasokon részletesen foglalkozott a foldrajzi kornyezetnek emberi tarsadalomra
kifejtett hatdsaval. Mindebbdl szinte torvényszeriien kovetkezett egy haromkotetes
Osszegzé mi megirasa I homme et la terre” (,Az ember és a f6ld”) cimmel.

Tudoményos tevékenységének elismeréseként 1892-ben Briisszelben kinevezik
az 6sszehasonlit6 foldrajztudomany professzoréanak.

1905. julius 4-én — az ogyesszai felkelés oroszorszagi kitorésének napjan — halt
meg.

s.5.2.  Elisée Reclus a foldrajz tanitasarol

Reclus a Modern Iskola szamara 6nall6 tanulmanyban foglalta 6ssze a foldrajz oktata-
sdra vonatkozo tudnivalokat. Ha valamilyen kozos kiindulopontot keresiink a modern
tudomdny torténetének megismeréséhez, akkor a vissza a természethez” jelszo kinal-
kozik ehhez a legalkalmasabbnak. A foldrajz tekintetében ez a Foldink kozvetlen
megfigyelését jelenti.

A foldrajz korabeli oktatisaval Reclus elégedetlen, mert még a skolasztika jegyeit
hordozza magan, legel6szor is abban, hogy a tanér a tanulotol odaado figyelmet és
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mechanikus tanulast kovetel, példaul a folyok és hegyek nevének, valamint jellegze-
tességeinek felmondasaval.

Hogyan is lehetne ez masként — véli Reclus — ha a tanar 6vakodik annak bemu-
tatasatol, amird] beszél, még akkor is, ha minden ott van kozvetleniil az orra elétt.
Ovakodna attélis, hogyidé elétt adjon a gyermekek kezébe térképet vagy konyveket,
ellenben mindenképpen sétalni vinné Sket. Természetesen mivel a kozvetlen foldrajzi
kornyezet mindeniitt mas, nem lehet tantervben rogziteni azt, hogy hol, milyen téma-
val kell, lehet kezdeni az oktatast.

A kovetkezo lehetéség az égbolt vizsgilata. Itt végtelen sok mozgdst, a tény és a
sOtétség viltakozasat és sok-sok természeti jelenséget, mint a szelek és viharok kalon-
bozé fajtiit, villimokat és a csapadékképz6dés tobbféle formdjat figyelhetjik meg.
Mindezt késobb a speciilis célbol szervezett és modszertanilag is elokészitett tanul-
manyi kirinduldsok, terepgyakorlatok egészithetik ki. Az ilyen metodikailag jol el6-
készitett utazasok soran 6vakodni kell a pedantériatol, azaz attol, hogy tiiz6n-vizen
keresztiil véghezvigyiik a tervet. Fontos, hogy a gyermek egész lényével vegyen részt
ezeken a kirinduldsokon, és ebben sokszor a nem tervezett spontan dolgok vélnak a
legemlékezetesebbekke.

A foldrajz tanitasiban akkoriban altalaban a tandri rutin volt az uralkodd, tobb-
nyire a tanul6 kezébe nyomtak egy dllamilag jovahagyott atlaszt vagy egy tankényvet,
és ezt kell kiviilré] megtanulni, elmondani, lerajzolni esetleg vaktérképen felismerni.

Reclus modszere mas, mert — tudos modjara — a logika utjan jér: ,miutan korab-
ban azt mondtam a gyerekeknek, hogy a Fold gomb alaku, amely a térben kering a
Naphoz és a Holdhoz hasonléan, akkor nem tehetem meg azt, hogy mindezt egy koc-
kds papiron vagy egy tarka, Europat, Azsiat, Afrikat és Ausztraliat dbrazolé térképen
teszem eléjik. Hogyan oldjam meg ezt a nyilvanval6 ellentmondast? Folyamodhatok
arégimodszerhez, és kérhetem a tanulékat, hogy higgyenek nekem, vagy megproba-
lom megértetni a gyermekekkel, hogy a gomb sik feliletté alakult. A magyarazatom
azonban messze nem kielégito, a bizonyitashoz pedig alaposabb matematikai ismere-
tek kellenének, melyekkel a tanulok nem rendelkeznek. [ ... ] Tovabba: tapasztalatbol
tudom, hogy a killonboz6 léptékii és az eltérd foldrajzi szemléletet titkrozé térképek
mennyire 6sszezavarjak a tanulokat. [ ... ] A térképeken ugyanazt a foldrajzi részletet
nagyon kilonbozo léptékben latjuk, kinagyitva, lekicsinyitve, hosszaban széthazva
vﬁigy éppen Osszezsugoritva, és emlékezetink is igy 6rzi meg ezeket a benyomasokat.
Ennek kovetkeztében képzelder6nk tompa és gyenge marad, mert eleve tudjuk, hogy
sohasem lesz lehetéség ténylegesen megnézni, és megtapasztalni ezeket a viszonyokat.
[ ... ] Ezért mindenképpen élni kell az iskolakban hasznilatos foldgomb adta lehetésé-
gekkel. [ ... ] De milyen is alegmegfelel6bb oktatasi célu globusz? Véleményem szerint
alegjobb egy faszerkezetre erésitett forgathaté gomb, amelyen kezdetben csak nagyon
kevés jelzés legyen: a két sarkkor, az egyenlité. Késébb, amikor az idézondkat tanul-
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jak, kiegészithetjiik a szélességi és a hosszusagi fokokkal. Jelolni pedig elegend6 azt a
helyet, ahol aziskola van. Ilyen egyszertilegyen az els6 f6ldgomb. Aztin lehetdség lesz
arra, hogy gipszbol rategyiik a hegységeket. Mindezt modszeresen tervezett képzelet-
beli utazasok végeredményeként célszerii elkésziteni. Késdbb masfajta foldgombre
lesz szitkség, amelyen 6k maguk, sajit kezileg jelolik be a kontinensek, a tengerek és
mindennek a helyét, amiré] tanulnak. A médszer lényege a kovetkezé: latni/elkép-
zelni és tjraalkotni, nem pedig kiviilrél megtanulni” (Reclus 2003. 108-109.0.) =

Reclus-t méskor is foglalkoztatja a szemléltetés kérdése: emliti, hogy az 1899-es
parizsi vilagkiallitasra elkészitettek egy 40 méter atmérdja (lépték: 1000 000) fold-
gombot. Ennek alegnagyobb hasznat abban latta, hogy mindenki szaméra nyilvinva-
lova valt a szarazfold kicsinysége az 6cednokhoz, tengerekhez képest. A jovo kivanatos
feladatdnak tekinti, hogy minden nagyobb vérosban készitsenek egy ilyen méretu,
vagy akdr egy 500 000-as léptéki globuszt. Iskolai hasznalatra javasolja az 1 méter
atmérdji (a Fold 40 milliomodik része) esetleg a 2 méteres (a Féld 20 milliomodik
része) globusz elkészitését, amit akdr miivészeti alkotasként, dekoricioként is el lehet
helyezni. Természeteses a tovabbfejlesztés és a szemléltetés lehetéségei végtelenek.
Atechnika fejlédésének koszonhetéen egyre tobb lehetéség nyilik csillagaszati megh-
gyelésekre, tavesovekkel végzett meghigyelésekre, planetariumok épitésére és oktatdsi
célokra torténd hasznositasara.

Elgondolkoztaté Reclus tovabbi érvelése is: ,Mi haladasrol, elorelépésrdl beszé-
lank. De mas nézSpontbol szemlélve a stagnilas, vagy éppenséggel a visszaesés alla-
potéban vagyunk, és még hosszu utat kell megtenniink ahhoz, hogy eljussunk a babi-
l6niaiak tudasihoz. A legrégibb leletek Chaldeshoz kotédnek, ahol minden varosnak
volt csillagvizsgald tornya” (Reclus 2003. 112. 0.)

Reclus politikai és szakmai véleményét jol tikrozi egy 1903-ban Briisszelbél Fer-
rernek irt levele, mely munkassaga egyfajta sajatos hangvételli 6sszefoglalojanak is
tekintheto:

,Kedves Baratom! Ugy latom, hogy az elemi iskoldkban nincsenek a
foldrajz oktatasdhoz jo tankonyvek. Egyetlen olyan konyvet sem ismerek,
amely ne lenne étitatva valldsos métellyel, patriotizmussal, vagy ami még
ezeknél is rosszabb: dllamigazgatdsi kozhelyekkel. Masrészrdl viszont ahol
a gyermekek olyan szerencsések, mint ahogy ez bizonyara a Modern Iskola
esetében bizonyosra vehet6, hogy olyan szellemileg friss tanarok tanitjak
6ket, akik hivatasként élik meg az oktatast, ott lehet, hogy nyereség, ha nin-
csenek tankonyvek. A tanar szobeli oktatdsa a legjobb, amennyiben meg-
felelden képzett személytél szarmazik.” (Reclus 2003.113.0.)
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5.6. Egy korabeli dokumentum forditasa

A,L Ecolelibertaire” (,Szabadelvii Iskola”) Bizottsaganak felhivdsa azért lehet fontos,
mert az eddig bemutatott anarchistak egy része részt vett vallalt Bizottsag munkajaban,
és a felhivis nézeteik egyfajta 6sszegfoglalasanak is tekintheto. Kiilon érdekes a felhi-
vés szOhasznélatdnak, érvelési rendszerének és belsd logikajanak a tanulményozésa.

A L Ecole libertaire” Bizottsdgdnak felhivdsa
Oktatds és nevelés

Ismert anarchistik egy csoportja 1898-ban osszeiilt annak érdekében, hogy lét-
rehozzon egy anarchista szellemiségii oktatasi programot. A bizottsag tagjai a
kovetkezék: Elisée Reclus, Luise Michel, J. Grave, 1. Ardouin, Ch. Malato, E.
Janvion, L. Matha, ] Degalves, L. Tolsztoj, A. Girard, P. Kropotkin, I. Ferriere és
L. Malquin.

Azvoltaszindékuk — ahogy err6l Grave a ,Les Temps Noveaux” (,,Uj idok”)
cim sajtéorgdnumban beszamol — hogy az oktatast megszabaditsak a dogmak
és a tekintélyelviiség uralmatol, mégpedig gy, hogy a dogmak helyére ne egy
tjabb dogma, torténetesen az anarchista keriiljon. Az oktatésnak az legyen a
célja, hogy az individuum személyisége ugy fejlédjon, hogy kozben a novendék
egyedisége, eredeti volta ne szenvedjen csorbét, hogy minden kordbbi el6re
megkonstrudlt eszmét melldzve olyan tények birtokéba jusson, amelyek hozza-
segitik 6t ahhoz, hogy a dolgokrol és a jelenségekrol sajét 4lldspontja alakuljon
ki. Az individuumokat arra kell szoktatni, hogy sajat fejitkkkel gondolkodjanak,
csak sajat magukra szdmitsanak cselekvéseik sordn. Ennek elérése érdekében
indirekt, de rendkiviil erételjes anarchista propaganda sziikséges, mert a legne-
hezebb azokat a mély emberi meggy6z6déseket megvaltoztatni, amelyeket az
adott személy maga alakitott ki.

Grave a tovébbiakban egészen praktikus javaslatokat tesz a projekt kivitele-
zésére, ehhez a kezdeményezéshez hamarosan mds — nem anarchista kérokhoz
tartozo irok — is csatlakoznak.

A program szerint az autoritds — az oktatds és a nevelés sordn — rabszolgava
degradilja a gyermeket, azaz itéleteiben nem lesz er6, emlékezete tires, képzeld-
ereje naiv marad, valamint mindenben csalédott lesz. Az értelem elnyomasa
érdekében a tekintélyelviiség hivei minden intelligencidjukat és akaraterejitket
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bevetik, hogy lassu szoktatassal, el6itéletekkel és mindenféle olyan gondolattal

tegyék rabszolgdikka az embereket, amelyek nem vezetnek megoldashoz. Az egy-

haz szerint az dllamnak joga van ahhoz, hogy despotikus hatalmit kiterjessze az
emberek tudatdra és érzelmeire. Ezért az dllam sajat erkolcsét és sajat torténelmét
tanitja a fennallo viszonyok, azaz a joggd emelt erészak fenntartisa érdekében.

A tanit6 ebben a folyamatban az allamnak vagy egyhdznak alirendelt szolga,
aki parancsot teljesit, és nem mondhatja ki azt az igazsagot, amit maga koril meg-
tapasztal. Az iskola a jelenlegi tarsadalmi kérillmények k6z6tt nem mas, mint a
borton olyan eldszobdja, ahol addig fegyelmezik a fiatalokat, ameddig ,rabszol-
gdva” nem valnak. A fizikai elnyomas mellett raadasul még a gyermekek erkolcsi
érzékét is elrontjik, mert a brutdlis erdszakot, a lopast, a rablast és a gyilkolast
glorifikljak, és azt sugalljék az embereknek, hogy 6k is legyenek nagy hoditok,
hogy hizelegjenek a gazdagoknak, intoleransak legyenek a kizsékmanyolok dldo-
zataival, és végiil legyenek kormdnyuk hiiséges alattvaloi.

A szabadség kritériumaira épul6 oktatassal szemben hdrom kovetelményt
fogalmaznak meg: meg kell szabadulni 1. a hazugsigra és képmutatisra szok-
tato fegyelmezéstdl, 2. el kell vetni az eredetiséget és az 6nallo kezdeménye-
zéseket gatlo és a feleldsségtudatot megsemmisité tanterveket, illetve 3. meg
kell sziintetni a rivalizilashoz, irigységhez és egymas iranti gy(ilolethez vezetd
osztdlyozdst. _

Véleményiik a kovetkez6: ,Miutan ezeket a gatl6 tényez6ket megszintettiik,
at fogjuk alakitani az oktatast, mégpedig a mindenoldalu fejlesztés, az értelmi
nevelés elsdlegessége és fitik és linyok egyiittes nevelésének szellemében.

a) Minden szemszogbdl fejlesztd hatast akkor lesz az oktatds, ha minden tudds
aharmonikus fejlesztésre irinyul, és egy komplett, osszetett, egymashoz kap-
csolt, értelmi, fizikai, manualis és szakmai ismereteket integralo progressziv
egész lesz bel6le.

b) Az értelmi nevelés elsddlegessége azt jelenti, hogy nem a hitre, hanem a
tudomdny aktualis eredményeire alapozunk. Nem az engedelmesség és a
kegyesség lesz a fontos, hanem a személyes méltosag és a fiiggetlenség elérése.
Elvetjiik Isten létezésének fikciojat, mert az 6 eszménye segitségével hajtottak
rabszolgasagba a tomegeket.

¢) A fiakat és a lanyokat egyiitt neveljiik, mert ez elésegiti azt, hogy késébb
barati viszonyban maradjanak egymassal. Eziltal meg fog sziinni a gyerme-
kekben a masik nem irdnti néha betegesen elfajul6 kivancsisdg, viszont j6
esetben egy magasabb szinti erkolcsiség alapjai johetnek létre.

d) A nevelésnek szabadnak, azaz libertarianusnak kell lennie, mert ez prog-
ressziv modon semmisiti meg a tekintélyelvet, és a nevelés végs6 céljaként
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szabadda és képessé tesz arra, hogy embertarsaival is szeretetteljes és fiigget-

lenségen alapul6 kapcsolatokat alakitson ki.

A program szerint az oktatas kival6 lehet6ség pozitiv eszmények propagals-
sara és az érzelmi élet fejlesztésére. Az egyik leghatékonyabb modszer az ifjusag
erkolcsi nivojanak emelésére éppen az oktatas, mivel kozvetlen befolyasa van a
gondolkodas tartalmara és késébbi fejlédési iranyara, ezért a leghatékonyabb
motivacios tényezévé valhat. A legnagyobb segitség, amit egy embertarsunknak
nyujthatunk, hogy segitiink neki a tisztinlatasat elhomalyosito fatyoltol meg-
szabadulni, hogy észrevegye, milyen gyenge érvek alapjin, milyen balvanyoknak
hédol, és hogy ezekkel valdjiban csak a igyelmét akarjak elterelni. Az ilyen, fel-
vilagosito szellemiségi nevelés azonban nem csak kevesek tigye, hanem mind-
azoké, akik fogékonyak az ujitasok irant, és egy magasabb szinti erkolcsiség és
igazsagossag elérése a céljuk.” (Klemm 1990. 62—64. 0.)

5.7. Leonard Nelson munkdassaga

A hlozofus, jogasz, matematikus képzettségii tanaregyéniség, Leonard Nelson (1882-

1927) irdnyzatokhoz, eszmetorténeti aramlatokhoz torténd hozzarendelése nem
egyszerii feladat, mivel munkassagat az anarchizmus, a reformpedagogia, az élet-
reform-mozgalom, sét, az ifjisagi mozgalom keretei kozott valositja meg. Eredeti
gondolatai és azok pedagogiai jelentdsége miatt, és mert nézetei az anarchizmus erés
autonomidra torekvésének szerves folytatasaként tekintheték, munkassiganak bemu-
tatdsa nem mell6zhetd.

5.7.1. Elete

Leonard Nelson 1882. jilius 11-én sziiletett Németorszagban, polgari csalddban. Fel-
mendi zsidok és hugenottak. Anyai részrél rokonsagban all Moses Mendelsohnnal, a
fefi‘rilégosodés—korabeli zsid6 filozofussal, valamint a muzsikus Mendelsohn-Barthol-
dyval. Nelson édesanyja festd, sajat kidllitdsai is vannak. Az ifja Leonhard téle 6rokli
esztétikai érzékét. Edesapja zsid6 kereskeddcsaladbol szarmazo jogasz, aki szivesen
irogat és irodalmi forditassal is foglalkozik. A csalid egyébként nem vallisos, a kor
szabad szellemiségétdl athatva a filozofus és szociologus George Simmel koréhez
tartoznak.
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Nelson a berlini Francia Gimnaziumban tanul, és késébbi visszaemlékezéseiben
panaszkodik az ottani merev, autokratikus légkorre. Mar 14 éves koraban megismer-
kedik a Kant-tanitvany Jakob Friedrich Fries filozofiai munkassagaval, és atveszi téle
a kritikai modszer alkalmazasit, amely mellett élete végéig kitart. 1901-td), érettségi
vizsgdja utin Heidelbergben, Berlinben és Gottingenben tanul matematikat és filo-
z6hit, de miivészettorténeti, pedagogiai és pszichologiai szemindriumokat is felvesz.
A didkélet részeként bekapcsolodik az ifjusagi mozgalomba is, és méar 1901-ben anti-
szemita megnyilvanuldsokrdl panaszkodik szileinek.

Nelson hamarosan elkésziti doktor disszertaciojat — Fries jénai hagyatékat dol-
gozza fel —, és ezzel ismert filozofussa valik. Kozben festészettel is foglalkozik, 1906-
ban a ,Berlini szecesszi6” cimii tarlaton képeket allit ki. Sokiranyu elfoglaltsiga mellett
még marad ideje arra is, hogy bekapcsolédjon a munkasok muvelédését szolgald
programba, ahol kedvelt eléadonak szamit. A liberalis politikai nézeteket képviselé
Nelson életében meghatirozo jelentéségi 1907-ben a karizmatikus pedagogus, Her-
mann Lietz dltal vezetett Biebersteini Internatus meglatogatisa. Az ottani légkor min-
denben ellentéte az 6 korabbi iskolai életének, és Nelsonra mély benyomast tesz az
ottani szabad, szervezett és tuddstartalmakban gazdag élet.

Nelson 1909-ben habilitil Gottingenben, a professzori kinevezésre viszont még
tiz évig virnia kell, mert ,a kritikus gondolkodas és a tehetség kombinacioja bizony
megneheziti, vagy meg is akadalyozhatja az el6bbre jutist a német egyetemeken”.
(Heydorn 1974. 10. 0.) Nelson egyetemi életét tovibb neheziti a jobboldali diakok
vele szembeni fellépése, el6adasait és szeminariumait gyakran zavarjik meg bekia-
balisokkal, tiintetésekkel. Nelson hamarosan egy géttingeni szocidlliberalis csoport
(Deutsche Freibund) elnoke lesz és szorosan egyiittmukodik a szocialistikkal. Nel-
son érdeklédése egyre inkabb az ifjusagi mozgalom felé iranyul, 1913 oktoberében
6 fogalmazza meg a felhivast a ,Hohen Meifiner™en tartott ifjusagi nagygyfilésre. Ez
nagyon jelentés ideologiai impulzus volt az ifjasagi mozgalom szamara, és szamos
késobbi csoport alakult itt meg. Ezek a fiatalok jelentkeztek késébb hazahas lelkese-
désbol onkéntesnek a frontra az elsé vilaghaboruban. Nelson ezzel mar nem ért egyet,
katedrajarol az utolso pillanatig a népek békés egymads mellett élése mellett érvel az
expanziv nemzetillamokkal szemben. A hdboru és az utana kovetkez6 zavaros viszo-
nyok ugyan megnehezitik Nelson életét, de 6 nem veszit a lendiletbdl és 1924-ben
Walkemiihlében internatust alapit, és itt teljes egészében megvaldsithatja korabbi
pedagogiai ambicidit.

Nelson Géttingenben 1927. oktober 29-én — 45 éves kordban —hunyt el, vérat-
lanul. Befejezett és toredékes miveit azon tanitvinyai gyujtotték ossze és adtak
ki 9 kotetben, akik nem sokkal késébb az antifasiszta ellenallasban is részt vettek.
(Nelson 1972.)
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5.7.2. Politikai nézetei

Nelson tirsadalomfelfogasa sajitos, antimarxista szinezeti, mert kiindulopontja az
osztalyharc helyett az emberi méltosag tisztelete, amely az ember tudatos 6nmegva-
l6sit6 képességén alapul. Ez a szocializmus liberdlis-individualista koncepcioja, mely
szerint az egyén cselekedeteiben autonom és Gnmagara van utalva, és 6nalloségaban
semmiféle dllami hatalom nem akadalyozhatja. A gazdasigi szerkezet tekintetében
elfogadja a piacgazdasig létezését, egyuttal megallapitja, hogy a szegénység miatt az
elnyomottak nem élhetnek képességeik szerint, igy azok elsorvadnak. Az elnyomas
az oka pedig a monopolkapitalistak kegyetlensége, akik semmiféle etikai normét nem
tartanak tiszteletben.

Nelson az erkolesi torvényrél irott értekezésében az individualista torekvések
etikai szemponta korlatozisdra szolit fel, mivel azok jellegét az emberi méltosagra
alapozott viszonyok hatarozzék meg. (Kegel 1991.2004.)

Ez az etikai kiindulas az alapja a Nelson altal 1918-ban alapitott Nemzetkozi Ifju-
sagi Szovetségnek (Internationale Jugendbund; a tovabbiakban roviditve: [JB). Ez a
szervezet arra torekedett, hogy a tudomdnyossag alapjan, belatas és belattats utjan
érjen el tarsadalmi valtozasokat. Ezzel a koncepcidval a tud6s tanar hamarosan a
radikalis baloldalhoz sodrédott, és vele egyiitt ez a létszamdban ugyan kicsi, de annal
aktivabb mozgalom is. A tagok szdma csak 120 {6t tett ki, de ezek mindannyian akti-
vak és képzettek voltak. A szervezetnek jol kiépitett képzési rendszere volt: filozofiai,
jogi, politikai és pedagogiai problémakat feldolgoz6 kurzusokat tartottak, vitaesteket
rendeztek és jol szervezett hirrendszeren keresztil tartottik a kapcsolatot egymassal.
Ez a csoport igy hat sokkal hatékonyabb volt, mint a tobbi csoportosulas. Mindezt
fokoztik az igen erds csoporton beliili kovetelmények, mint:

® az absztinencia,
® a vegétériénus taplalkozas,
e éskilépés minden egyhazi felekezetbol.

Nelson még az allatokat is ,jogi személynek” tekintette (Kegel 1991. 205. 0.), és
ezért fogadtatott el ilyen szigoru szabalyzatot ebben a kozosségben. A csoport ritualis
életéhez hozzatartozott, hogy az 4j tagokat mindig elvitték egy vagohidra, hogy a sajat
szemével ldssa az dllatokon elkovetett szornytiségeket. Természetesen azilyen szigoru
kovetelmények erésen behataroltik a tagok korét, de a kozos élmények nagyon erds
Osszetartozashoz, szolidaritashoz és elittudathoz is vezettek. A szervezet 1922-ben
eldszor a kommunistakkal, majd 1925-ben a szocidldemokratikkal is konfrontalo-
dott. Nelson ezért 1926-ban az IJB-tagokbol létrehozta a Nemzetkozi Szocialista
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Harci Szévetséget (Internationaler Sozialistischer Kampfbund; réviditve ISK). Az
ISK harcba szallt a kapitalizmussal, az egyhdzzal és a militarizmussal.

Mas tarsadalmi szervezetektol eltéréen nagyon koran felismerték a fasizmus veszé-
lyét, elre jelezték, hogy a fasizmus meg fogja semmisiteni a szocialista szervezeteket,
ujfajta barbarsagot és haborut hoz magaval. Az ISK-nak korilbeliil 200 rendes tagja
volt, és még mintegy 1000 f6 szimpatizanssal szimolhattak. A szervezet minden erével
kiizdott a fennmaradasért: konyvkiadot alapitottak, ujsdgot adtak ki, s6t, vegetarianus
éttermet is fenntartottak.

s73.  Pedagdgiai nézetei

Egy jomodu tamogatoja 1924-ben egy ures gyartelepet adomdnyozott Nelsonnak
azzal a céllal, hogy itt oktatasi intézményt hozzon létre. Nelson visszaemlékezve a
Lietz-nél tett latogatasra, rogton reformpedagodgiai orientaltsagi interndtus alapitisara
szinta el magdt. Ehhez megnyerte élettirsa, Minna Specht segitségét is, aki késobb,
amasodik vilaghdboru utan a hires ,Odenwaldschule” alapitoja lett, igy folytatva ezt
a most kezd6dé lancolatot.

Azinternatusban alkalmazott pedagogiai modszerek egyesitik a reformpedago-
gia és az ,anarchista” gyakorlat legfontosabb elemeit: az internitusban koedukalt,
kiscsoportos projekteken dolgoznak a tanulok, a tanarokkal tegezédnek, a mini-
malisra csokkentik a kiviillré] megtanulandé szovegeket és az egyéni munkavég-
zést preferaljak. Fo célnak a megfigyeloképesség szisztematikus kialakitasit és az
ideologiamentes, 6nallo, szabad, kritikus gondolkozis képességének fejlesztését
tekintik.

Nelson teljes egészében elveti az autoritdsra és az engedelmességre szoktato
modszereket, viszont fontosnak tartja a spontaneitast, és ezt a pedagogiai tevékeny-
ség hajtoerejévé transzformalja. Itt nincs hagyomaényos értelemben vett osztilyozas,
értékelés, viszont a sziil6k és a vendégek az egymas szdmara szervezett killitasokat,
bemutatokat innepként élik meg. Fontosnak tartjik, hogy a csoportok egymas kozott
is megosszik munkajuk eredményét.

A modszertani repertoarban fontos szerepe van az igynevezett szokratikus dialo-
gusnak. Ez az 6kori gorég filozotus, Szokratész altal gyakorolt metodika arra iranyul,
hogy a beszélgetépartner maga dobbenjen ra az igazsagra a rasegit6 kérdések segitsé-
gével. A modszer régota ismert, de idéigényes volta miatt nagyon ritkan alkalmazzik.
Nelson 1922-ben egy a Pedagogiai Tirsasag szamdra tartott el6adasaban részletesen
is kitért a modszer technikai alkalmazésara. E szerint ez nem mads, mint az igazsag
diskurzus utjan torténé keresése. A technikdban Szokratészhez képest az a viltozas,
hogy nem egyénileg, hanem csoportban zajlik a megbeszélés. A dialogus targya lehet
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egy el6re megadott téma, pl. egy probléma, valamilyen tézis vagy allitis megbeszé-
Iése. A beszélgetések leggyakoribb témdja a hétkoznapi élet valamilyen tapasztalata;
ilyenkor gyakori, hogy elditéletek, feliletes tudas vagy el6feltevések hatirozzak meg
gondolkoddsunkat. A parbeszéd folyaman lassan tisztul ki a gondolatmenet: ennek
egyik lépéseként elvilasztjdk egymastol az empirikus és a filozohai tartalmat. A cél
az, hogy az el6itélet értelmi alapu itéletté alakuljon at, tehat a kritikus felalvizsgalat
eredményeként a feliiletes tapasztalati alapu itéletb6l a kovetkezetes gondolkozis
és a vita utdn tiszta, értelmi alapu itélet j6jjon létre. A dialogus igy egyuttal a logikus
gondolkodis iskoldja is. A diskurzus soran nagyon fontos a konszenzusra torekvés. Ez
teltételezi azt, hogy az emberiség képes az értelmes indokok elfogaddsara és betarts-
sara. Ezért a modszer a demokratikus gondolkodas iskoldja, mert nem az lesz a nyer-
tes, aki a leghangosabban kiabal, hanem az, aki a legjobb érveket hozza fel. Nelson
gy vélte, hogy ez a fajta beszélgetés kozelebb hozza egymashoz az embereket, mert
artikuldlodhatnak a konkrét személy elképzelései, de egyfajta pluszként — utopista
hozzajérulisként — kifejez6dhet / megjelenhet a demokratikus tirsadalom érték-
rendje is. Ezért lett a szokratikus moédszer gyakorlasa az [SK-tagok képzésének egyik
kiemelten fontos modszere.

Walkemiihlében felnéttek képzésével is foglalkoznak, mégpedig az tgynevezett
,partiskoldban’, ahol az ISK-tagokat képzik. Erre kulonosen alkalmas az internatusi
rendszer. It lehetdség van a testi és a szellemi foglalkoztatas alkoto osszekapcsoldsara.
Minden nap sporttal kezd6dik; ezt torténelmi, természettudomanyi, filozéfiai, koz-
gazdasagi vagy politikai kurzusok kovetik. Maga Nelson is tart minden szemeszterben
egy tiz napos Osszefiiggd filozotiai tanfolyamot, ami a képzési rendszer gerince. Az
egymas kozotti érintkezésben messzemenden érvényesitik a demokratikus szabalyo-
kat. Az interndtus részben 6nfenntartd, igy a felel6sségteljes munkavégzést minden-
kitol elvarjak. A tanfolyamon kivalo teljesitményt ny1jto felnéttek szamara lehet6ség
van egy egész éven keresztiil itt maradni: az ilyen leend funkcionériusokkal Nelson
még kiilon is foglalkozik, elsdsorban a filozofiai-politikai maveltségiik fokozasan
munkalkodva.

s74.  Osszegzés

A tudoményos diszciplindk és hlozofiai iranyzatok kozott szabadon mozgé és még
szabadabban gondolkozé Nelson nem skatulyazhato be egyik sémaba sem, életének
és munkassaginak lényegi része a tudomanyok kozotti hatdrok atlépése, az elméleti
és a gyakorlati tevékenység egyesitése.

Kiilonos képessége volt az emberiség torténetéb6l a halado gondolatok kivalaszta-
sdra, igy a szokratikus modszer és a skolasztika gyakorlatanak egyesitésére torekedett
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a demokricia érdekében. Tette ezt oly médon, hogy az individuum fuggetlensége,
autonémidja megmaradjon, de ne legyen elzirva a tobbiektol sem.

Végtelen optimizmusiban az erdsebb értelmes érvek meggy6z6 hatisaban
reménykedik. De nemcsak vagyakozik erre, hanem tesz is ennek érdekében, és 1ét-
rehozza kis létszamu elitcsapatat Walkemiihlében. Itt — békezii adoménybol — teljes
kort képzési rendszert valosit meg a kisgyermekek oktatasatol kezdve egészen a fel-
nétt funkcionariusok képzéséig. Modszertani repertodrja alapjén a reformpedagogiai
torekvések és az anarchista hagyomanyok érdekes kombiniciojat hozza létre.



6. Anarchizmus Magyarorszagon

6.1. Az anarchizmus el6zményei Magyarorszagon -
Tancsics Mihaly radikalizmusa

Az 1848-as Habsburgok elleni magyar forradalom énmagéban is 0sszetett problé-
makor. A Habsburg-ellenesség mogott szamos egyéb, régota hordozott fesziiltség
is huzodott, mint amilyenek a polgarsag igényei, a vallasi ellentétek és a nemzetiségi
konfliktusok voltak.

Azanarchista gondolkodas hazai eldzményének tekinthet6 ez az elkeseredett radi-
kalizmus jelentkezése is — ez leginkabb a nemesi tarsadalommal, illetve a foldesurak
jobbagyok irdnt tanusitott egoista, 6nzé magatartésaval szemben nyilvanult meg.

Ennek a radikalizmusnak egyik érdekes megnyilvanulasa figyelheté meg a szabad-
sagharc szimbolikus alakjanak, Tancsics Mihdlynak nehéz, torésekkel teli, tobbszoros
bebortonzést hozo életében. Mindennek fontos pedagogiai vonatkozasai vannak,
amelyek egyrészt Tancsics néptanitoi tevékenységébdl, masrészt pedig kevéssé ismert
pedagogiai-publicisztikai munkassagabol fakad.

Tancsics Mihdly — eredeti nevén Stancsics: 1848 marciusaban magyarositotta
nevét — Acsteszéren sziletett 1799. aprilis 21-én. Horvat apa és tot (szlovik) anya
fia, aki jorészt német faluban lett magyarra. A csalad nagyon szegény, jobbagysorban
élnek, igy fiuk tanittatisra nem is gondolhatnak. A kordn apa nélkiil maradt fia 18
éves kordig a csalaidban marad. Egy alkalommal 6sszetiizésbe kerul az urasagi haj-
duval, és természetesen 6 hizza a rovidebbet. Szabadulni igyekezvén takacsinasnak
all, és ide-oda vandorol az orszagban. A takics szakmat tanulja ki Szombathelyen.
Huszonévesen végzi el a Tanitoképz6t Budan, majd ezt kovetden szolgadidkként
gimndziumot végzett Kecskeméten, Nyitran és Pesten. Kés6bbi jogi tanulmanyait
nem fejezte be, érdekl6dése az irodalom és a magyar nyelvészet felé fordult. Neveldi
munkat is vallal — a kor szokésai szerint — Bacs varmegyében Szalmassy baroéknél,
Dukan és Pesten a Rudnyanszky csalidnal és 1835-t6] Kolozsvarott Teleki Sandor
mellett” (Forras: Magyar Eletrajzi Lexikon.)

Nyelvészeti kérdéseket taglalé munkait erés kritika fogadta, nagy kelen-
déségnek orvendtek szamos kiadast megért tankonyvei. A cenzori hivatallal
tortént osszetiizései, a hatal és halado gondolkodasu irokkal, kéltékkel valo
ismeretsége (Vajda Péter, Garay Jénos, Kunoss Endre, Horarik Janos) és a
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reformkor politikai irodalménak tanulmanyozasa figyelmét a politika felé
terelték. Az 1830-as évek kozepétsl megjelent irdnyregényeiben | ... ] és
cikkeiben, a Kunoss Endrével szerkesztett Természet (1838) cimii lapban
a polgari atalakulds Széchenyi altal megfogalmazott programjat népszertisi-
tette. 1838-ban megndsult: Seidel Terézt, egy jozsefvarosi csizmadia lany4t
vette feleségiil” (uo.)

»A Pesti Hirlap megjelenését6] Kossuth mellé 4llt. A cenzira miatt nagy-
részt kiilfoldén megjelent politikai roplapjaiban és népkényveiben [ ... ] a
reformellenzék programjénak elfogadtatasaért, megvalositisaért, az érdek-
egyesités paraszti bazisanak megteremtéséért harcolt. Owen, Fourier, Cabet
nyomén foglalta rendszerbe 1843-ban (Jozanész, Bp, 1848) elképzeléseit
a magantulajdont kikiisz6bolé, osztaly nélkiili kommunista tarsadalom-
ro), kifejezve a falusi és varosi szegénység még hosszu ideig meg sem fogal-
mazott 6sztonos vagyat a kizsdkmdnyolds mindennemi megsziintetésére.
Tancsicsot utdpikus szocialisztikus nézetei nem akaddlyoztik meg abban,
hogy felismerje és hirdesse: Magyarorszagon a torténelmi fejlédés a polgari
atalakuldst tizte napirendre. Felvetette a jobbagysig minden véltsag nélkal
torténd megvaltisanak, a feudalis viszonyok forradalom utjan torténd fel-
szamoldsanak lehetGségét. 1846-0s eurdpai utjardl visszatérve Batthyany
Kézmér brédi birtokan rejtézott. Az itt megirt ropirataiban, melyeket az
ellenzék marciusi konferencidjara kuldott Kossuthnak kiadas végett, hata-
rozott cselekvést kovetelt a rendektol.” (uo.)

,1847 marciusaban elfogtak és sajtovétségért biinvadi eljarast inditottak
ellene. Bortonébol 1848. marc. 15-én szabaditotta ki a pesti nép. A vilaszta-
sokon a siklosi keriilet orszaggyflési képvisel6je lett. 1848 aprilisiban Mun-
kasok Ujséga cimmel a parasztsig és a munkassig érdekeit megszolaltat6
hetilapot adott ki. Noha tevékenységét a szabadsagharc kovetelte nemzeti
egység érdekeinek rendelte ala, programja mely a forradalom vivmanyai-
nak tovabbfejlesztését célozta, irasainak hangneme heves ellenallast valtott
ki. Lapjdt betiltottak, Tancsicsot megkisérelték elszigetelni, nevetségessé
tenni.” (uo.)

»A szabadsagharc bukdsa utén [ ... ] nyolc évig rejtézott. Felesége sajit
hazuk alatt készitett szamara rejtekhelyet, s itt élt 1857 mdjusdig, azamnesztia
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kihirdetéséig. Illegalitasban irt ropirataiban a szabadsigharc tanulsagait ele-
mezte, ellendlldsra szolitott az onkényuralom ellen és felkelést készitett el6.
1860-ban a marcius 15-i tiintetés szervezése, répiratainak terjesztése
miatt elfogtak és 15 évibortonre itélték. [ ... ] Az 1867-es kiegyezéskor csak-
nem megvakulva szabadult” (uo.)

,Az 1869-72-i orszaggyfilésen az oroshazi valasztokerilet képviseld-
jeként interpellalt a valasztojog kiterjesztése, a virilizmus megsziintetése, az
egyhaz és dllam szétvilasztasa és a zsellérek foldhoz juttatasa érdekében.

1869-ben csatlakozott az Altalinos Munkasegylethez, mely elnokévé
valasztotta. Arany Trombita cimii lapja 1869 juliusatol a Munkasegylet koz-
16nyeként jelent meg. Az Altalinos Munkasegylet vezetéivel a munkdsmoz-
galom internacionalista irdnya miatt timadt nézeteltérései kovetkeztében
1870-ben lekoszont elnoki tisztérdl, kapesolata a szocialista mozgalommal
azonban halaldig megmaradt. Képvisel6i mandatumanak lejarta utdn a koz-
élettél visszavonult. Nyelvészeti kérdésekkel [ ... ], a nemzetiségek magya-
rositisanak terveivel | ... ], utdpista rendszerek kidolgozasaval foglalkozott.
Onéletirdsan dolgozott és dsszes muvei gytjteményes kiaddsat készitette eld.
A nyomdakéltségek miatt anyagilag tonkrement, hazit elarverezték.” (uo.)

,»A parasztsigban mar nem latott a fennallo tarsadalmi és gazdasagi
viszonyok megvaltoztatisara alkalmas potencialis erdt, a munkasosztalyra
mint egy tavoli idészak politikai tényezéiére tekintett. A dualizmus rendsze-
rével haldlaig szembeszallt.” (uo.)

1884. junius 28-an Budapesten hunyt el.

Tancsics életl’ltjénak a megismerése azért fontos, mert nagyon j(’)l mutatja azokat
abonyolult, 5nmagukban is ellentmondasos viszonyokat, amelyek értelmezhet6bbé
tehetik a radikalizmus egy késébbi megnyilvanuldsat — az anarchizmust.

Atovabbiakban Tancsics egy irasabol - Jozanész I11,, amelyik a nevelés kérdéseivel
is foglalkozik — emelek ki néhdny részletet. A kivalasztds szempontja az anarchizmus-
hoz val6 kapcsolodas.

Tancsics szerint a nép magatol is ,jozanésszerii tarsasagga” alakulna, ha ,a kivaltss-
gos osztaly emberségesedne” (Tancsics 1997. 19. 0.), de mivel erre nem lehet szami-
tani, igen szomoru helyzet alakult ki: , Ami nevelésiink van, annak szelleme az, hogy
azember ne szabad emberré fejlédjék ki, hanem engedelmes jobbaggyd aljasuljon ...
(uo.16.0.)
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Tancsics parhuzamot von a rossz és a jo nevelés kozott.

Néhdny példa a ,fondk” nevelésre: hibdztatja a szilloket abban, ha a gyermekei-
ket fehér makkal nyugtatjak; ha raszoktatjik a gyermeket arra, hogy az imadsagot a
legnagyobb erénynek tekintse; hogy ezzel minden vétket jovatehet; az arisztokratak
az 6nérdekiikben szerkesztett rendszabélyokat torvényeknek nevezték, de ezek csak
a népre voltak kotelez6ek; nem népnevelésre, ugy véli, egyszertien meg nem kiilon-
boztetett nevelésre van szitkség. (Uo. 54.,71.és 81.0.)

A ,jézanésszert nevelést” 16 pontos rendszerbe fogja 6ssze. Az egyes pontol\
részletes kifejtését mell6zve, csak a cimeket adom meg:

»1. A nevelés mint targy, mint tudomany nem létez.

2. A nevelésnek két széls6 hatdra van: a bolcsé és a sir.

3. A legjobb nevelés az, midén senki sem igényel, nem kovetel magénak
nevelési jogot.

4. Aki mdst minden dron, s talin azon méasnak akarata ellen is nevelni er6sko-
dik, annak célja kirhozatos, de legalabbis gyanus. Az Isten szent szerelmére s
anépek boldogsagara kérlek benneteket, ne akarjatok erével nevelni, hanem
hagyjatok az embereket magokra! — hangzik Tancsics retorikailag is kiemelt
felhivasa.

Majd: -5. Senkinek sincs joga neveléshez, csak a sziill6knek.

6. A nevelés alapja: a rossztol kell a gyereket megévni, s akkor majd termé-
szetesen jora fejlodik ki.

7.Mihelyt a neveléshez felsdbbség nyul, barmi kevés eldjoggal, az gyamsagi,
rendérségi intézetté fajul.

8. A sziil6k szabadsaguk szerint javaik csorbitasa nélkiil maganos nevelésiiket
kozossé valtoztathatjak.

9. A példa az egyetlen sikeres mod a fejlédés és nevelés elémozditasara, az
oktatas csak nyomorult silany eszkoz.

10. A j6 nevelés magaban fololvasztja a vallast és az egyhdzat.

11. A legjobb nevelés az, mely a legkevesebbe kerul, s mégis legszebb, leg-
gazdagabb gytimélcsot terem.

12. Legdusabban kamatoz6 t6ke az, mit a tarsasag a jo nevelés alapjéba fek-
tet.

13. Ajozanésszerti neveléshez a gyermeknek nem kell e szavakat ismernie:
enyém, tied, 6vé.

14. A kisdedovas elsé csirdja lehet a jozanésszerti nevelésnek s boldog tar-
sasagnak.

15. Amely nevelés tidvos eredményi egy helységben, az idvos mds és min-
den helységben.
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16. A gondolatnak és meggy6zédésnek kozlése nélkiil jozan nevelést nem
képzelhetni” (Uo. 107-124.0.)

Tancsics pedagdgiai gondolatai — melyeket szandékosan idéztem eredetiben —
egyrészt utalnak a sajatosan magyar problémékra, masrészt pedig kapcsolhatok a mas
orszigokban felmeriilt problémékhoz.

A rendhagyd, szovevényes palyat bejart Tincsics nem volt anarchista — de kézéleti
és publicisztikai megnyilvanuldsai alapjan sok hasonlosagot vehetiink észre. Kualo-
nosen értékesek az er6szakmentességre, az allamtol és egyhaztol fuggetlen nevelésre
vonatkozé gondolatai.

6.2. Anarchizmus Magyarorszagon

Magyarorszagon a levert 1848-as szabadsagharc utin az 1867-es kiegyezés kovet-
kezett. A valldsfelekezetek (katolikusok, reformatusok, evangglikusok, unitariusok,
zsidok) és nemzetiségek (magyarok, németek, szlovikok, romdnok, szerbek stb.)
altal is megosztott orszagban 1883-ig — az Osztrak-Magyar Monarchia adta keretek
kozott — tobbé-kevésbé érvényesilt a vallasi és nemzetiségi tolerancia. 1883-t6l azon-
ban erételjes magyarositis kezd6dott, egészen az els6 vilaghaboriig. Magyarorszagon
tehat 1883 utan a vallasfelekezeti és a nemzetiségi problémak dlltak a politikai érdek-
16dés kozéppontjiban.

Munkdsmozgalmi torekvések elsésorban a lassan kiépiil6 szocidldemokrata szer-
vezetekben jelentek meg. A szamardnyit tekintve jelentéktelen anarchista csoporto-
sulas viszonylag késén jelent meg Magyarorszigon.

Az anarchista mozgalom egyik fontos célja a tirsadalmi osztalyok kozotti killonb-
ségek eltorlése volt, ezt pedig az ezeket a viszonyokat szentesitd torvények elleni liza-
déssal, azok végrehajtasanak nyilt megtagadasaval kivantak elérni:

,JToroljiik el az dllamot, adjunk mindenkinek teljes egyéni és szolassza-
badsagot; toroljuk el a nagyot és a tekintélyt, a tulajdont, s ezzel kapcsolatban
a mai termelési rendszert. Tegyiik a népeket egy nagy egységgé, jobb ala-
pokra, szoval foganatositsuk mindazt, mit a »szabadsag, egyenl§ség, testvé-
riség« szent igék magukban foglalnak: meg fogjak latni, hogy azilyen eggyé
olvadt emberiségnek nem lesz szikksége semmiféle divatos torvényekre.”

(Népakarat, 1884. dpr. 15.)
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A magyar anarchizmus alapitéja Schmitt Jend (1851-1916) volt. Schmitt Hegel,
Nietzsche, Kropotkin és Tolsztoj nézeteib6l indulva meritette gondolatait. Kozalik
Tolsztoj nézetei hatottak ra a leginkabb, akivel levélkapcsolatban is allt. Elméleti fej-
tegetéseiben sajit gnosztikus vilagszemléletét kombinalta a tolsztoji eredetii erészak-
mentesség elvével.

Emlitést érdeml6 tovabbi anarchistak: a jogasz képzettségi és konyvtirosként
tevékenyked6 Szabo Ervin (1877-1918); atanitéi képzettségu, ujsigirdssal és agitigi-
oval foglalkozo Migray Jézsef (1882-1938); az Anglidban nevelkedett Grof Batthyany
Ervin foldbirtokos (1877-1945), és az ehhez a kérhéz tartozo, harcos agitétor hiré-
ben 4ll6 Tarczai Lajos (1881-?). Az egyértelmt besorolast neheziti az a kérillmény,
hogy szamos anarchista késébb mas iranyzatokhoz csatlakozott, vagy ugyanabban az
idében tobb korhoz is hozzacsapodott.

Schmitt mellett az anarchizmus masodik legfontosabb képviseldje az anarcho-
szindikalista elveket vallé Szabo Ervin. Az 6 hatisa jelentdsen hozzajarult ahhoz, hogy
Grof Batthyany Ervin 1905-ben a Vas megyei Bogotén, a sajat foldbirtokan iskolat
alapitson a parasztgyerekek szamara. Ehhez a grof a tanitoi feladatok elldtasdra a mar
emlitett Tarczai Lajost hivta meg. Szab6 Ervin szellemi iranyitasival megfogalmazo-
dott egy komplett tantervi elképzelés, melynek iskolaszervezeti megvalositasara is
sor kerult. Szabo Ervin hatdst akart gyakorolni a varosi mivel6dési viszonyokra is:
1911-t6l népszerti el6adasokat tartott a Tarsadalomtudomanyi Szabad Muvelédési
Tarsasag rendezvényein.

Azindividualis anarchizmus és annak a terrorcselekményeket el6nyben részesits
dga Magyarorszagon nem jutott szerephez.

A magyar anarchizmusrdl irott egyik alapmiiben (Bozoki-Siikosd, 2007.) akévet-
kez6 Gsszegzé értékelés olvashato:

»---az anarchista kezdeményezések val6saga Magyarorszagon anar-
chia és demokracia elveinek keveredését mutatta. Az eurépai félperiférian
a magyarorszagi anarchizmus sajitossaga az volt, hogy anarchista mozgal-
mak és demokratikus kezdeményezések egymast visszhangoztak, s bizonyos
fokig egymassal kolcsonviszonyban nyilvanultak meg.

(Bozoki-Siikosd 2007. 240. 0.)

A tovibbiakban arra keressik valaszt, hogy honnan, milyen tarsadalmi rétegbél
keriiltek ki az anarchistik Magyarorszagon? Hogyan artikulalodott nézetrendszeriik?
Milyen eszmei hatisok kombindcioja utjin fogalmazodtak meg nézeteik? Mit tettek
ezen elképzelések megvalositdsaért?

Az elemzéshez a korabban emlitett szerzok publikacidi, a résztvevék visszaemlékezé-
sei, helytorténészek feljegyzései és a korabeli sajtéorganumok irdsai szolgilnak alapul.
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Bar az anarchizmus hatdsa Magyarorszigon nem jelent6s, és a létrehozott intéz-
mények, példaul a bogotei iskola is csak igen révid életi volt, de ezzel egyiitt a tagabb
tarsadalmi kontextusba helyezés megvalaszolhatja azt a kérdést, hogy miért nem tudott
Magyarorszagon az anarchizmus nagyobb hatést kifejteni. Ezt azért érdemes alaposab-
ban megvizsgalni, mert George Woodcock, az anarchizmus torténetir6ja éppenséggel
ugy véli, hogy 1880 és 1884 kozott egy rovid idére Magyarorszigon és Ausztridban a
munkasmozgalomra kifejtett anarchista hatasok szamottevéek voltak.

A tovabbiakban a hdrom mértékado teoretikus — Schmitt, Szabo és Batthyany,
illetve a bogotei iskola példajan keresztill keresek valaszt a korabban megfogalmazott
kérdésekre. A magyar viszonyok tanulmanyozasakor arra is keresni kell a valaszt, hogy
megjelenhettek-e hazai viszonyok kozott az anarchizmus tarsadalmi fejlédést dinami-
2416, épitd jellegit mozzanatai, vagy csak a felforgato torekvések érvényesiltek-e.

6.3. Schmitt Jené Henrik — az idealista anarchista (1851-1916)

631.  Eletutja

Schmitt Jené 1851-ben sziiletett Znaimban (Znojmo), a mai Csehszlovakia teriiletén.
Edesapja az Osztrak—Magyar Monarchia hadseregének kapitanyaként Klosterneu-
burgban, a katonai akadémién tanitott. Apai felmenéi kozott az egész Schmitt csalad
kotdott a katonasaghoz, nagyapja f6hadnagyként, dédnagyapja pedig katonai 4llat-
orvosként szolgalt Gracban. Edesanyja — Karolina Bulla — régi olasz csalddbol szar-
mazik, az 6 édesapja orvos volt Bics megyében.

Akis Schmitt Jen6 mar négyéves kordban tudott irni, olvasni. Bar édesanyja kato-
likus volt, gyermekkori tanulmanyait egy protestins hazitanit6 irdnyitotta, termé-
szetesen protestins konyveket olvastatva vele. 1859-ben a csaladf6 betegsége miatt
Nagyszombatba koltoztek, ahol édesapja 42 éves koraban vératlanul elhunyt. Ugyan-
ebben az évben Solferindnal elesett apai nagybityja is. A Schmitt csaldd az édesapa
elhunytaval visszakoltozott Zomborba, ahonnan édesanyja szarmazott. Az édesanya
itt leanyneveld maganiskolat nyitott. A csaldd igen nehéz anyagi korillmények kézott
élt. Hatéves koraban meghalt testvére, Heinrich. Schmiittre jellemz6, hogy mar ekkor
protestans szokas szerint minden vasarnap részeket olvasott fel édesanyjinak az Evan-
géliumbol. A redliskola also tagozatit Zomborban, a felso realiskolat pedig Budapes-
ten végezte el.

Edesapjanak egyik katonatiszt iskolatirsa beajanlotta 6t a temesvari katonais-
kolaba, de itt csak egy évet toltott. Innen Zomborba keriilt, ahol birésagi imok lett.
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Schmitt Jené Henrik

Erdeklédése egyre inkdbb a filozofiai kérdések felé fordult, ennek eredményeként
1871-ben tanulmanyt irt az ,Okori és modern sorstragédidk” cimmel. Schmitt csak
nagy nehézségek ardn tudott maganuton leérettségizni Szabadkan.

Autodidaktaként érdeklodott a filozohia irdnt, olvasta Marx, Engels, Bakunyin,
Kropotkin, Stirner, Comte és Dithring mtveit, szimos folyéiratban publikalt.

1887-ben német nyelven megirt tanulményéval (,Das Geheimnis der Hegelschen
Dialektik, beleuchtet von concret-sinnlichen Standpunkt”, , A hegeli dialektika titka,
konkrét és érzékelhetd nézépontbol megvilagitva”) a berlini Filozofiai Tarsasig elsé
dijat kapta meg. Nehéz életkoralményeit jotékonyan befolyasolta a Trefort Agoston
kultuszminisztertdl kapott 6sztondij, ennek segitségével egy évet toltott el a Berlini
Egyetemen.

Doktori disszerticiojat 1888-ban védte meg, és egyuttal konyvtarosi allast is
kapott az Igazsagugyi Minisztériumban. Hamarosan megnésﬁlt, ésugy tiinhet, ezzel
egy tisztes polgdri karrier veszi kezdetét. Schmitt viszont a kispolgari életmoddal
szemben egyre intenzivebben fordult a gnoszticizmus felé. Err6l tobb publikicioja is
megjelent a berlini ,Sozialist” cim( jsagban. Nemsokara 6 maga is folyoiratot alapit,
,Die Religion des Geistes” (,A szellem vallasa”) cimmel.
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Schmitt tevékenysége Németorszagban és Magyarorszagon éles kritikat valtott
ki, birdsagi perekre kerilt sor, ennek kovetkezményeként Schmittnek hamarosan fel
kellett adnia minisztériumi allasat.

Schmitt 1889-ben nosiilt, felesége elvalt asszony, Istvantty Helene, kozos gyerme-
kik, Heinrich 1891-ben sziiletett meg.

Ebben az id6szakban kapcsolédott be Schmitt a magyar agrarszocialista mozga-
lomba, ahol hamarosan a legfontosabb ideologusok egyike lett. Schmitt itt kozvetlen
kapcsolatba kerul a magyar agrarszocialista mozgalom legfébb szervezojével, Var-
konyi Istvannal. Ebben a tirsadalmi kérnyezetben fontos szerep virt Schmittre, és
hamarosan az agrarszocialista mozgalom hangado ideoldgusanak tekintik.

1894-1896 kozott Schmitt szerkesztdje és szinte egyediili cikkirdja a ,Religion
des Geistes” cimt folyc’)iratnak. Az tjsagra még az akkori igazsagiigyi miniszter (Szi-
lagyi Dezs6) is felfigyelt, és egyetemi professzori allast ajanl fel Schmittnek, ha nem
ir tobbet ebbe az jsagba. Schmitt kompromisszum helyett megirja a torténteket a
Pesti Naplo 1897. mdjus 29-i szimdban. Mindezt tobb birésagi per koveti. Schmitt
szamara ekkoriban az egyik legfontosabb tevékenység a szélesebb kozvélemény
megnyerése. Ennek egyik eszkoze a folyéiratok alapitasa: igy jon létre egy kétnyelvi
német—magyar hetilap, az ,Allam nélkil’—,Ohne Staat” cimmel. Késébb valtozott a
hetilap elnevezése, és ,Erészak nélkal” cimmel jelent meg. Schmitt véltozatlan inten-
zitassal érdeklodott hlozohai problémak irant, 1898-ban német nyelvii tanulmanyt
publikal ,Friedrich Nietzsche an der Grenze zweier Weltalter” (, Friedrich Nietzsche,
mint vizvlaszto két vilagkorszak hatardn”) cimmel. Folyamatosan tartja a kapcsolatot
Tolsztojjal, 1901-ben publikilja ,Leo Tolsztoj és jelentésége kulturank sziméra” cimt
tanulmanyat, amelyben ismételten az anarchizmus és az erdszakmentesség sz6s26l6-
jaként jelenik meg. 1903-ban mar a berlini Giordano Bruno Tarsasagban tiinik fel,
Magyarorszagon pedig a Tarsadalomtudomanyi Tarsasag el6adasain hallat magarél.

Schmitt 1908 és 1916 kozott ideje jelentds részét Németorszagban tolti. Leg-
fontosabb mtivei ebben a periédusban keletkeznek: ,Die Gnosis I-1I” (,A gnozis”;
Leipzig-Jena, 1903/ 1907) Der Idealstaat (,Az idedlis dllam”; Berlin, 1904); ,Kritik
der Phiosophie vom Standpunkt der intuitiven Erkenntnisses” (, A filozéfiai kritikaja
azintuitiv megismerés szemszogébol”; Leipzig, 1908); ,Die positiv-wissenschaftliche
Weltanschauung der Zukunft, angesichts der Umwilzung der modernen Physik” (,A
jé% pozitiv-tudomanyos vilagszemlélete, tekintettel a modern fizika fordulatara’;
Berlin, 1909); ,Was ist Gnosis?” (,Mia gnozis?”; Berlin, 191 2.)

Schmitt 1910-ben leforditja és megjelenteti Berlinben Molnér Ferenc azota hiressé
vilt regényét, a ,Pal utcai fiik™at. Még ugyanebben az évben megalapitja Berlinben a
,Gnosztikusok Tarsasigat”, ahol az elkovetkezé idében szamos eléadast tart.

Schmitt azt szeretné, ha a kereszténység és a filozoha nem iskolds modon foglal-
kozna a tudomdanyokkal, hanem oly médon, hogy az emberiséget az onismeret és az
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optimalis életvezetés feltételeinek megteremtésében segitse. Tehat a filozofia véljon a
tuddsrdl sz0l6 hitté; azaz sajat sz6hasznilata szerint lényegében viljon: vallassa!

Schmitt egyidejileg két fronton is szellemi harcot kezdeményezett: egyrészt fel-
lépett a hagyomanyos értelemben vett egyhazzal szemben, mésrészt kiizdott a mate-
rializmus ellen is.

Schmitt életét teljes mértékben kitoltotte a gnosztikus irdnyultsigu rendszer-
alkotdi tevékenység. 1916. szeptember 13-an halt meg Berlinben. Sirhelye utolsé
lakhelyének, Berlin-Schmargendorfnak a temet6jében taldlhato.

6.32.  Schmitt és barati kore

A szervez6d6 anarchista csoportok szamara mozgalmi tevékenységiik kifejtése érde-
kében talalkozisi lehetéségekre volt szitkség, ezért gytléseket, tanfolyamokat, tag-
toborzo és felvilagosité jellegti eladasokat tartottak. Egyfajta sajitos szervezddési
csomopontként szolglt az idénként megjelend ujsigok egyiittes szerkesztése.

1897.januar 8-n jelent meg , Allam nélkiil. Az idealisztikus anarkistak Kozlénye”
cimmel — Schmitt Jené szerkesztésében — egy ujsag, amelybol a 2. szam napjainkban
is fellelheto. A Schmitt Jend altal jegyzett vezércikkben — ,A mi forradalmunk” cim-
mel - a kovetkezé programnyilatkozat olvashato:

,2Amult korszak forradalmaiban allati hatalom kiizdétt allati hatalommal,

ami forradalmunkban a benniink ébredé isten el fogja tiporni az allatot.”
(Schmitt 1897.)

Az irasat Zugo dlnéven szignalo szerz6 igen tragikus képet vazol az orszagrol:

»Astatisztika olyan formdt mutat, hogy ma széz ember kéziil van egynek
biztositva a holnapi kenyere ...” (Zugo 1897.)

A szerz6 kitér az iskolaztatdsi viszonyokra is:

»Nevelési rendszeriink szelleme olyan posvanytengerhez hasonl6, mely
mindenféle anyag korhadt elemei dsszekeveredését mutatja. Mégis van egy
vezérelve nevelésiinknek is. Ez az allati erészak. Ez alapon mondjik ostoba
tanarnak azt, aki a nagyur fidban nem ismer fel annyi tudomanyt és tehetsé-
get, hogy ne tarthatnd érdemesnek dtcsusztatni az iskoliakon.”

(Zugo 1897.)
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Az Gjsag a jovore nézve némi optimizmust mutat, mert majd ,mindenki bol-
dogulhat a tehetségének megfelel6 téren...” — reménykedik az irasit ,Arion™ként
szignalo szerzo.

Az anarchista csoportok tovabbi kedvelt taldlkozohelyei a kdvéhazak. Budapest
kavéhdzai ekkoriban specializalodtak kiillonboz6 csoportok befogadasira.

Ezzel kapcsolatban érdekes a kavéhazi kozonség szervezédése, hiszen azt gondol-
hatnank, hogy ez megegyezik az orszagos helyzettel, tehat nemzetiségek szerint, nyelvi
alapon, esetleg vallasi alapon szervezédnek a vendégek. Ezzel szemben a tolerancia elve
alapjan mitkodo kavéhazak alapvet6en foglalkozis, vagy foglalkozasi csoportok szerint
szervezddtek, mindossze egy kivétellel. Tehit ugyanabba kivéhazba jartak a rendér-
nyomozok és a biiniigyi tudositok; az igyvédek és a birosagi tanuskodasra véllalkozok;
a tanitok és mas taniigyi emberek. Az egy kivétel az ortodox zsidok Orczy-hazban levo
kavéhaza volt, ahova értheté okbdl csak zsidok jartak. Kosztolinyi egy 1914-ben sziile-
tett tarcdjaban a kovetkezd — nyilvan jocskan sarkitott — kavéhazi ,6rarendrdl” tudosit:

,Van hivatalnok-idé (reggel héttdl nyolcig), iigyvéd-idé (reggel nyolctol
féltizig), orvos-ido (reggel fél tiztol fél tizenegyig), nyarspolgar-ido (félegytol
délutan haromig), csalididé (délutan négytél este hétig), szieszta-idé (este
félnyolctol tizenegyig ), lump-idé (este tizenegytdl éjjel kettéig), muvész-ido
(¢jjel kett6td] fél négyig) és iigynok-idé (mindig).” (Saly 2004.)

Az, Allam nélkial” cimi tjsag utolso lapjan olvashaté a kévetkezé (igazan polgdri
tartalmu és hangulata M. Gy.) hirdetés:

,<Judomisara hozzuk elvtirsainknak, hogy minden kedden 8 6rakor a
Continental kévéhazban (Erzsébet-korut), vasarnap du. 4 érakor pedig az
Alméssy tér 9. sz. alatt (Miiller ar vendéglojében) eladds tartatik, melyre az

elvtarsak megjelenését kérjiik. Vendégek szivesen lattatnak!”
(,Allam nélkil” 1897. 2. szam)

A hirdetés alapjin tobb kérdés is megfogalmazddik:
1. Vajon mikor indultak dolgozni az anarchistak, ha este 8-kor még el6adis kez-
“  dédhetett szamukra?

2. Anarchistanak lenni nem volt olcs6 dolog, hiszen még egy vasarnapi kavéhazi

uzsonna is a program része volt.

Schmitt Jen6héz szorosan kapcsolodik Varkonyi Istvan (1852-1918) tevékeny-
ségének legalabb vazlatos megismerése. Virkonyi személyével azért érdemes részlete-
sebben foglalkozni, mert az 6 életutjabol egy az el6z6ektél eltéré karrier” bontakozik
ki. A paraszti szarmazasu Varkonyi — Schmitthez hasonléan — autodidakta uton jutott
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miiveltséghez, és sikeres kereskedévé kiizdott fel magdt a tarsadalmi ranglétran. Igy
megszerzett jovedelmét azonban nem magéancélra, hanem szinte teljes egészében
az agrérszocialista mozgalom finanszirozasara forditotta. Varkonyi egyébként nagy
érdeklédéssel tanulmanyozta az anarchistak egyik f6 tartozkodaisi helyének, Svdjc-
nak a tarsadalmi viszonyait és hatalomgyakorlasi szerkezetét. Csodalattal tekintett a
svéjci korilményekre és ugy vélte, hogy a szocialista tirsadalmi rend csak akkor lehet
jotékony hatast az emberiség szamara, ha minden orszig és annak minden megyéje
ugyszolvan egy 6néllo dllamot képez, és ezek az autonom teriletek képesek is lesznek
onmaguk életét megszervezni, tovabba hidnyzo sziikségleteik kielégitése érdekében
foderaciora is léphetnek egymassal. (Bozoki-Sitkosd 1994.)

6.3.3.  Schmitt és Tolsztoj

Schmitt még 1894-ben Jéndban megalapitotta a ,Religion des Geistes” cimii tjsagot,
amelyben maga Tolsztoj is publikalt néhany irast. Schmitt a jasznaja poljanai szentként
emliti Tolsztojt, és ,olyan sajitos osszekoté kapocsnak, kozvetitd személynek tekinti,
aki teljes egészben felfogta az evangélium értelmét, de csak erkolcsi parancsolatok,
érzelmek formdjaban. Ezeket egyfajta sajitos akarati megnyilvéanuldsként, (erkolcsi)
energia-impulzusként sugarozza ki magabdl anélkiil, hogy ezt az értelem szaméra
felfoghatova tenné”. (Schmitt 1922, 95-99. 0.)
Tolsztoj vilaszlevelében reagal a gnosztikus utkeresé Schmitt felvetésére:

,Onnek teljes mértékben igaza van abban, hogy a keresztény vildgné-
zetnek minden teriiletén olyan j és a viligi tudomanyos gondolkodistol
teljesen eltéré megoldasokat kovetel, amelyeket minden teruleten ki kell
dolgozni. Nagyon orilok annak, hogy ezt a munkat atvette.”

(Schmitt 1901.8. 0.)

Ez azidézet arra utal, hogy Schmitt a gnozisrdl kifejtett tanulmanyaival, teljes jog-
gal Tolsztoj kiegészitSjének, egyfajta utodjinak tekinthet.

Schmitt feldolgozza Tolsztoj szellemi fejlodéstorténetét, és ezt akovetkezoképpen
foglalja 6ssze. Ismert tény, hogy Tolsztoj katonatisztként részt vett az orosz—torok
hibordban: It valt nyilvinvalova szimara az a brutilis er6sségii ellentmondas, amely
az allitolagosan keresztény egyhdz és allam erkolcstana és a Hegyi beszéd tanitisa
kozott fenndll. Egyik részrdl ¢l a parancsolat, hogy erészakra ne erészakkal, hanem
gyengédséggel és megértéssel valaszoljunk. Sohasem éljunk allati er6szakkal masik
embertarsunkkal szemben, még ellenségiinkben és mas er6szakos személyekben is
a szunnyado isteni természetet lassuk. Ne eskiidozziink, mert ezzel csak a bosszi-
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allas istenének hodolunk, aki erészakkal uralja a viligmindenséget és ezért a neki
valé hodolis a legnagyobb balvany-dldozatnak tekinthets. Masrészt pedig ott van
az allam, amelyik minden erejével az ellenség tomeges lemészarldsara készit el6, és
Krisztusra hivatkozva, ugyanarra az evangéliumra esketi fel a katonait, amelyik tiltja
az eskitevést. Teszi mindezt egy olyan egyhdz, amelyik megildja a véres fegyvereket
és iinnepi szintre emeli a tdmeges mészarlast.” (Schmitt 1901.96-97. 0.)

Schmitt értelmezésében Tolsztoj egy masik irasaban — ,Mi a vallas?” cimmel -
arra térki, hogy ,az ember a végtelen vilig olyan részének tekinthet6, amelyik idé6tlen
id6k 6ta, mint egyfajta a végtelen viligban a teret és az id6t integral¢ lény van jelen
a vilagban. Istenrél pedig azt gondolja: »En magam egy lehatarolt, korlatozott test
vagyok, Isten hatarok nélkiili test ... én egy rész vagyok, O (Isten) az egész<". (Idézi
Schmitt 1901.97.0.)

Tolsztoj , Az emberiségnek sz6l6 felhivasaban” ezt irja: ,Mi hisziink Isten, szemé-
lyében vagy személytelenségében, hogyan teremtette a vilagot, ha 6 teremtette, hogy
milyen életkorban keletkezett bennem alélek, hogy hogyan keletkezik mds lényekben,
hogy honnan jon a lélek és hova fog eltiinni és melyik testrészben taldlhato? — ezeket
a kérdéseket megvalaszolatlanul kell hagynom.” (idézve Schmitt 1901. 98. 0.)

Azeddigleirtak mintegy rész-osszefoglalasaként az alibbiakban Tolsztoj és Schmitt
nézeteinek 6sszehasonlitasat lathatjuk, amit a kovetkezé tablazat szemléltet.

Hasonlésagok Eltérések

¢ Mindketten fontosnak tartjak az erészakmen- | Tolsztoj: vilaghir( volt mar életében, sokoldalu
tességet. alkotd tevékenységet folytatott, sajat iskolat ala-
pitott, példamutatéan élt - a megélt életreform

® Kolesondsen kapesolatot tartanak egymassal. L PEE ;
: képvisel6je, kordnak ,apostola”.

* Mindketten hisznek Istenben.
e Azonosak a céljaik: az erészakszervezetek nél- S‘h""""i cel;a a szeme’llyl’sgg’nsten.l m’agassagba-!
kiili tarsadalom létrehozasa. emelése az ontudat erésitésével, inkabb teoreti-

- i ; kus, széleskori elméleti tevékenység jellemzi.
» Elképzeléseik megvalositasahoz féleg a yseg)

parasztsagra tdmaszkodnak.

9. tdbldzat. Tolsztoj és Schmitt nézeteinek 6sszehasonlitisa

Tolsztoj megélt és gyakorolt életreformja Schmitt interpretacidjaban a kovetkezd
mozzanatokat tartalmazza (Schmitt 1901. 52-59. 0.):

1. Tolsztoj a kor tényleges elismert apostolanak tekinthet6, aki masok szamara is
él6 példakép lehet.

2. Ez az apro részletekben is megnyilvanul — példaul a pénzhez val viszonyban.
Tolsztojnak dsszesen heti 15 kopejka készpénzre volt sziiksége, hogy elmehes-
sen a kozos firddbe a muzsikjaival. (Tolsztoj helyett a felesége gazdalkodott a
birtokon. - M. Gy.)
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. Az akkor mér vilaghird ir6 napi 4—6 ora fizikai munkat végzett.

4. Figyelmet érdemel sajitos gyakorlata az emberi szeretet kinyilvanitasarol. Ezt
véleménye szerint nem pénzzel, hanem lehetdség szerint személyes gondosko-
déssal, azaz szitkséget szenved6 személy tényleges fizikai segitésével, dpolasival
lehet gyakorolni.

5. Ugyelt a taplilkozasira — vegetaridnus volt.

6. Tobb ,testvériség” — sajatos kozosségi egyuttélési forma — kezdeményezgje,
alapitdja.

Tolsztoj és Schmitt egymassal valo kapcsolatanak bemutatasa — bar ebbdl csak

egyes részek kiemelése tortént meg — mutatja mindkettéjiuk gondolkodasanak ere-
detiségét, Osszetettségét és sokoldalusagat.

6.3.4. Schmitt mdivei

Schmitt Jend irdsainak olvasasakor rogton latjuk, olyan polihisztorral van dolgunk,
akinek az irdsai nehezen sorolhatok be a hagyomanyos diszciplinaris tudomanyfelfo-
gas keretei kozé: talan a filozofia lehet az a teriilet, amelyik a leginkabb betogadja e saja-
tos életutat bejart szerz6 gondolatait. Mindez azt is jelenti, hogy hiaba keresiink nala
pedagogiai osszefoglalot, kidolgozott életvezetési tandcsadot, az ilyen torekvéseket
fragmentumokbol, egy-egy gondolatmenetbdl kell miivei alapjan megszerkeszteni.

Schmitt — ahogy ezt konyvének cimében is deklarilja — felekezet nélkali test-
vérkozosséget szeretne alapitani a szellem vallasa alapjan: ,Mi a régi vilag alapjat
késziliink elhagyni az 6ntudatnak, a vilignézetnek [ ... ] egészen uj vildgaba kell,
hogy lépjiink” ~ olvashat¢ egy iinnepi szénoklatban. (Schmitt 1899. 1. 0.) Ebben a
beszédben Schmitt sorra veszi és értelmezi az élet legfontosabb eseményeit. Ameny-
nyiben a bemutatas kedvéért kiragadjuk a sziiletésre vonatkozé gondolatait, mintegy
illusztralva a gnosztikus gondolkodds tartalmi jellegzetességeit, azt tapasztaljuk, hogy
a sziiletést a szokvanyos keresztelésnél sokkal tagabban értelmezi:

,Ezt a gyermeket, ezt a felvirdgzo szellemi életet, mi a foldi élet forrasa-
nak, a napnak mutatjuk be, annak jelképéiil, hogy majdan a szellem vilagos-
siganak harcosa legyen ...” (Schmitt 1899.9.0.)

Ehhez hasonl¢ szellemben foglalkozik az eljegyzés, a hizassag, a haldl és a gyasz
kérdésével, sorra veszi még az iinnepeket is, a Karacsonyt — Jézus Krisztus sziiletése-
ként és a ,szellemileg kezd6 stitusza ember ébredésének tekinti” - és a Pinkosdot
(,a gy6zelmes vilagossag innepe”).
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Egy masik, mar cimében is kifejezd miivében (,Religio azoknak, akikben fiatal a
kedély, egyben Jézus élete és bevezetés a megismerésbe barki szamdra”) 37 allegori-
kusan értelmezhetd torténetbe fogja 0ssze azokat az ismereteket, amelyekkel ,a fény
gyermekeinek” célszeru foglalkozni. Ebben az irasban megjelenik Schmitt kérlelhe-
tetlen radikalizmusa, amit mir az elészoban deklaral, és akar programbeszédnek is
tekinthet6: ,Mentsiik meg az embert a holt formakba dermedt felekezeti hit meddo-
ségébdl és mentsitk meg a szellemnek és a kedélynek attol a sivarsagatol is, amit az
agynevezett felvilagosodas jelent” (Schmitt 1927.5. 0.)

Néhany fejezet cime a konyvbol:

A mesék igazsaga;

Hol tamad a mennyei viligossag?

Honnan szarmazunk?

Az igazi életrol;

A nagy hajnalhasadasrol;

Az Abrahamrol és Mozesrdl sz6lo monddk

és a befejezd fejezet Krisztus teltimaddsirdl és mennybemenetelérdl szol.

Az anarchista megnyilvinuldsok és az 1920-as évek szellemisége jelenik meg a
Lipcsében kiadott és mar cimében is provokativ ,Gottesdienst oder Satandienst?”
(,Istentisztelet vagy Satantisztelet?”) cimi kdnyvében. A kdnyv megirdsanak kozvet-
len kivélto oka az volt, hogy egy romai katolikus piispok a ,Satin temploma” cimmel
konyvet irt a szabadkdmuvesekrél. Schmitt erre az irdsra reagalt ezzel az irdssal, nem
kisebb célt kitiizve, mint: , A mi szent feladatunk nem kisebb, mint egy lutheri mértéki
reformacios tolyamat kezdeményezése: az istenfogalom bensové tétele és az evangg-
lium szellemében torténd megtisztitasa/értelmezése, és ez dltal a jov6 emelkedett
erkolcsiségéhez a vallisos alapok megteremtése.” (Schmitt 1922, X1.)

Az idézett mondatok retorikai elemei — szent feladat, emelkedett erkolcsiség —
hiven titkrozik Schmitt elszantsagat és a kor alapvetéen német szellemiségét.

Ebben a furcsa dtmeneti dllapotban ugyanis Schmitt a masik vélaszthato atban, a
materializmusban sem lat kiutat: , A materializmus arnyoldala az, hogy a teologidhoz
hasonléan porri alacsonyitja azembert. Az ember teoretikus porra degradalasat annak
gyakorlati kivitelezése koveti, azaz egy olyan szocialis rendszer létrehozasa, amelynek
egyenes kovetkezménye a szolgalelkiiség, az altalanos kiszolgaltatottsag megjelenése.
Céaka fejlett ontudatossag vezethet el a szabadsaghoz. Csak akkor teremtédnek meg
az egymds irdnti gy(lolet helyett a kolcsonos megbecsiilésnek és a szeretetnek — mint
aszabadsagalapjanak - a feltételei, ha az ember az embertarsait olyan vilagito /attetsz6
idedloknak tekinti, amelyek a vilag fényeit hordozzak.” (Schmitt 1922, XII1.)

Ennek megvalositisara — Schmitt szerint — csak egy ut kinalkozik — a gnoszticiz-
mus utja, azaz a bels6 fény, az isteni természet felélesztése az emberben.
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6.3.5.  Vizioja a jovorél

Schmitt kétfrontos harcot vivott: vitiba szallt a tradicionalis egyhazzal, de nem fogadta
el a materialistik nézeteit sem. Azon a véleményen volt, hogy az eddigi forradalmak
mindegyike demagog jellegii volt, mert ugyan az igazsagot akartik elérni, de ezt
mindig elfedték az erészakos megnyilvanulasok. A mindenkori forradalmarok végiil
valamilyen formdban mindig elismerték az allamot és az er6szakot, eziltal az emberek
mégiscsak alattvalok maradtak. A forradalmi tomegek pedig még akkor is vesztesnek
tekinthetok, ha éppenséggel gydztek, hiszen valojaban csak a hatalmat gyakorlok sze-
mélye és a nép kotelességei valtoztak meg,

Azidedlis anarchizmus célja mds, mégpedig egy egyhaz nélkuli testvériesen egyiitt
¢l6 kozosség létrehozasa. E cél elérése érdekében pedig tomeges erkolcsi, onfelsza-
baditasi, ontisztulasi mozgalmat kell inditani. Ezzel szemben az dllam hosszu tavon
teljesen tehetetlen. E folyamat legfontosabb harci eszkozei:

¢ mindenfajta allami és katonai eskii megtagadasa;
e az allami szolgalatvillalas mell6zése;
e ahdiboruzis és a katonasdg intézményének teljes tagadasa, elitélése.

Ilyen alapokrol szemlélve — Schmitt szamadra — a szocidldemokratik mozgalmai
csak puszta szajhoskodésnek tinnek.

Az idealis anarchistak — és kozilik a leginkibb Schmitt — mar eleve fenntartasok-
kal tekintett a jovobeni szocializmusra. Egyrészt kozépszertiséget és szellemi tespe-
dést latott benne, masrészt Schmitt azt hangoztatta, hogy a szocializmus egyiptomi
rabszolgasagot hoz magaval, azaz erételjes kozpontositast, katonai terrort, a szabad
valasztasok megsziintetését, gazdasagi diktaturdt és egypdrtrendszert jelent.

Osszefoglalva: Schmitt szertedgazo interdiszciplinaris gondolatrendszerében jol
érzékelhet6 az atmeneti id6szak teljes bonyolultsiga. Személyében reprezentalja a
magyar és a német viszonyok kozotti atjarhatosagot, a tradicionalis egyhazbol valo
kidbrandultsigot, az 4j ,hittel’, a szocializmussal szembeni szkepticizmust, a fénybe
oltoztetett szeretet és a konyortelen radikalizmus egymas mellettiségének kisérletét.

Schmitt életutja a nyilvanvalo tulzasok, tévedések mellett mégis néhany esetben
kifejezetten éleslatasrol tanaskodik és optimizmust is sugaroz. Sajnos a maga idejé-
ben és késobb is csak elenyészoen kevesen ismerték és fogadtik meg Schmitt jovébeli
figyelmeztetéseit (fSleg a szocializmusra vonatkozo megallapitasait illetéen), pedig
rengeteg tévedést elkertlhettiink volna!
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6.4. Szabé Ervin - a szindikalista anarchizmus képvisel6je
(1877-1918)

641  Eletutja

Szabo Ervin 1877-ben sziiletett az akkor még Magyarorszaghoz, most Szlovakiahoz
tartozo Szlanican. Zsid6 csalidban nevelkedett. Az ungviri gorog katolikus gimna-
ziumban érettségizett, majd a reformitus hitfelekezetbe konvertalt. 1895-ben jogot
tanult Pesten, de 1898-to6l mar Bécsben talaljuk. Itt keriilt szoros kapcsolatba az itt
él6 orosz emigransokkal. E kapcsolatok vezetik el az ifjd jogdszt a szocializmus esz-
méi felé.

1899-t6] tjra Budapesten élt és egy viszonylag jol fizetett konyvtarosi dllast kap.
Szabé Ervin igen aktiv kozéleti tevékenységet fejt ki: délelott a Kereskedelmi és Ipar-
kamara polgéri kornyezetében gondozza a konyvtarat, este pedig igen mostoha kéril-
mények kozott segit a Népszava szerkesztésében. Ezen kiviil djsagokat alapit és 6 maga
is sokat ir, publikal. A decimalis rendszer bevezetésével megteremti Magyarorszagon
a korszert konyvtari kategorizaldsi rendszer alapjait.

A hatasos agitacio széles tomegek szimara hasznilatos mufaja ebben az idészak-
ban a brosurik irasa. Fzek koziil kiemelkedik Szabo Ervin 1903-ban irott , A didkok-
hoz” cimii felhivasa. Szabé Ervin idékozben kozeledett a szindikalizmus nézetei felé,
és ezen irdnyzat legjelentdsebb magyar képviselje lett. Létrehozza a ,Tarsadalom-
tudomdnyi Tarsasagot’, amely az értelmiség egyik gytijtéhelyévé valt, és igen élénk
politikai vitak szinhelye lett. A vitatémadk kore igen tdg: sz6 esett itt Kozép-Eurdpa
specidlis szerepér6l és lehetéségeirdl, az antiszemitizmusrol, a mivészetekrél és sza-
mos mis, a korabeli a kozéletet foglalkoztato témarol.

Szabo Ervin kiemelkedd szervezoképességének koszonhetd az anarchista esz-
mék magyarorszagi elterjesztése. A Szab6 és kore altal képviselt ,topreng6 utkeresés”
mindenesetre sajatos szinfoltja a korabeli Magyarorszignak.

6.42.  Tarsadalomképe

Bar alapképzettségét tekintve Szabo Ervin nem volt torténész, a torténelmi problé-
mak élete végéig érdeklddésének kozéppontjaban maradtak. Egyik szélesebb korben
ismert, a szabadsdgharc tirsadalmi hatterét elemz6 munkdjaban, ,A magyar jakobi-
nusokban” a kovetkezdket irja:
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Szabé Ervin

»A jobbigysagra a polgari djitok szintén nem szdmithattak segitStarsu-
kul. Sok szaz éves szolgasag megolte benniik az ontudat csirdjat, az dltalanos
miiveletlenség elzirta eléle az ébredés utjat. Az irds olvasas tudomanya
nélkul szikolkodvén, szellemi szikségleteit egyediil papjai elégithették ki.
Ami szabadsigot a foldesur hagyott, azt teljesen a papsagnak adta aruba a
nép. Szelleme folott ez uralkodott toltétlenil. A papsag pedig félt az 1j esz-
meékto], féltette hatalmat azoktdl a tanoktol, amelyek isten és vallas nélkal,
s6t, isten és vallds ellen tortek érvényesulésre. Kezet fogott a nemességgel,
kozos védelmére az 6si intézményeknek, az uj eszmék legfobb akadalyai-
nak. [ ... ]lgy azok a kevés szamu ujitok teljesen egyediil, segitdtarsak nélkil
allottak Magyarorszagon. Forradalmat nem csindlhattak. [ ... ] Ellentk volt
minden. Nem érhették el céljukat masképp, mint a meglevének teljes fel-
forgatasaval.” (Szabo 1977.258.0.)

Egy nemzetkozi didkszervezet — A Corda Fratres — 1900-ban Parizsban tartotta
a kongresszusat. A magyar résztvevok — magyaros diszruhdba 6ltozve — azt szerették
volna elérni, hogy a kovetkezd 1902-es kongresszus helyszine Budapest legyen. Erre
azalkalomra Szab¢ Ervin egy beszédet irt. (Szabo 1902.) Szabo Ervin mér elére retteg
anacionalizmus megjelenésétél, konkrétan attol, hogy a szintén ott tartézkodo roman
diakok majd szitkozodni kezdenek, a magyarok pedig dicshimnuszokat fognak majd
zengeni. Minden erejét latba veti annak érdekében, hogy megovjaa didksagot feléledo
a nacionalizmus csapdajatol.



Anarchizmus Magyarorszagon 199

1904-ben Szabo Ervin egy tanulményt publikalt a ,Viligossag” cimii folyoiratban
a partfegyelem és az egyéni szabadsag viszonyarol. Stolte I. M. késébb ehhez irt el-
szot, mely szerint:, A munkasmozgalom éltalinos elbirokratizalédasanak jelenlegi
szakaszaban, a partfegyelem rabszolgaiva tételének, a munkdsdemokracia teljes elsik-
kasztisinak kordban minden 6ntudatos munkasnak tisztdban kell lennie azzal, hogy
mit jelent a pozicio-akarnokok, a munkasvezér-onjeloltek kritikt nem tré hadéval
Szab¢ Ervin tézisét szogezni szembe — Minden tirsadalmi haladas a kritikusan gon-
dolkodo egyéniségek érdeme!” (Szabd 1934.6.0.)

Az anarchizmus szempontjabol tehdt a kulcsszo a kritikusan gondolkozo egyén.
Ilyen tekintetben viszont rendkivul fontos killonbséget tenni a kritika és a timadas
kozott, mert ennek 6sszemosasa sok konfliktus okozdja lehet. A kritika tehat biralat,
szabad véleménynyilvanitds mas véleménnyel vagy cselekedettel szemben, és ha végso
kovetkeztetetésként eljut a hizikai erészakhoz — akkor ez mar timadast jelent.

A kritika gyakorlasa mellett az anarchizmus masik fontos témdja az individuum
szerepének a megitélése. Szabo Ervin erre vonatkozé megillapitisai a kovetkezo tézi-
sekben foglalhatok 6ssze:

® Az egyes egyén torekvése hatdstalan, ha a tarsadalom fejlodési iranyzataival
nincs 6sszhangban.

o Akornyezet maga passziv tényezd; az aktiv; a gondolkodo és cselekvo tényezo
csak az ember.

® Minél nagyobb a belatasunk a tarsadalom objektiv fejlodési iranyaiba, a haladas
annal gyorsabb és biztosabb.

® Minden tirsadalmi haladds a kritikusan gondolkodo egyéniségek érdeme.

Végsé kovetkeztetésként Szabo Ervin arra utal, hogy akik a tarsadalmi fejlodést
ténylegesen akarjak, a legszentebb kotelességiik, minden politikajuk legfébb vezetsd
elve a kritikusan gondolkodo egyéniségek nevelése és fejlesztése kell, hogy legyen.
(Szab6 1934.27.0.)

De ezzel messze nem valaszoltunk meg minden felmeral6 kérdést. Nézzitk még
meg azt, milyen biztositékai vannak a gondolkodo egyéniségek érvényesiilésének!

A legfontosabb a politikai szabadsig megléte, amelynek el6zetes biztositéka a
gazdasagi szabadsag.

Szitkséges a hatalom lehetd legteljesebb megoszlisa, diffuzioja.

Ugyanis akkor élhetnek vissza a vezetSk a hatalommal, ha a tomegek tudatlan-
sagaban, tajékozatlansagiban timaszt taldlnak.

A legeredményesebb taktika mindezek megvalositisihoz a munkassag ontu-
datanak kifejlesztése. (Szabo 1934.31-34.0.)
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1917. december 13-an Szabé Ervin a Szociolégiai Tarsasig meghivisira Gricban
,Szabad kereskedelem és imperializmus” cimmel el6adast tartott. Ebben nyomatéko-
san hangsulyozta, hogy a szociologia mint tuadomény a jovoben egyre fontosabba vilik,
mivel hogy tanait a torténeti és antropoldgiai kutatdsok, a statisztika, a pszichologia,
a jogtudomany és a gazdasdgi tudomanyok éltal nyujtott tények elemzésére helyezi.
Ebben az el6adasban egy jovére vonatkozo figyelmeztetés is elhangzik: [ ... ] igy tehat
egész Europa népei — a nagy gazdagsag ellenére — a habora utan sokkal szegényebbek
lesznek, mint korabban. Szegényebbek lesznek nyersanyagokban és termékekben és
kevesebb szerszam, gép all majd rendelkezésiikre a Fold természeti kincsinek kizsak-
manyoldsihoz.” (Szabo 1918. 26. 0.) Végkovetkeztetésében azt hangsulyozza, hogy
A szabadsag és a szabad akarat szellemének érvényesiilése az egyediili lehetdség
ahhoz, hogy jelentds gazdasigi fejlédés kovetkezzen be.” (Szabs 1918.27. 0.)

Szab6 Ervinrendkiviil kritikus a korabeli események megitélésében. A fejlodést von-
tatottnak tartja, visszaesésekkel tarkitott folyamatként értelmezi. Kifogasolja Magyar-
orszag polgari atalakitasinak késleltetését. Sulyos vadakkal illeti a magyar nemességet,
mivel azt a polgdri eszmék elsikkasztasival vadolja. Ezért nem is lat mas kiutat ebbél a
helyzetbdl, mint ,az urak és papok dolyfét” letorni. (Litvan 1993.8.0.)

Szabo Ervin felveszi a kiizdelmet a magyar nacionalizmussal szemben is. Ugy véli,
»a hazahisag folytonos hangoztatdsa nem egyébre valo, mint hogy elterelje a munkas-
sag figyelmét igazi ellenségérdl, a tékérsl”. (Litvan 1993. 54.0.)

Masutt arrél ir, hogy a nemzeti kérdés tisztin a vagyonos osztilyok problémdja.
Ausztriat és a nemzetiségeket mindenaron a magyar nemzet létét fenyegetd veszély-
nek tantetik fel. Szerinte sikeralt a nemzeti gyilolkodés mérgét a nép koré bevinni,
és ezzel azuralkodo osztily kétlegyet iithet egy csapasra: segitdket nyernek azidegen
nyelvii versenytirsak ellen és sajit ellenfeleiket tévitra terelték.

6.4.3. Nézetei az oktatasrol

Szabo¢ Ervin nem foglalkozott sohasem kozvetlenal neveléstudomannyal. Pedagogiai
targyd gondolatai, elmélete a koznapi életben végzett meghigyelések szisztematikus
feldolgozasa és sajat iskolai élményei alapjan keletkeztek. Mindez eredetivé, kozérthe-
t6vé és aktudlissa teszi ilyen irany tevékenységét. Pedagogiai gondolatai konyvekbdl,
eléadisokbol, ropiratokbol és ujsagcikkekbol olvashatok ki.

A Népszava 1900. szeptember 11-i szamaban a kovetkezéket irja a népnevelésrol:

Jskolak helyett kaszarnyakat, bortonoket és templomokat épitettek!
A gazdag fopapoknak és magndasoknak, kik oriasi birtokokkal rendelkeznek,

mindenre volt pénziik, csak népnevelésre nem. Nekik nem jutott eszikbe,



Anarchizmus Magyarorszagon 201

hogy egy-egy épitendé iskola szimara telket ajindékozzanak. Nem tették,
mert szellemi sotétségben akarjak a népet tartani, hogy annél jobban nyuz-
hassak.” (1dézi Szab6 1977.399. 0.)

Egy masik irasiban — Népszava 1902. junius 10. — azt a kérdést feszegeti, hogy
szabad-e hinnink, reménykedniink a nemzet felemelkedésében:

,Egy orszagban, melynek népe hétféle nyelvet beszél, amelyben egyetlen
nemzetiségnek sincsen tobbsége, felallitottak azt az 6rilt, azt az ongyilkos
elvet, hogy a magyarositds, a nemzeti dllam eszméjének kell, hogy szolgaljon
minden torekvés; nem a gazdasagi torekvések, mert hisz ezek inkabb forra-
sai a magyar nemzeti allam eszményének, hanem a szellemi torekvések: a
tudomany, a miivészet, az irodalom. Magyar, magyar, magyar legyen mind!
Magyar legyen a tudomény — s ha bensé igazsiga tiltakozik ellene, legyen
inkdbb hamis! Magyar legyen a miivészet — s ha a teremt6 er6 mds irinyba
hajtja, inkabb legyen rossz! Magyar legyen az irodalom, a regény, a koltészet,
aszinhaz — s ha ezek parancsolo szava az ltalinossag hangjat szolaltatja meg
benne, inkabb legyen hazug, legyen I¢ha, jellemtelen. Mert ez lesz bel6le, ez
lesz a nemzeti maveltségbdél is, ha olyan emberek szabjak meg iranyat, akik
nem tudjak mia kultara. Es olyan emberek, akik — kovetkezésképp — azt sem
tudjak mi a nemzeti kultura. A kultira nem gazdasagi jolét. Ez csak toltétele
a kultiranak. A kultira nem irni-olvasni tudas. Ez csak eszkoze a kultaranak.
Akultura nem aziskoldk, a muzeumok, a konyvtarak, a szinhazak sokasaga.
Ezek csak szinhelyei a kultdrdnak. A kultura egy nép osszes 6ntudatos ele-
meinek dsszhangzatos, egységes ritmusu torekvése, az emberiség legjobbjai
altal leheté magasra fejlesztett szellemi tulajdon részesévé, munkalojava,
élvezéjévé tenni minden embert.” (Idézi Szabo 1977.402-403.)

A 20. szazad kezdetén ,a magyar munkassag tudasszomja kielégitésének két aka-
délya volt:

1. a nehéz munkafeltételek, a hosszt munkaidé; illetve

2. a tanitok, tandrok ellenséges érziilete a munkasosztaly irant. Ok - a tanarok
tobbsége — a fennall6 tarsadalmat akarjak megérizni, s e torekvésnek inkdbb
felaldozzak a tuddst” — véli Szabo Ervin.

Kritizilja az ugynevezett szabad liceumot is, mert szerinte ez nem a munkassagnak
szolgil. Ebbéli véleménye torténetesen megegyezik Reyer tanarral, aki a Bécsi Nép-
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konyvtar vilighiri szervezéje. A liceum eléadasait egyébként foleg a kozéposztily
kisasszonyai latogatjak.

Hasonloan rossz véleménye van Szabo Ervinnek a munkaskaszinokrol — itt a
vallisossag, a hazafisag, a megalazkodas a vezérelvek, ,amelyekbe osztilydntudatos
munkds nem, csak paradés jo-Lajoskak teszik be a labukat”. (Szabé 1977. 406. 0.)

Ennél fontosabbak a szakegyletek és a népakadémia. Ez utébbi oly kozpont, ahol a
szellemi elhagyatottsagban é16 nép kielégitheti tudésszomjt, erre a célra vonzo esté-
lyek és el6adasok, konyvtar, laboratorium és szeminariumok szolgalnak.

A szazadel6n alakult Erzsébet-akadémiat arisztokratikusnak, magyarkodonak
tartja, mert az alapszabdlyat nem kozlik elére, és ugy véli, hogy a munkasok erkolcsi
nevelése, azaz erkolcsprédikacio folyik itt, amivel amugy is ,tulontul korrumpéljak a
népet az iskoldban és a templomban”. (Szab6 1977.407. 0.)

Az akadémiai tagsagi viszony akkoriban haromféle lehetett: rendes, mikodé és
partfogo tag. Szabo Ervin szerint e helyett célszeri lenne kiilfoldi tapasztalatok hasz-
nositisa a szervezés terén is, példéul azt, amelyik kizarja az egyoldalu partiranyzatokat
és szigoruan megkovetelik a politikai és vallasi kérdések megvitatasat. .

A korabban biralt Erzsébet-akadémiaval szemben hamarosan létrejon a Nép-
akadémia. (Népszava 1902. szept. 30.) Egyetemi és kozépiskolai tandrok, miniszteri
és mas hivatalok tisztségviseli, orvosok és tudosok is ajanlkoznak el6adésok tarta-
sdra.

A cél az, hogy munkasokat, akik az elemi ismereteket mar korabban megszerez-
ték, bevezessék konnyti, népszerti modon, rovid idé alatt a tudomanyok egy-egy
dgdba. Ennek a didaktikai kihivasnak nagyon nehéz megfelelni. A szervezést ugy kép-
zelik el, hogy 6t parhuzamos tanfolyam zajlik, négy sorozatban. Minden tanfolyam
hét estére, tehat hét hétre terjed ki. Az els6 sorozat oktober elsd hetében kezdddik
és november masodik felében ér véget; ezutan rogton kezd6dik a masodik sorozat.
(Szab6 1977.409-411.0.)

A Népakadémia tanterve
1. sorozat 2.sorozat 3. sorozat 4, sorozat
A Fold tbrténete Politikai foldrajz Jogismeret Jogismeret
Fizika Gépek az iparban Gazdasagi statisztika Fejlédéstan (darwi-
nizmus)
Fiziol6gia Egészségtan Antropolégia A vallasok térténete
Lélektan A bélcselet alapjai A bélcselet torténete Magyar torténelem
A tarsadalmi mozgal- Vilagtorténelem Tarsadalmi gazdasag- A szocializmus
mak torténete és okai tan

10. tdbldzat. A Népakadémia tanterve
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Szabé Ervin munkéssaganak pedagogiai vonatkozisai a kovetkezo tézisekben
foglalhatok 6ssze:

e Szab¢ Ervin koranak meghatarozo jelent6ségti személye, polihisztor: rovid
élete alatt foglalkozott szociologiaval, statisztikaval, torténettudomannyal és
mulhatatlan érdemei vannak abban, hogy a kényvtirakban bevezették a deci-
milis rendszert.

e Rendelkezett az agitatorok szamdra oly fontos tulajdonsagokkal, azaz szabadon,
jol és kozérthetden szonokolt, ugyanigy adott elé.

® Irisos teljesitménye mufajaban is rendkiviil sokszind: irt roplapokat, brosurakat,
jsagcikkeket és szinvonalas tndomanyos igényi tanulmanyokat.

e Elete a nyilvinossig eldtt zajlott. Kedvelt tartézkodasi helyei a kavéhazak és a
szalonok vilaga, munkahelyként pedig a konyvtar. Fényképeirdl killonos élet-
orom drad. Szinte mindig barétai, kollégai kozott latjuk, itt tolti ideje nagyobbik
részét.

e A munkasok és minden kizsakmanyolt vagy elnyomott ember szoszoloja.

® Egyik baritja a kovetkezéképpen jellemezte: ,a szabad kritikus gondolkodas
fanatikusa, az igazsdg keresésének és kutatdsanak bajnoka.” (In. Szabé 1934.
El3szavaban 6. 0.)

¢ Azon volt, hogy Magyarorszigon a szocializmus szellemiségében hegemon
szerepet jatszo német betolydst megtorje.

¢ Kiizdelmében és példamutatisiban — valdjiban — mindvégig magainyos
maradt.

® Mindig gondolkoddsra 6sztonzott mindenkit — nélkilozhetetlennek tartotta,
de valojaban haszontalannak és kdrosnak vélte a gondolkodast feleslegessé tevd
jelszavakat.

¢ Deklaralt életcélja a tomegek szociilis nevelése volt, és ennek érdekében vélto-
zatos technikdkat alkalmazott. Jol értett a tdmegek nyelvén.

® Amagyar szocialista kultira egyik legigéretesebb — sajnos koran elhunyt — kép-
viselgje volt.

® Anacionalizmus fenyeget6 rémével és gyakorlataval szembeni felfogasaval egé-
szen magdra maradt.
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6s.  Grof Batthyany Ervin (1877-1945)

6.5.1. Elete

Grof Batthyany Ervin elokelé magyar fénemesi csaladbol szarmazott: édesapja,
Batthydny Ferenc foldbirtokos és édesanyja, Trefort Edit a reformok irant fogékotty
értelmiségi korhoz tartoztak, anyai nagyapja pedig Trefort Agoston egykori kultusz-
miniszter volt. Az ifju grof Budapesten jart gimnaziumba, de egyetemi tanulmanyait
mar Anglidban, Londonban és Cambridge-ben végezte. Itt megismerkedett az angliai
polgarsag szabad szellemiségével, és ez oly élénkitéen hatott rd, hogy mér tizenkilenc
éves koraban erés vonzodast mutatott a szocialisztikus eszmék irant.

Carpenter, Morris és a szintén nemesi szirmazasu Tolsztoj, valamint Kropotkin
eszméi gyakoroltak jelent6s hatast szellemi fejlédésére. 1903-ban cikket irt a Huszadik
Szazadba Carpenter tarsadalmat atalakito elképzeléseirél. Morris ismert regényérol
— ,News from Nowhere” (,Hirek Seholorszigbol”) — azt irja, hogy messzemenden
befolydsolta sajat eszmerendszerének megformalasiban, Kropotkin szellemisége
pedig batoritast jelentett szamara, félig tudatos elképzelései taptalajra talaltak és meg-
erdsitést nyertek dltala. Kropotkinra egyébként mint egyfajta atyai autoritasra tekintett
azifju grof. Amikor egy alkalommal személyes talalkozasra is sor keriilt, és Batthydny
tandcsot kért Kropotkintol a jovére nézve, az a kovetkezo tanaccsal szolgalt:

,Vilasszon ki egy szervezetet, amely a legkozelebb all eszméihez. Még
akkor is, ha bizonyos pontokon eltérések vannak ebben az On gondolatai-
hoz képest, ez még mindig jobb, mint egyediil 4llni. Segitsen 6sszehozni az
embereket, segitsen nekik kitapintani, hogy mit akarnak, és azutan mutassa
meg nekik a valosagot. Ha igyekszik, akkor mindig fog talilni magénak olyan
munkdt, amelyet az érdekikben végezhet: igy példaul probilkozhat irdssal,
forditisokkal, vagy sok minden mast is csinalhat. En gy kezdtem forradalmi
palyafutisomat, hogy a Jurai Foderaci6 iroddjiban boritékokat ragasztot-
tam.” (Bozoki-Sitkosd 1994. 100. 0.)

Kropotkin tandcsa a fatal arisztokrata élettervévé vilt, de ennek megvalositisa
el6tt még szamos akadallyal kellett megkiizdenie; mindenekel6tt sajt csaladja részé-
rél tamadtak nehézségek. Attol féltek ugyanis, hogy a szocidlisan érzékeny grof az
orokolt foldbirtokat fel fogja osztani a béresek kozott, ezért 1901-ben Bécsben egy
idegszanatoriumban helyezték el gyogykezelés céljabol. Két évig tartozkodott itt, és
csak 1903-ban, éppen Szabo Erin segitségével hagyhatta el az intézetet. Szabo feltétele
egy tudomanyos dolgozat megirisa volt.
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Grof Batthyany Ervin

1904-ben Batthydny mar aktiv résztvevéje Budapesten egy télévig elhizodo
vitasorozatnak, ahol radikalis tirsadalomatalakito nézetek csaptak ossze egymassal.
A vitaban az anarchistakon kivil részt vette a liberalisok részérél Gratz Gusztay, a
konzervativok oldalardl Geocze Sarolta és az akkor még a szocialistikhoz tartozo
Szabo Ervin.

Az akkor 27 éves Batthyany Ervin kisérletet tesz az anarchizmus definidldsara.
Véleménye szerint az anarchizmus legfontosabb fogalmiismérvei az erészak- és hata-
lommentesség és a szabad testvériségen alapul6 egyiittélés. Az erészak tarsadalmi
megnyilvanulasi teriilete a magantulajdon, a jogrendszer és az dllamigazgatis gya-
korlata. E helyett az emberi természetbd! fakado szolidaritisra és az erre épul6 sza-
badsagra, valamint a testvériségre kellene 6sszpontositani, aminek végs6 eredménye
a szabad kezdeményezésen alapulo egyuttmiikodés lenne. Ebben a vitiban Schmitt
és Migray Jozsef is részt vett. A vitdban elhangzott killonboz6 allispontokat, meg-
kozelitéseket a kovetkezd tiblazat szemlélteti:

Schmitt Batthyany

° A keresztényséq, a krisztusi lelkilet hang- ® Aracionalitas elétérbe kerlilése. A természe-
sulyozasa. tes emberi hajtoerdk el6térbe helyezése.

e )6l érzékelhet6 egyfajta transzcendentalis ® Erételjes szocialis érzékenység.
kuldetéstudat.

¢ Kozponti fogalmak: torekvés a folytonos * Kozponti fogalmak: egyenl8ség, testvériség,
tokéletesedésre, kiteljesedésre; a gnosztikus szolidaritas és a természetes szikségletek
megismerés fontossaga. kielégitése.

11. tabldzat. Schmitt és Batthyiny nézeteinek Gsszevetése
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Schmitt Jené Henrik és Migray Jozsef

Batthydny anarchizmusaval Schmitt teokratizmusa all szemben. Schmitt a harmo-
nia létrejottét egy magasabb rendi lénytd], valamilyen absztrakt kozponti erétértél
vdrja, Batthydny viszont a személyiség szabad kiteljesedésére alapozza felfogasit,
melybol végsé soron a szolidaritas eszméje keletkezik. Batthyany azon a véleményen
van, hogy a szolidaritasi elvre épil6 tarsadalomban a leghatisosabb harci eszkoz az
lenne, ha a nagy tomegek kivonnak magukat az dllam és a kapitalizmus hatisrend-
szere alol.

Schmitt és Batthyiny a magyar anarchista gondolkozas vezéralakjai, az eltérések
mellett életiikben és nézeteikben parhuzamok is felfedezhetok:

® Mindketten nagy, 6nmagukban is ellentmondasos eszmerendszerekbél kiin-
dulvakozelitenek az anarchizmushoz: Batthydny az angol racionalizmus eszmei-
ségébdl taplalkozik, Schmitt a német metafizikabol merit. Eletitk végén egyéb-
ként mindketten visszatérnek kiindulé forrasaikhoz. Eletutjuk egy bizonyos
szakasziban a talilkozasi pont éppen a magyarorszagi anarchista mozgalom.

e Mindkettéjik el6tt azonos cél lebeg: a jelenlegi tarsadalmi rend meghaladasa,
az emberiség felszabaditisa az emberek tudatossagi szintjének novelésével.

o Elképzeléseik megvalositasanak szinhelyéil mindketten a korabeli Magyar-
orszigot valasztjik.
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¢ Néhiny elv alkalmazdsiban teljesen egyetértenek, példaul mindenfajta hatalom
elitélésében és az erészakmentesség elvében.

¢ Mindkettdjuknek bele kell torédniiik egy kompromisszumos megoldasba:
Schmitt 1897 és 1989 kozott az agrarszocializmus felé fordul; Batthyany pedig
1906 és 1908 kozott az anarchoszindikalizmussal keres kapcsolatot.

® Megegyeznek abban is, hogy egyikiik sem forradalmar alkat, inkdbb a teoretikus
szerepét vallaljak. Céljaikat alapvetéen vallasi, erkolcsi, kulturalis és miivel6dési
torekvésekhez kapcsolodva jelenitik meg.

6.52. A bogotei anarchista iskola

Batthydany 1903 6szén kozeli baritjaval, Nadler Herberttel egyiitt bogétei birtokara
koltozik. Nadler a grof intézojeként nyer alkalmazast. Maga Bogote kicsi, de jelent6s
torténelmi multtal rendelkez, 750 lelkes falu Nyugat-Magyarorszagon. A faluban él
egy masik foldbirtokos dinasztia, a Horvath csalad is, akik kordbban bérloként miivel-
ték a Batthyany csaldd foldbirtokat, igy természetesen érthetd, hogy nem kifejezetten
kitord lelkesedéssel fogadtik az ifji grof megjelenését. A fesziltség csak fokozodott
késébb, mégpedig azzal egyenes aranyban, ahogy Batthydny radikalis nézetei ismertté
valtak. Hamarosan sor keriilt egy 1j iskolaépilet és a hozzatartozo tanitolakas tervei-
nek elkészitésére. Az épitkezéshez szitkséges pénzforrisokat nagylelkiien biztositotta
a grof. Ezek az elképzelések azonban nem arattak osztatlan sikert a faluban és a koz-
vetlen kornyezetben sem. Az épitést ellenzok kozé tartozott a régi foldesur és a falu
katolikus kaplanja. Mindketten minden befolydsukat latba vetették a megyénél azért,
hogy elérjék az iskolaalapitas engedélyezésének megtagadasat.

Hosszas vitak és targyaldsok utan 1905. oktober 29-én mégiscsak sikeriilt az
iskoldt felavatni. Igy a falunak hirtelenjében két népiskoldja lett: egy katolikus és egy
,reformiskola’, ahogy akkoriban a kornyéken nevezték. A nyitdiinnepségen tobb
budapesti meghivott vendéggel egyiitt Szabé Ervin is jelen volt. O mondta az iinnepi
beszédet. Tanitonak Batthydny grofa jo képességii szocialista agitatort, Tarczai Lajost
nyerte meg, aki kifejezetten e célbol néptanitoi vizsgit tett.

Az iskoldba sszesen 59 tanuld jelentkezett, és ezzel be is telt az 6sszes rendelke-
zésre 4ll6 férdhely. Minden tanulé kapott a groftol egy rend téli és egy rend méretre
szabott nydri ruhdt. Az iskoldban ebédet kaptak a tanulok, és minden iréeszkoz, fiizet,
kényv és mds tanszer is ingyenes volt. Igy kénnyen érthet6, miért volt az egyszerti
emberek korében mar a kezdet kezdetén ilyen népszert ez az iskola. Az el6z6hoz
hasonloéan gazdag volt az iskola felszereltsége is. Minden, a hatékony tanitashoz sziik-
séges konyv és szemléltetd eszkoz rendelkezésre allt, amit nem sok korabeli népiskola
mondhatott el magarol. Kiillonosen értékes volt az iskola szerszamokkal valo ella-
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tottsiga: az asztalos és a lakatos szakma gyakorlasara berendezett tanmihely a kor
szinvonalan volt.

Batthyany — akit tobbszor és folyamatosan tamadtak az iskolaépités miatt — egyik
ajsagcikkében védekezésként a kovetkezoket irja: az 6 célja eredetileg egy olyan szokva-
nyos népiskola felallitasa lett volna, amelyik a leheto legalaposabban felkésziti a tanul -
kat az 6nall6 gondolkozasra és a mindennapi életre. Miutén ez a feladat mar meghaladta
egy tanito erejét, a katolikus iskola tanitojat, Koncz Rezsét is alkalmaztik ebben azj
iskoldban. Az egészségiigyi ismeretek oktatdsaba bekapcsolodott a falusi kororvos,
dr. Marton Adolfis. A hittan oktatsat a szomszéd telepiilés plébanosa véllalta el.

Batthydny grof elvtirsnak” — ahogy néha tréfasan szélitottak a szocialistak — szan-
dékaban allt még egy konyvtar, egy kulturhaz és klubépiilet berendeztetése.

Sikerilt létrehoznia egy hetilapot s, ,Testvériség” cimmel, és egy nyomda alapit-
sara is sor kerult. A grof tervei kozott szerepelt még a népiskola kibovitése egy négy-
osztilyos polgari iskolava. Minden kétség nélkiil allithats, hogy mindezen szocidlis
intézkedések igen jelentésnek szamitottak egy olyan kornyezetben, ahol a tanulok
20%-a gyakorlatilag félanalfabéta maradt. Sajnos a polgari iskola megvaldsitisahoz —
idoéhidny miatt — a grof és segitdi hozza sem tudtak kezdeni.

Batthyanyt gyakran nem értette meg, vagy éppenséggel félreértette a kornyezete.
Ennek egyik oka az volt, hogy a kiilfoldon nevelkedett arisztokrata kevéssé igazodott
el a vidéki élet szabalyaiban. Visszatetszés sziilt az is, hogy nem kereste a kapcsolatot
a kornyékbeli foldbirtokosokkal, tobbnyire budapesti barataival egyiitt mutatkozott
a faluban. Néhany furcsa rendelkezésével 6 maga adott okot arra, hogy kaléncnek
tartsdk. Egy alkalommal, amikor a gréf éppen meglatogatta az intézéjét, az ablakbol
észrevette a nagy hdségben kint dolgozo, aratast végzé parasztokat. A joszivid grof
azonnal elrendelte, hogy ezutan ilyen nagy melegben csak hat érat dolgozzanak a
béresek. Természetesen ezt a humanus rendelkezést még maguk az érintettek sem
tudtak igazan értelmezni, hiszen 6sid6k 6ta az volt a szokas, hogy aratas idején latas-
tol-vakulasig dolgozzanak, hogy minél el6bb biztos helyre keruljon a termés. Ez és
mas hasonl6 intézkedések eredményezték azt, hogy hamarosan elterjedt az a hir, hogy
ylassan eljott az ideje annak, hogy a gréfot ujra gondnoksag alé helyezzék”.

Ko6zben a kornyékbeli foldbirtokosok tovabbra is szitottik a kedélyeket: legalibb
négy alkalommal gyujtogatisig fajult a helyzet, de a tettes személye rejtve maradt.
A faluban napirenden voltak a katolikus népiskola és reformiskola tanuléi kozott az
osszeiitkozések és a verekedések.

AKkatolikus foldbirtokosok maguk is ambivalensen viselkedtek a néppel szemben.
Amikor felszolitottik 6ket, hogy hozzanak 6k is anyagi aldozatot a katolikus iskola
fejlesztése érdekében, néhinyan inkdbb az unitarius egyhaz hiveivé véltak, ahol sem-
mit sem kellett izetni. Az ilyen apro jelek nagyon jol illusztréljak az akkori viszonyok
bonyolultsagat és folytonos dtalakulasat.
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A reformiskolaban Tarczai Lajos igazolta hirét: igen aktiv volt. Miikodési terii-
letét korantsem korldtozta csak a népiskolara. Esténként a felnétt lakossag szdmara
tovabbképzéseket szervezett: olvasokort hoztak létre, ahol megbeszélték az elolvasott
muveket és természetesen politikai dolgokrol is esett sz26. Az egyik korabeli ujsag a
kovetkezéképpen tudésit errél:

»Alegényeket laterna magicaval, fonograftal, meg csizmak ajandékoza-
saval gytijtik ossze. [ ... ] Allitolag mar a szomszédos Zalabol is szallingdznak
esti tanitasaira az érdekl6dok.” (Szombathelyi Ujsag 1905.)

Maga Tarczai elégedett a teljesitményével, de, mintegy elére sejtve a kés6bbi konf-
liktusokat, azt mondja: ,Ha mennem kell is, nyugodtan megyek. A magot elhintettem,
ki fog kelni.” (Horvath 1963.)

Egy masik vjsagcikkben arrél olvashatunk, hogyan fogadték a hatésagok ezeket
a megnyilvanulasokat: ,Hétfé este 6ta csenddrok cirkalnak a faluban. Hazrol-hdzra
jarva keresik azokat az embereket, akik esténként Tarczai Lajos tanito oktatdsat, fel-
olvasisat hallgattik. Megjelent Molnarfty fészolgabiro, aki az egész falut maga elé
idézte. Vallatja az embereket, hogy mit hallottak, mit olvasnak.

Majd a tanitot vette el6. Kikérdezte mit is tanit az iskoldban? A tanit6 bevallotta,
hogy most Nansen ¢jszaksarki(!) utjarol olvasott fel az embereknek. A szolgabiro
megcsovalta a fejét, ésjegyzékonyvbe vette a vallomast.

- Hat azel6tt mit olvasott fel?

— Garait, Petofit, Czuczort és tobb magyar poétékat.

— Igaz az, hogy 6n irni, olvasni is tanit?

— Igaz.

— SOt azt beszélik, hogy szamtant is tanit?

— Ugy van.

— Micsoda konyveket adott a parasztoknak olvasas végett?

- Petoht, Jokait, Dosztojevszkijt, Tolsztojt, Gorkijt.

— Ez nem baj, ezek nem szocialistak.” (Szombathelyi Friss Ujsag 1905.)

Mirél taniskodik ez az iras? El8szor részletesen tajékoztat a tanito oktatasi tevé-
kenységérél, masrészt a kérdésfeltevés egyértelmiien eldrulja, hogy a hatésagok egy-
dltalan nem érdekeltek abban, hogy a parasztok miveltebbek legyenek, sot, a vélaszok
azt is mutatjék, hogy maga a kihallgato sincs teljesen tisztiban a tényekkel. A vég-
eredmény szempontjibol teljesen mindegy a vélasz — hiszen biztos, ami biztos — a
parasztoktél minden konyvet elvettek.

Batthyany mindig azon a véleményen volt, hogy a legfontosabb intézmény az
iskola, és minden mis csak ez utan kovetkezhet. Sajnalatos, hogy maga a grof nem vett
részt kozvetlenil az oktatasban, ami lényeges eltérés Tolsztojhoz képest.
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Maganak az oktatasi tevékenységnek a szinvonala jol mérhet6 a vizsgan nyjtott
tanuloi teljesitmények alapjan. A vizsga mindenkor az illetékes tanfeliigyelé elott,
nyilvanosan zajlott. Tobbszor el6fordult, hogy az érdekl6d6 foldbirtokosok is jelen
voltak. A Szombathelyi Ujsag 1906-ban a kovetkez8képpen ir errdl:

,Politikai és taniigyi szaklapok hoztak hasibos tudositasokat arrol, hogy
a bogotei szocidlis iskola vezetd tanitoja, a tudos hirébe csorditett Tarczai
az olvastatas terén visszatért a nagyon is 0sdi silabiziltatashoz, hogy els6
osztalyos gyerekekkel vonalazatlan papirosra iratott, és egyéb targyaknal is
elarulta, hogy hijival van minden gyakorlatnak és okos tanitoi tapintatnak.
A szimtan mértanna alakult az 6 biivos kezeiben. Amint évkozben a réteket,
ugy mérték fel a vizsgin az iskolatermet az elsé osztilyos gyermekek”

Kifogasoljak még, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok idején a tanulok jelent-
kezés nélkiil véleményt nyilvanitanak, fegyelmezetlenil kozbeszolnak, valamint azt
is, hogy a tanulok forradalmi tartalmu verseket szavalnak. '

Ez a kritika valojaban a szolid reformok jo 6sszefoglaloja: az egyik ilyen mozza-
nat az olvasastanitas, a masik az irds tanitasa vonalazas nélkiili fiizetbe. Kiilonosen
fontosak az dntevékenységet és a gyakorlati hasznalhatosagot elényben részesitd
mérések. Mindezeket az eredményeket mindossze egy év alatt érték el. Az igéretes
kezdet alapjan joggal gondolhatnank arra, hogy ez a sikeres tevékenység folytatodni
fog. Sajnos nem ez tortént, mert az anarchizmus belsé betegsége, az egymas kozotti
vita itt is felatotte a fejét. Batthyany két legfbb segitdje, az intéz6 Nadler és Tarczai,
a tanito konfliktusba keriltek egymassal. Végiil Tarczainak el kellett a falut hagynia,
és ezzel gyakorlatilag véget értek a pedagogiai ujitasok. A tovabbiakban mar a szolid
szinten tartas is nagy eréfeszitésbe keriilt.

Maga Batthyany a tovédbbiakban a legszivesebben a ,Testvériség” cimii tjsaggal
foglalkozott. Tobb tanulmanyt koz6lt benne Kropotkinrél és Tolsztojrol. [ris kézben
fejlesztett tokélyre az anarchista mozgalomban kulesfontossagava valt modszert, a
brosurak irdsat. A brosura ugyanis tébbnyire olyan munkasok és parasztok szimara
készilt, akiknek olvasasi gondjaik is voltak, ebbdl adodoan a szovegnek viszonylag
egyszerﬁﬁek, de mégis informativnak kellett lennie, hiszen sok anarchista szamara a
brosura volt az egyetlen képzési, miivel6dési lehetdség. Az anarchistik visszaemléke-
zéseiben gyakran esik sz6 6sszegy(irt, elrejtett brosurakrol, amelyeket nagy titokban
adtak tovabb egymasnak. Ezért mondja példéul Kropotkin, hogy az egyik legnehe-
zebb miifaj a j6 brosura megirisa, mert ezzel tobb didaktikai feladatot is meg kell
oldani. Batthyany igen aktiv volt ezen a terlleten.

Ehhez hasonl6an fontos szerepet toltottek be az anarchista mozgalomban az ujsag-
cikkek. Itt is elvaras volt a vildgos, értheté és egyuttal kifejez szoveg. A brosurdkon
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kiviil az anarchistaknal még fontos propagandaeszkozok a rajzok, plakatok és ropla-
pok. Nagy agitativ erejitk miatt kilon figyelmet érdemelnek a jol megvalasztott, talilo
jelszavak. E technikak behato elemzése és a didaktikai célkitiizések megvaldsitasinak
elemzése kulon tanulményt érdemelne.

Batthyany fokozatosan eltavolodott Bogotétol és iskoldjatol, a pénziigyi inanszi-
rozas is akadozni kezdett. Az iskola ugyan még 1921-ig fennmaradt, mikor is aztan
teljesen allami kezelésbe keriilt.

Batthyanyt olyannyira elkeseritették a magyarorszagi viszonyok, hogy egyre tobb
idét toltott Anglidban, és végil még magyar allampolgarsigardl is lemondott. A leg-
nagyobb visszavonultsagban halt meg, 1945-ben.

A falu lakossdgaban mély nyomokat hagyott Batthyany grof. Egy egykori tanul6
akovetkez6képpen emlékszik vissza iskolds éveire:

,1906-ban sziilettem. Az elsé vilaghaboruban behivtak a tanitonkat
katonanak, igy kerultem a szomszéd falu, Bogote szocialista iskolajéba.
Ebben az iskoldban sok mindennel foglalkoztunk. Székeket, szerszamnyelet
és mas famunkat végeztiink, de agyagoztunk is. Minden tanév befejezéskor
nagy kidllitast rendeztiink, az altalunk készitett legszebb munkadarabokat
haza is vihettuk. Hirom tanévet 1914-t5l 1917-ig toltottem ebben az isko-
laban. [ ... ] A grof akkoriban mar nem volt itt. Azt mondtak, irt valamit
Ferenc Jozsef csaszar ellen és ezért kellett elmennie. Az iskoldhoz tartozott
még egy kisebb kert is, ahol a szemzést és minden mas kertészeti munkat
és méhészetet tanitottak. Tanitas délel6tt és délutan is volt. Ingyenebédet
akkoriban méar nem kaptunk. Ha valaki nem tudta kovetni a tobbieket, annak
a hidnyossagait be kellett potolnia. Ha valamelyik j6 tanul6 valami csintalan-
sagot kovetett el, akkor annak délutdnra az iskoldban kellett maradnia és az
6 vezetésével gyakorlatokat oldottak meg a gyengébb tanulokkal. Amikor
visszatértem a szilléfalum iskoldjaba, taldlkoztam egy velem egykoru fiu-
val, aki bizony alig tudta a nevét leirni. Igy, az a bogotei iskola mégiscsak jo
iskola volt.” (Vas Népe 1983.)

653. Osszegzés és az iskolai munka specifikumainak bemutatasa

Batthyany Ervin grof azon anarchistak egyike, aki nemes célok eléréséért tevékenyke-
dett. Mar maganak a bogotei iskolanak a killonb6z6 forrasokban torténé elnevezése
is jol mutatja a konfliktusokat: Batthyany grof még egy kozonséges népiskolardl ir,
ugyanezt az iskolat a korabeli szocidldemokratak reformiskolanak tartjak, a katolikus
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egyhdz szocidlis iskolaként emliti. 1984-ben egy Bogotérdl irott tanulmanyban pedig
mdra szocialista iskola elnevezés szerepel. Es mindez csak azért, mert egy furcsa gon-
dolkozast, anarchista gréf valami hasznosat akart tenni a hazajanak.

Abogotei iskola 6sszehasonitasa soran néhany hasonlésagot, de lényegi eltérése-
ket is meghgyelhetiink Tolsztoj — hasonlé szellemiségu, de joval kordbbi — iskolajahoz
képest. Hasonlo az, hogy

1. Tolsztoj és Batthyany is arisztokrata szirmazisu;

2. mindketten sajat birtokukon hoznak létre iskolat;

3. mindketten parasztgyermekeket tanitanak, az 6 tudatossagi szintjuket akarjik
radikalis eszk6zokkel megemelni;

4. mindketten kulfoldi példiakbol indulnak ki: Tolsztoj a német oktatast preferalja,
Batthydny az angol mintit kovetné;

S. hasonl6 az is, hogy életiik végén lényegében mindketten menekiilésre kény-
szeriilnek.

Amennyiben a kett6jik kozotti Iényegi eltéréseket vizsgaljuk, az a legfeltiinobb,
hogy Tolsztoj maga is kozvetlenil részt vallalt az oktatasban: tanitott, tankonyveket
és tantervet készitett. Batthyany ezen a téren joval passzivabb volt.

Talan e fejezet zdrasaként még egy koz0s sajatossig emlitheté, mégpedig az, hogy
mindkét iskolaalapitas tiszavirag életii volt, és az adott orszdg iskolarendszerében csak
egy elszigetelt zarviny maradt. Valamiféle tovibblépés csak Tolsztoj iskoldjaval tor-
tént, az is kulfoldon, leginkabb Angliaban és csekély mértékben Hollandidban.

6.6. A magyar anarchizmus pedagogiai torekvéseinek
Osszefoglalasa

Schmitt Jend, Szabo Ervin és Batthyany Ervin tevékenységének bemutatasa és elem-
zése alapjan nyilvianvalo, hogy Magyarorszigon nem tudtak az anarchista eszmék
jelentSsen tért hoditani. Bar a kezdet sokat igéré volt, a megvalositis mar szamos
akadilyba utkozott.

Ilyen zavar6 tényezo volt az, hogy a magyar szocidldemokracia alapvetéen a német
mintdt kovette, és ebben az anarchista szellemiségnek kicsi volt a tere. Sajitos helyze-
tet jelentett a kozép-eurdpai nemzetillamok kozé ékelédés is, mindez megterhelve
az évszazados vallasi és nemzeti konfliktusokkal, amelyek az elégedetlenséget egy
egészen mas iranyba a forradalmak és a haboruk felé vezették le.
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Nem véletlen az sem, hogy a magyar anarchista gondolkodok kiilfoldre mentek
és lényegében elszigetelodtek, vagy csak igazan sziik korre kiterjed6 hatasuk volt.

Ennek ellenére az anarchizmus gondolatkérének magyarorszagi elterjedése kap-
csan beszélhetiink pozitivumokrol is:

® Az er6szakmentességen alapulo dllam eszméjének felszinre kerulése, ami fel-
tételezi a kilonb6z6 6nkormanyzatok 6nkéntes, szabad egyuittmikodeését.

o A folytonos fejlodés, valtoztatas szitkségességének hangoztatisa.

e Azegyuttmiikodés alapja, a személyes dontési szabadsag érvényesiilése.

¢ Aszabad agitacid, a propaganda lehet6sége — mint a tomegek tdjékoztatdsanak
alapvet6 technikadja.

e Kizdelem minden olyan intézmény ellen, amely a hatalom 6nkényes gyakor-
lasan alapul.

e A szabad kooperacio érvényesitése a gazdasigban.

A nevelés végsé célja — ontudatos, szabad polgarok képzése.

Mindezekrél a célkittizésekrol tajékoztat a ,Tarsadalom és forradalom” 1919.
junius S-i szama, amely pedagoégiai programnak is megfelel: , Az anarchidhoz 6ntu-
datos emberek kellenek, becsuletes gondolkodassal kifelé és befelé. Az dntudathoz
vezetd elsé [épesé a tanulds, masodik lépesé a jozan kritikaval valé megismerés, har-
madik lépcsé a tudds. A tudds pedig maga az anarchia.”

Az anarchizmus magyar képvisel6i — mint az a korabbi elemzésbdl kittinik —
a megkésett polgari fejlédés gyorsitasin munkalkodtak, nem mell6zve a radikalis
javaslatokat sem. Osszességében azonban a demokratikus és az anarchista, sét a val-
lisos megujulisi torekvések keveredése figyelheté meg, sajitos magyar szinezetben,
ami els6sorban a tovabbél6 és fesziltséget gerjesztd, lappang6 vagy éppen feléledd
felekezeti és nemzeti konfliktusokban jelenik meg. A magyar anarchista gondolko-
dés képviseldinek érdeme — tévedéseik és tulzasaik mellett — a gyorsitds szandéka,
a nacionalizmussal és a megosztottsiggal szemben az egységesitési torekvések han-
goztatdsa és a miivel6dési viszonyok, az iskoldztatdsi korilmények javitasi szindéka.
Mindenképpen emlitést érdemel a magyar anarchisték visszafogottsiga az erészakos
cselekedetekben és jelentds teljesitménye az elméleti irasokban.
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6.7. A magyar anarchizmus egy dokumentuma

A korabeli gondolkodas és a magyar anarchizmus — kiemelkedo, de kevéssé ismert
és némiképpen mell6z6tt — képviseldjének bemutatasa céljabol a tovabbiakban teljes
egészében olvashato6 Batthyany Ervin 6sszegzd jelleg felszolalasa a magyar anarchis-
tik 1904-ben tartott megbeszélésén. x

AZ ANARCHIZMUS
I. Grof Batthydny Ervin zdrébeszéde (1904. mdjus ho 13.)

»Anarchizmus — uralomnélkiiliség — alatt azon tarsadalmi rendet kell érte-
nunk, mely minden kiils6 hatalom és er6szak nélkal tisztan az emberek szabad,
testvéri egyuttélésén alapul. Az er6szakon épul6 uralmi rendszer helyett, mely
a tulajdon, jog és allam kényszerintézményeiben nyer kifejezést, az anarchikus
tarsadalom formii az emberek természetében rejlé szolidaritas és az ebbdl folyo
szabadsag, egyenloség és onkéntes 6sszemiikodés ltal jonnek létre.

Szitkségesnek tartottam az anarchizmus fogalmanak ezen meghatarozasat
elérebocsatani, mert tudom, hogy kilonosen nalunk a legnagyobb tdjékozat-
lansag és legtévesebb nézetek uralkodnak rola. Sokan vannak, akik még mindig
kiralygyilkossaggal és bombamerényletekkel azonositjak azt, vagy legalabb is
altalanos felfordulast és chaoszt képzelnek alatta. Azok koziil, akik az anarchizmus
fentvazolt czéljait ismerik, egyik rész az emberi kulturanak talhaladott alacso-
nyabb fokara valo visszasiillyedést lat benne, egy misik rész pedig az embereket
sokkal gyarlobbaknak tartja arra, hogy ezen idealt elérhessék. Mindketten tehat
sziikségesnek és elkerulhetetlennek tartjik a rend, béke és muveltség fenntar-
tasara, hogy az emberek egy konstitualt felsébb hatalomnak és at nem haghato
jogszabalyoknak legyenek aldvetve, melyek uralmukat szitkség esetén erdszakkal
is érvényesithessék.

Két homlokegyenest ellenkezé vilagnézet és tarsadalmi elmélet all itt szem-
ben egymassal. Az egyik a természet és tarsadalom rendszerességének és harmo-
nidjanak forrasat a jelenségeken kiviil keresi. Egy felsobb lény, kozponti er6 vagy
abstrakt torvényben latja a szabalyozo hatalmat, mely az osszességet igazgatja, az
egyének mozgisat kormdanyozza és meggitolja azok 6sszeiitkozését és az ossz-
hang megbomlasat. A masik magukban az egyénekben litja az 6sszhang forrasit:
nem keres egy felsébb hatalmat vagy térvényt, mely a jelenségeken kivil dllana;
hanem az egyéni erék szabad mozgasaban és érvényesulésében, egymassal valo
tarsuldsaban és sziikségleteik szerint val6 alkalmazkodésdban és az igy létrejovo,
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folyton ingadoz6 egyensulyban teljesen biztositva litja az 6sszesség rendszeres-
ségét és harmonigjat.

Az els6t theokratizmusnak nevezhetjiik, mert hogy az uralmi elv egy isten
fogalmdban, vagy egy gazdasigi monopoliumon alapulé kivaltsagos osztaly ural-
kodasaban, vagy végre az allam mindenhatésagaban van-e megvaldsitva, az a
dolog lényegén nem valtoztat. A masik az anarchizmus. Es amint egyik vagy
misik uralkodik az emberek meggy6z6désén, a szerint fog alakulni a tirsada-
lom.

A theokratizmus és anarchizmus kozotti kiizdelem nem mai keletd. De az
utobbi teljes Ontudatos kifejlodését mégis csak az utols6 6tven év tudomanyos és
erkolcsi dtalakuldsa iltal nyerte. Tekintsiik példaul a viltozast, mely a csillagaszati
ismereteinkben néhany évtized dta végbement. Azel6tt a nap kozponti erejének
vonzasat tekintették bolygorendszerunk egyediili szabalyozojinak, ez a kozponti
erd szabta meg az égitestek pélydinak valtozhatatlan torvényeit, ebbdl sugarzott
ki az energia, mely minden életnek forrisa volt. Ma a tudomany az egész vilagtirt
betolté inom anyagot vizsgalja; és ezen paranyi atomok mozgasiban, melyek
a tért minden iranyban dtszelik, 6sszeutkoznek, tomorilnek és szétbomlanak,
keresi az égitestek eredetét és azok Gsszes életjelenségeinek magyardzatat. A vilag-
egyetemrdl alkotott egész felfogasunk megvaltozik ezzel. A vilagot kormanyzo
erd, elére megallapitott torvény, atgondolt 6sszhang képzete eltiinik, hogy helyt
adjon annak a harmoénidnak, mely szimlalhatatlan anyagrészecskék rendetlen és
osszefuiggéstelen mozgdsabol ered, melyeknek mindegyike sajat atjan halad és
valamennyié egyensilyban tartja egymast.

Ugyanigy alakulnak 4t a tébbi tudoményok is. A fizikaban nincsen sz6 tobbé
aho és elektromossag egységes ismeretlen erdir6l, melyek egy élettelen anyagra
hatnak; a tudomany a testben ¢és koriilStte a végtelen kis atomok mozgdsat és
rezgését iigyeli meg, melyeknek 6nallo élete, rezgéseik, surlodasuk és mozgasuk
hozzalétre a hé, elektromossag stb. jelenségeit. A szerves vildgot targyald tudoma-
nyok a faj és annak valtozasai helyett az egyént és valtozasait kutatjak. A botanikus
észoologus az egyént vizsgilja, annak életét és kornyezetéhez valo alkalmazkodi-
sat. A valtozasok, melyeknek az éghajlat, id6jaras és taplalkozasmod azt alavetik,
hozza létre a fajt; és a fajok valtozisaiban a biologia manapsag csak ereddket
1at, azon valtozasok osszegét, melyen minden egyes egyén kilon-kilon atment.
Amilyenek az egyedek, olyan lesz a faj és minden egyes szimtalan befolyasnak
van kitéve, melyekre mindegyik a maga médja szerint reagal. Es ha a fiziol6gia ma
egy allat vagy novény életéré] beszél, abban inkdbb szamtalan kilonallé egyén
Osszességét l:’ltja, mint egy egységes €s oszthatatlan egyéniséget. Emésztési, érzé
és mozgasi szervek egyesilésérél beszél, melyek mind igen szoros kapcsolatban
allanak egymassal; mindegyik megérzi a masik egészségének vagy megbetege-
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désének kovetkezményeit, de azért mindegyik sajat életét éli. Es minden szervet
és ennek minden részét ujbol 6nallo sejtek alkotjik, melyek a megélhetésiikre
kedvezétlen viszonyok legy6zésére egyesiilnek. Egyszoval, az egyén magéban
véve a szervek kozmosa és ezek ujbol a sejtek és atomok kozmosai; és az egész
bonyolult szervezet jolléte az osszes részecskék jollétének osszegétél tugg. Ezzel
egész revoluczié megy végbe az élet filozohdjiban.

De fékép a pszicholégia az, amelyben ezen valtozas legnagyobb fontossagu.
Nemrégen a pszicholégusok még mint egységes lényrél beszéltek az emberrol,
akit tulajdonsigai szerint jonak vagy rossznak, okosnak vagy ostobdnak, 6nz6nek
vagy altruisztikusnak mondtak. Ki beszél még igy manapsiag? A mai pszicholo-
gia az emberben a kiilonbo6z6 tehetségek, 6nall6 torekvések nagy tomegét latja,
melyek egymas kozt egyenlok, megnyilvanulasaiban egyenl6 erejtiek és folyto-
nos libegé egyensilyban tartjik egymast. Egészben véve az ember nem egyéb,
mint folyton viltozo6 ereddje ezen kiilonboz6 tehetségeinek és torekvéseinek.
Valamennyi oly szorosan kapcsolodik egybe, hogy nyilvanuldsaik folyton vissza-
hatnak egymasra; de azért mindegyik sajat életét éli, a nélkil, hogy egy kozponti
erének ald volnanak vetve.

A tények, melyekb6l mindeme kovetkeztetéseket levonjuk, nem vjak; csak uj
szempontbdl nézziik azokat. Es ezen szempontbol a természet harmonidjat aleg-
teljesebben latjuk érvényesiilni; csakhogy nem akarjuk azt tobbé egy elére meg-
hatarozott tervszertiség és ebbél folyo 6rok torvények altal megmagyardzni. Amit
azel6tt természeti torvénynek neveztek, nem egyéb, mint a jelenségek kozotti
osszefiiggés, melyek torvényszertiségét azok idobeni egymasutanja dllapitja meg:
nincs torvény, mely jelenségeken kivul allana, minden jelenség azaltal lesz meg-
hatdrozva, amely azt megel6zi és nem egy felette uralkodo torvény altal.

Amit a természetben 6sszhangnak neveziink, abban nincs semmi, ami el6re
meg volna hatarozva: az egyes részek érintkezésének és osszetitkozésének vélet-
lene elég ahhoz, hogy ezt létrehozza. Az egyik jelenség évszazadokig tart, mert az
alkalmazkodas és egyensuly, melyet képvisel, évszazadokon 4t alakult ki; a masik
egy pillanat alatt megy végbe, mert csak pillanatnyi egyensulyt képvisel, igy a
viligegyetem 6sszhangjat, mint az ugyanazon helyen és ugyanegy id6ben érvé-
nyesil6 osszes erok egyensulyit kell felfognunk — mint idéleges alkalmazkodast;
és ezen egyensuly csak egy feltétel alatt lehet allandé: hogy t. i. folyton viltozik,
hogy minden pillanatban valamennyi egymasra hato erd valodi rezultansat kép-
viseli. Ha csak egyike ezen eréknek meg van gatolva cselekvési képességében, az
osszhang megbomlik. Az er6 hatasa felgyiilemlik; érvényesiilnie Kell neki; és ha
ebben mas erék gatoljik, nem lesz ezek altal elnyomva, hanem végtére a fennallo
rend felforgatasaval és az 6sszhang szétszakitasaval utat tor maganak, hogy egy uj
egyensulyt, az alkalmazkodasnak uj formét taliljon. Ez megy végbe egy villamos
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szikra kipattanasanal vagy egy vulkdn kitorésénél; ugyanez torténik az emberi
meggydz6dés vagy a tarsadalom forradalmaiban.

Természetes, hogy ezen uj felfogds a tarsadalomtudomanyokat is teljesen
atalakitja. A torténelem, miutan kezdetben az uralkodok, késébb az illamok
és nemzetek torténete volt, most az egyéni emberek életét kezdi vizsgilni és
az egyének bels6 meggy6z6déseibdl, szitkségleteikb6l, mindennapi életiikbol
magyardzza meg a torténelmi tényeket. Ep igy a nemzetgazdasigtan és szoczio-
l6gia, mely a népek és tarsadalmak jelenségei helyett mindinkibb az egyének
szikségleteivel és torekvéseivel foglalkozik és arra a kovetkeztetésre jut, hogy
amilyen az egyén, olyan lesz a tarsadalom is.

Ezen tudomanyos és filozohai alapokon épiil fel és vilik ontudatossa az 4j
erkolcsi vilagnézet. Epp tigy, mint a természet rendszeressége és 6sszhangja nem
egy fels6bb akarat miive, és nincsen abstrakt merev torvények altal szabalyozva,
hanem azaltal jon létre, hogy minden legkisebb rész szabadon a maga utjan halad,
ugy az ember sem valamely felette allo erkélcsi torvény szerint jo vagy rossz,
hanem 6sszes tulajdonsaganak, hajlamainak és tehetségeinek egyenlé mérték-
ben valo kifejtése és szabad érvényesitése altal valik harmonikus egyéniséggé; él
atarsadalom rendje és békéje szintén nem egy el6re meghatarozott torvényszeri
jelenség, melynek fenntartisara kiils6 hatalom és kotelezé jog szitkséges; hanem
a tarsadalmi 6sszhang is csak magabol az emberek természetébdl, az egyének
korlatlanul szabad életnyilvanulasaibol és sziikségleteik szerint folyton valtozo
alkalmazkodasabol allhat elé. Es épp ugy a mint a természeti erk egyenstlya
megbomlik, ha kozialok valamelyeket hatisaban meggatoljuk, épp tigy megszi-
nik a béke a tirsadalomban, ha az egyének egymaskozti viszonyat egy autoritativ
hatalom igyekszik merev jogszabalyok ltal szabalyozni és ezzel korlatokat szab
az egyéni kifejlédésnek, szabad tarsulasnak és 6nkéntes osszmitkodésnek.

Ezen uj vilagnézetbol tehat szitkségkép azon praktikus konzekvencziat kell
levonnunk, hogy minden intézmény, mely az emberek 6nmeghatarozasi jogit
és egymashoz vald viszonyuk szabadsagat korlitozza, gyokerestdl eltorlendd;
és ennek lehet6ségét és a helyokbe lép6 tarsadalmi formak czélszertiségét sajat
erkolesi meggy6z6désunk erdsiti meg. Ha a vilagegyetem parinyainak szabad
egyensulyabol létrejott osszhangot felfogtuk, egy kivilink all6 felsébb hatalom
képzete lehetetlenné vilik; és ezzel minden alédvetettség érzete megsziinik. Mint a
mindenség egyéni atomja, egynek és egyenjogunak érezzitk magunkat az egész-
szel és valamennyi mds egyéni atommal; nem korlatozhat tobbé semmi, de ép
oly lehetetlenné valik szimunkra is, hogy mi uralkodjunk masok felett. Azaltal,
hogy mindenki sajat szitkségleteinek és hajlamainak megfelel6en cselekszik,
jon létre az er6k azon egyensulya, mely egyenld, szabad emberek testéri egyiitt-
élésében, a legidedlisabb tarsadalmi harmonidban nyer kifejezést. Az az egyetlen
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erkolcsos cselekedet, mely legjobban elégiti ki sajat boldogsagérzetinket. Nem
azzal, hogy sajat éntinket alarendeljitk valamely felsébb hatalomnak, sem azzal,
hogy azt elnyomjuk és feldldozzuk masokért, de egyediil azzal, hogy azt szabad,
hatalmas, teljesen kifejlett egyéniséggé engedjiik fejlédni, tessziik a tirsadalom-
nak a legnagyobb szolgalatot. Esaz egyetlen igaz ut ahhoz, hogy felebardtunkat
ugy szeressiik, mint sajat magunkat; csak igy lehet boldog az emberiség,

A theokratikus rendszerek képviseli bonyolult szisztémakat és szornytiséges
igazgatasi gépezeteket talaltak fel, hogy az egyén érdekeit a tarsadalom érdekével
osszeegyeztessék. De eltelejtik, hogy a tarsadalom egyaltalin nem johetett volna
létre és nem dllhatna fenn, ha az egyén érdeke és boldogulasa kezdettél fogva nem
lett volna azonos az 6sszességével. Az ember egyesiil embertarsaival, segiti 6ket
munkdban, szikségben és veszélyben, tiszteli jogaikat és a tarsadalom békéjet,
mert ebben talalja legnagyobb megelégedését és egyéniségének legteljesebb
kifejezését. Ez a szolidaritds az ember valodi természete, mely kezdettél fogva
osztonszertien nyilvanul benne és mely 6ntudatossa valva az emberi méltosig
tiszteletében és az univerzalis emberszeretetben kulminal.

Aftejlédéstani és torténelmi tények hosszua sorozata bizonyitj, hogy az embe-
riség sohasem létezett izolalt, egymassal kiizd6 egyének vagy csaladok alakjaban,
hanem egy vagy mas forméban mindig tarsas életet élt és hogy ott, a hol az autori-
tas és mesterséges egyenlotlenség az emberi természetet nem szoritotta korlatok
kozé, a szolidaritds és a kolcsonos segitség gyakorldsa mindig harmonikus bol-
dog tarsadalmi életet hozott létre és hogy ezen korszakok mindig a muvel6dés
és haladas egy-egy 1épcséjét képezték; mig ellenben azon idék, melyekben egy
uralkodo kisebbség theokratikus el6itéletek vagy erdszakhatalmi rendszer dltal
megfosztotta az embereket azon képességiiktdl, hogy sajit életitket maguk igaz-
gassak, mindig pusztulast, eldurvulast és nyomort hoztak magukkal.

Mar az dllatvildgban azt latjuk, hogy a magasabb fejlettségii tajok talnyomo
tobbsége tirsas életet él és az egyesiilésben és kolesonos segitségben taldlja a
létért valo kiizdelem legjobb fegyvereit — a mi alatt nem a puszta megélhetésért
val6 harczot, hanem a fajnak kedvez6tlen 6sszes természeti tényez6k elleni véde-
kezést kell érteniink. A faj, melyben az egyének kozti kiizdelem a legkisebb mér-
tékre lett szoritva és a kolcsonos segitség gyakorlisa legjobban kifejlddott mindig
legerételjesebb, legintelligensebb és legfejlodésképesebb volt.

igy kerilt az ember az illatvilag lépcsojének legfelsobb fokara. Legelso kez-
deteiben csoportokban és torzsekben egyiittélve talaljuk 6t, a mit a kékorszak
maradvanyai bizonyitanak. Es ha a manapsig még é16 primitiv népek életmédjat
tekintjilk — mely nagyjiban megfelel a kékorszaknak —, latjuk, hogy a torzs aleg-
alacsonyabb miveltségi fokon is a tarsadalmi intézmények egész sorozatat hozza
létre. A primitiv ember tényleg egy a torzzsel és tarsaitdl sem a tulajdon, sem az
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autoritas korlitai nem vélasztjak el. Szemtanuk egybehangzo leirasai szerint ezek
a »vademberek« a legjobb indulaty, leg6szintébb és legonfelildozobb lények,
akiket képzelhetink; anarchikus kommunista tarsadalmuk a legteljesebb békés
harménia és legderiisebb boldogsag képét mutatja.

A primitiv torzsbdl, ennek tarsadalmi formaibdl és szokasaibol fejlodott ki
a barbar népek falusi kozossége; és a tarsadalmi szokasok uj, tagabb kore, a kol-
csonos segitség gyakorlasanak tokéletesebb formai és szamos intézmény, melyek
részben még ma is fennallanak, jottek létre altala. A falusi kozosség lényegét egy
kozosen birt - és gyakran kozosen mivelt — teriilet és ennek kozos erével valo
védelme teszi. Az ezen teruleten egyiitt élok onjogulag intézték sajat tigyeiket, és
kozos akaratukat a falusi gylés dontéseiben fejezték ki, melyek a kozség 6sszes
tagjainak megegyez6 hatarozataibdl allottak. Ez volt az egyetlen kozigazgatasi és
bir6i forum, melynek azonban nem volt hatalmi sanctiéja, hanem annak min-
denki 6nként vetette magat ala. A fotorekvés mindig az volt, hogy a kozség tagjai
kozt felmerilé viszalyok békésen és roviden intézédjenek el és hogy a jogorvos-
latokban a bosszu helyett a compensatio elve érvényesiljon. A kozségek féltéke-
nyen 6rizték ezen szabadsagukat a feudalis urak és az dllam beavatkozasa ellen;
és sajat erejitkb6l, minden fels6bb gyamkodas nélkal, a foldmivelés és ipar, jog és
kozigazgatas olyan rendszerét fejlesztették ki, melyet a kovetkezé korok majdnem
valtozatlanul vettek at.

Es mikora nagyobb mivel6dés szitkséglete az embereket szorosabb egytt-
élésre késztette, [étrejottek a kozépkor szabad varosai, melyek a terileti egységek-
nek (falusi kozosségeknek), és a kozds munka és kdlesonds tdmogatds czéljabol
alakult egyesiiléseknek — a czéheknek, fraternitisoknak és szomszédsagoknak
~ kettos halozatat képezték. Ezen autondm szervezetek rendszere, melyek mind
tobbé-kevésbé kommunisztikusak voltak és egy, autoritas nélkiil, csupan szabad
megegyezésen nyugvo foderdcioban egyesiiltek, alkotta a kozépkor virdgzé varo-
sait, melyekre ma is, mint a torténelem egyik legragyogobb korszakara tekintiink
vissza. Az egyéniség szabad érvényesiilése és az 6sszetartas és szolidaritas, mely
az egyeseket az egészhez és egymashoz flizte, a miiveltség és jollét paratlan fol-
lendiilését eredményezte. De idével az uralkodok és késébb az allam maganak
arrogilta a hatalmat, hogy alattval6ik minden tigyét csakis 6 rendezze és boldo-
gulasukrol egyediil 6 gondoskodjék; a minek eredménye a czéhek és kozségek
biirokratikus rendszabalyozasa, késobb pedig 6njogu biraskodasuk és szabadsa-
guk megsziintetése, vagyonuk és kozbirtokaik elkobzasa és a népesség altalanos
proletariziczidja volt.

Es a kézpontosité abszolit uralmi tendenczia még sem vezetett sikerre. Az
allam, mely csak szétszort egyének aglomeratiojan alapult és ezeket csak sajat
kozponti hatalma igyekezett osszetartani, nem felelt meg czéljanak. A fuggetlen-
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ségre és » partikularizmus «-ra val6 torekvést nem sikerult kiirtania. A szolidaritas
és kolcsonos segitség érvényesilése attorte az allami korlatokat; jra feltamadt
és alakot oltott a modern élet szamtalan egyesilésében, melyek az allam mel-
162¢ésével vagy egyenesen ellentétben vele a mindennapi élet minden dgaban
felsarjadzottak, mihelyt megsziint f6benjaré vétségnek lenni, ha az emberek
sajat dolgaikkal torédnek és e czélbol egyesiilnek. A mai ember is legkilon-
boz6bb szikségleteinek kielégitését, legyen az tudomanyos munka, 6nkéntes
kozszolgilat, pénzszerzés vagy mulatsag, legjobban szabad tarsulas altal latja
elérhetonek; és ezen egyesiiléseknek nincs szitkséguk kotelezé jogszabalyokra
vagy egy felsobb hatalom védelmére és timogatdsara, hogy tagjaik egymassal
szemben vallalt kotelezettségeit teljesitsék és hogy czéljukat elérjék. Es az egész
hatalmas munkasmozgalom, bamulatos szervezettségével, melybSl mégis min-
den kényszer hianyzik, mely az dllamot ignoralva kimondta, hogy a proletariatus
felszabaditasa csak a proletariatus mive lehet: mi mas ennek éltetd ereje, mint
az 3ltalanos szolidaritas? _

Igy hat ujbol bebizonyitva latjuk, hogy nem az autoritds, nem erkélcsi és jogi
szabilyok, nem kényszerintézmények biztositjak a rendet, miiveltséget, boldog-
sagot és haladast a tirsadalomban; hanem hogy mindez az emberi természetben
rejlik, az egyének szabad érvényesiilése dltal jon létre. Es az igazsag ujbol és vjbol
utat tor maganak. Az egyenlStlenség és elnyomatas korszakaiban feltimad az embe-
rekben valodi lényegiik és természetes dllapotuk tudata és a torekvés, hogy az ezt
gatlo korlatokat ledontsék. A tulajdon és autoritas szentsége megsziinik, ez helyt
ad az emberi szabadsag, egyenléség és testvériség szentségének. Ez volt eszménye
Jézus tanitasinak és az Gskereszténységnek; a X111 és XV, szézad eretnekségeinek és
parasztlizadasainak és els6 kezdeteikben az tjkor forradalmainak. Erre torekszik leg-
univerzalisabb kiterjedésében és legkonzekvensebb kifejtésében az anarchizmus.

Csak roviden akarom ezek utan vazolni az uj tarsadalom képét, melyre a
vilignézet és emberi idedl dtalakuldsa vezetni fog. A font targyalt filozohiai, ethi-
kai és tarsadalom-fejlddési premisszakbol 6nként kovetkeznek annak févondsai.
Részleteinek kifejtését nem fogom megkisérleni, ezeket — ha csak nem utopiat
irunk — nem lathatjuk elére. Kérem azokat, a kik allispontomat esetleg biralat
targyava teendik, hogy kritikajukat ne az anarchizmus praktikus megvaldsitasara,
hanem annak alapeszméjére alkalmazzik; és vegyék figyelembe, hogy az anar-
chizmus felsdbbsége a tobbi tarsadalmi elméletekkel és reformprogramokkal
szemben ép abban éll, hogy az nem minden részletében merev elvek szerint
kidolgozott, az emberekre oktrojaland6 rendszer, hanem magukbdl az egyes
emberekbol, azok egyéni természetébdl és meggy6z6désébél fakado organikus
fejlodés és hogy a tarsadalmi formak, melyeket létrehoz, az egyéni erék érvénye-
sulésének és alkalmazkodasanak folyton valtozo egyensulyabol dllanak. Hogy
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ez az egyensily milyen alakban fog létrejonni, arrol eltérhetnek a nézetek, még
anarchistik kozott is. De a ki kétségbevonja, hogy a szabad egyenstly és harmo-
nia egyaltaldn lehetséges az emberek kozt, az magiban az emberi természetben
kételkedik. Az, hanem is vallja be maganak, az emberekben csak 6nzést, haszon-
lesést, uralomvagyat és kegyetlenséget lat, egyszoval, vadallatoknak tekinti Sket,
melyeket csak vasszigoru fegyelem és egy felsébb hatalomtdl valo félelem gétol-
hat meg abban, hogy egymast folytonos véres kiizdelemben fel ne emésszék; az
az egyének érdekét alapjaban véve ellentétesnek képzeli a tarsadalom érdekével
és a bellum omnium contra omnest tartja az emberiség eredeti és természetes
dllapotanak.

Elvitazhatlan tények bizonyitjik, hogy ennek ép az ellenkezéje igaz. De hogy
ha igaz volna, akkor csak egy tirsadalmi rend volna lehetséges: egy foldontuli
malaszt ltal megyvilagositott kisebbség abszolut despotikus uralma és a tobbi
emberek teljes rabszolgasaga; és ennek az emberiség leheté legnagyobb bol-
dogsagara kellene vezetnie. De nézziik csak a rabszolgasagot az 6kori Romaban
és a XVIII. szazadbeli Amerikdban, a jobbagysagot Eurépaban: mindenitt a leg-
borzasztobb nyomort és kegyetlenséget latjuk.

Alig is akad manapsag valaki, a ki ezen korszakokat kivannd vissza; de akon-
zekvenczidkat, melyek az ellenkez6 vilignézetbdl kovetkeznek, egyik tarsadalmi
iranyzat sem akarja elismerni; valamennyi csak enyhiteni akarja ezen elvet és az
autoritast és az emberi természet korlitozasit egy vagy mas iranyban okvetleniil
szilkségesnek tartja; és igy mindegyik ellentmondasba jon 6nmagdval. Még a
konzervativ is emberi jogokrol beszél manapsag, a patriarchalizmus pedig pline
a kereszténységet vallja alapjinak, melynek fotétele, hogy mindnydjan Isten fiai
vagyunk. De hogy egyeztetheté ez Gssze a mai tarsadalmi rend fenntartasaval és
az autoritds és osztilyuralom kiterjesztésével? A liberalizmus az egyéni szabadsa-
got és egyenldséget hirdeti; miért ragaszkodik tehat oly gorcsosen a tulajdonhoz
és gazdasagi egyenlotlenségekhez, mely a szegényt a gazdag uralménak veti ala?
Miért akarja fenntartani a jogot és az allamot ennek biztositisdra? Az autoritar
szoczializmus a kollektivisztikus tarsadalmat akarja megval6sitani: mi szitksége
van akkor ennek fenntartasara bonyolult gazdasagi és kozigazgatasi gépezetre,
mely végul az allam hatalmat a mostaninal sokkal szélesebb koriivé és despotiku-
sabba teszi; nincs bizalma az emberek szolidaritds-érzetében és azt képzeli, hogy
e nélkiil egyiltalan lehetséges a szoczializmus?

Az anarchizmus egyetlen antithezise a theokratizmusnak. Ha egyszer meg-
vagyunk gy6zédve azember fundamentalis szabadsagarol, egyenléségérél és szo-
lidaritasarol, akkor minden korlatozas és valamennyi uralmi forma jogosulatlan,
és mint az emberi természet szabad kifejl6désének akadalya, kdros a tarsadalom
fejlodésére. Az osszes tarsadalmi rendszerek reformprogramjai czéltalanok és
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hatastalanok; az emberiség életének teljesen vj alapra kell helyezkednie és ez az
4j alap csakis az anarchizmus lehet.

Ennek megfelel6en az anarchizmus gazdasagi téren a tulajdon megszinte-
tésére és a teljes kommunizmusra torekszik. A tulajdon és kovetkezményei leg-
erésebb korlatja az ember szabadsaganak, egyenléségének és testvériségének és
fenntartasa a legnagyobb erészak és kényszer alkalmazasat teszi szitkségessé. Az
anarchikus tirsadalomban meg fog szinni ezen kényszer; mindenki sajat erejé-
hez mérten és sajat hajlamait kovetve fog dolgozni; mindenki sajat szikségletei
szerint fog a k6z6s munka eredményében és a mult nemzedékek munkadja altal
felhalmozott tarsadalmi vagyonban részesedni. Szabad emberek 6nkéntes egye-
stlései és ezek minden irdnyban valo szovetkezései fogjik ellatni a tarsadalmat
mindennel, a mi az egészséges és kellemes élethez sziikséges; a javak barmily
rendszer szerint val6 felosztasa, értékelése és cserélése feleslegessé fog valni; min-
denki szabadon és korlatlanul élvezheti azokat. Ez lehetséges lesz azon 6riasilag
fokozott termel6képesség mellett, mely létre fog jc')rini, ha mindenki dolgozik
(és ez dltal a szitkséges munkaidé napi 3-4 6ranal nem lesz tobb), tovabba, ha
mindenki szellemi és testi munkaval, foldmivelési és ipari termeléssel egyarant
toglalkozik; igy minden munka konny(ivé és kellemessé valik és a tudomanyos
és technikai haladas az eddiginél sokkal hatalmasabb impulzust nyer. Ha pedig
valamely rendkivili esetben egyik vagy masik szitkséglet korlatlan kielégitése
mégis lehetetlenné vilnék, agy ezen nehézségen testvéri szeretetben egyiittélo
emberek konnyen at fognak haladni.

Politikai téren az anarchizmus a jog, kozigazgatas és dllam teljes elvetését
jelenti. A polgari és buntetétorvénykezés egész gépezete és az er6szak, mely
keresztilvitelére sziikséges, csak a tulajdon védelmére szolgal, ha ez megsziinik,
az egész magatol feleslegessé valik. Es ugyanez all a repressziv jogszabalyokra,
melyekkel ma a tarsadalom egyesek antiszoczidlis cselekedetei ellen igyekszik
védekezni; mert ezen cselekedetek csakis a mai igazsagtalansag, nyomor és egész-
ségtelen életviszonyok kovetkezményei és a repressziv biintetések legfeljebb
visszatarthatjak azokat, hogy azutan ijbél erésebben torjenek ki.

Hogy az dllam mennyire ellentétben all az emberi természet tendenczidival,
azt a torténelmi fejlédés folyama bizonyitja, szabad egyéni érvényesuléssel és
egyensullyal megcsontosodott uralmi szervezetét allitja szembe, még akkor is,
ha nem csupén az osztalykivaltsigok és gazdasagi kizsakmanyolas védvara, mint
manapsag. Az dltal, hogy az emberek sziikségleteinek kielégitését és életviszonyaik
szabalyozasat kozpontilag, sajat hozzajarulasuk nélkul igyekszik megvalositani,
meglazitja az emberek kozti természetes kapcsolatot és elnyomja az egyének saja-
tossagait és szabad érvényesiilését. Ezzel egyenesen sajat allitolagos czéljai ellen
dolgozik, mert az emberek egyéni szitkségleteit — abban 6sszpontosulnak, hogy
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az ember sajat hajlamait és tehetségeit szabadon kifejthesse — képtelen kielégiteni
és népboldogito torekvéseit szitkségkép alegnagyobb igazsigtalansag és erészak
altal kell az emberekre rakényszeritenie. Mesterséges teriileti hatarai dltal pedig a
nemzeti ellentétek, militarizmus és haboru folytonos katforrasa. Az allam helyett
az emberek jbol maguk fogjak kezitkbe venni sajt életiik rendezését; kozos haj-
lamok és érdekek, kozos teriilet vagy kozos foglalkozas ltal 6sszekotott szabad
egyesiiléseket fognak alkotni, melyeknek egyetlen kapcsa és torvénye az emberi
szolidaritis lesz. A kozigazgatas, birosag és rendérség nehézkes gépezetére nem
lesz tobbé sziikség; univerzilisabb, magasztosabb forméban fog ujra feltamadni
a mult id6k torzsi élete; leszirmazas, teriilet és nemzetiség nem fogja azt tobbé
hatirok kézé szoritani, hanem az egység érzete ki fog terjedni az egész emberi-
ségre; a szabad kozosségek foderczidja az egész toldet be fogja halozni.

Ez févonasaiban az anarchizmus idealja, mely meg fog val6sulni, mihelyt az

alapjat képez6 vilagnézet az emberiség tobbségének meggydzddésévé valt. De
csakis akkor. Minden mozgalom, mely csak a tarsadalom kiils6é formdin valtoz-
tat és nem alapul az emberek bensejének megvaltozasan, csak a régi tarsadalom
viszonyait fogja djra létrehozni; és ugyanez all minden erészakos kisérletrél,
mely a fennall6 tarsadalmat kivilrol igyekszik megdonteni. Természetes, hogy
merényletekkel és puccsokkal nem lehet 4j tarsadalmat csinalni; de a ki el6ad4-
somat végighallgatta, tudni fogja, hogy semmi sem all az anarchizmus lényegétsl
tavolabb, mint ez. Ambér majdnem altaldnosan a terrorizmussal azonositjak,
alapjaban egyenes tiltakozas és orvossag az uralkodé erészak és terrorizmus
ellen. Es ha egyes anarchistak kétségbeesésiikben csakugyan bombéghoz és térhéz
nyultak, ennek anarchizmusukhoz semmi kéze sincsen.
" Mindazonaltal az anarchizmus forradalmi mozgalom. A szabadsag és szoli-
daritas oly mélyen gyokerezik az emberi természetben, hogy csak a létez6 hata-
lom és kényszer nyomdsanak kell megsziinnie, hogy azok ajbol teljes erejitkben
érvényesuljenek; ehhez nem sziikséges egy évszizados evuluczio. Az uralkodo
vilagnézet ardnylag rovid idén beldl teljesen megvaltozhatik és ez a régi alap-
jaiktol megfosztott tarsadalmi formak hirtelen 6sszeomlasat eredményezheti.
Az emberek tomegesen fognak uj szabad egyesiiléseket alkotni — ennek kezde-
tét mar ma litjuk; épp oly tomegesen fogjak magukat az dllam és kapitalizmus
uralma alol kivonni igyekezni; mindez eléfogja késziteni a talajt az anarchizmus
teljes megvaldsitasara, mely végiil esetleg a tulajdon expropriatiojaval (kisajati-
tasaval) és hatalmi korlatok ledéntésével vilik perfektté.

Mindebben semmi nincs, a mitél félni kellene: forradalom jelent véreng-
zést és gyujtogatast. Es az uj tarsadalomba dtmenet annal inkabb fog razkéd4sok
nélkil végbemenni, mennél tisztdbban litjak az uralkod¢ osztalyok a fejlédés
menetét és mennél jobban tudnak hozza alkalmazkodni.
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Afelolvasasomban felhozott természettudomanyi és torténelmi tényeket és
bizonyitékokat tulnyomé részben Kropotkin killonbozé miveib6l vettem at, a
mit a szovegben azért nem juttattam kifejezésre, hogy az eléadas folytonossagit
ne zavarjam.

A Tiarsadalomtudomanyi Tarsasag altal rendezett felolvasasokon és vitakon
kifejezésre jutott nézetek két ellentétes felfogis korul csoportosulnak: az egyik a
tarsadalom mai rendszerének fennmaraddsa, illetve fenntartdsa, a masik annak
elmuldsa és a tarsadalomnak teljesen uj alapokon valé felépulése. Az elsé maga-
ban foglalja a liberalizmust és a konzervativizmus, keresztény-szoczializmus és a
krisztianizmus nevei alatt fellép6 iranyzatot, melyeknek kozos févonasa, hogy a
tirsadalom bajait a mai rend kertén beldl az uralmon levé tényezok éltal keresz-
tiilviendé reformok altal 6hajtjak orvosolni. Es azon athidalhatlan szakadék, mely
ezen irdnyokat a szoczializmustol és anarchizmustol elvilasztja, ez a nagy tévedés
teszi egyforman czélszerttlenné és kivihetetlenné mind a kettot. A tarsadalmi
jelenségek nem elszigetelt tények, melyeken tetszés szerint véltoztatni lehetne,
hanem organikus fejleményei a tarsadalmi rendszernek, melyek elharithatlanul
és ujbol és ujbol létrejonnek, a mig az ok a fennallo térsadalom alapintézményei
ugyanazok maradnak. De épp ezeket akarja a nevezett két iranyzat mindenaron
fenntartani; és ezzel ellentétbe jon a tirsadalom fejlédésével, mely az emberek
atalakulasban levé intellektualis és erkolesi szinvonalanak és torekvéseinek — egy-
szoval vilignézetének — 0j formakat keres és melyet kills6 intézkedésekkel sem
feltartoztatni, sem irdnyitani nem lehet.

A mai tirsadalom — és minden czivilizalt tarsadalom — az uralkoddson, az
emberek osztalykilonbségén és osztalyellentétén alapszik. Ez az alapelv a tulaj-
don és az dllam intézményeiben nyer kifejezést és direkte vagy indirekte ezek
hozzak létre a tarsadalom mai dllapotit. Nem akarom ezt most részletesebben
megrajzolni; azok a képek, melyeket e két s26: nyomor és hiaboru elénk idéznek,
eléggé jellemzik azt. Ezek a viszonyok nap-nap utan szamtalan ember életét,
egészségét és boldogsagit pusztitjik el; az emberek nagy része alig elviselhetd
tehernek érzi azokat. Lelkiikben egy uj tirsadalmi allapot idedlja keletkezik, a
melyben nincsenek gazdagok és szegények, uralkodok és elnyomottak és az
emberek testvéri egyenldségben és szeretetben dolgoznak és élnek egyiitt.

Es ezen ideal képzetének lehetdsége, az utdna valo vigyakozis az elsé lépés
ahhoz, hogy az meg is valosuljon. Az emberek kezdik megérteni életitk valodi
értelmét, felismerni, hogy életiik egy az egész emberiség életével. Es ha ezen
belitis meger6sodik és altaldnos lesz, akkor mindenki tényleg ugy fog cselekedni
masokkal, mint a hogy akarja, hogy masok cselekedjenek 6 vele.

Erdekes, hogy épp az egyhazi kereszténység, mely azt vallja alapitdjinak, a
ki ezen szavakat mondta, timadja leger6sebben azt a tarsadalmi iranyzatot, mely
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azokat — 2000 év multin — az emberiség életének alapjdva akarja tenni. Ez csak azt
mutatja, hogy az egyhdzi kereszténység dogmainak a kereszténységhez — krisztusi
értelemben — semmi kozik sincs. De a mig dogmaékkal vitatkozni nem lehet, mél-
tan varhatnank tobb belatdst attol az iranytol, mely allitolag tudomdanyos alapon
dllva kijelenti, hogy ezen elv az emberi természettel ellenkezik.

Mihat az az emberi természet? Ha tudomadnyos vilagnézetiink sarktételét, a
fejlédéstant nem akarjuk megtagadni, akkor az embert csakis, mint az él6 lények
hosszu fejlédési sorozatinak egyik fokat tekinthetjik; és mi joggal mondhatjuk,
hogy ezalegutols6? Es ezt a fejlddést nem szabad pusztin bioldgiai valtozasként
felfogni; annak legfontosabb momentuma az intellektualis és erkolcsi élet, egy-
szoval a vilagnézet atalakulasa; maskép vissza kell térniink a bibliai mythoshoz,
hogy az emberi természet az dllati testbe egy Isten altal belélehelt valami, a mi
ezen teremtés Ota valtozatlanul és viltozhatlanul benne van. De ha a viligot egy-
ségesen tekintjiik, mint sajat belsé lényébél folytonosan fejldo életet, akkor nem
mondhatjuk, hogy ez vagy amaz megfelel, vagy nem telel meg az emberi termé-
szetnek. Az ember, vilignézetének bizonyos fokan csupdn sajat érzékileg korlatolt
egyéniségének életét birta felfogni. Az 6 természetének az felelt meg, hogy egye-
dil sajat sziikségleteit elégitse ki és mindenkit, a ki ennek utjaban all, legytirjon,
megoljon, esetleg meg is egyen. De a tarsadalomban él6 ember ezt tobbé éppen
nem tartja természetesnek, 6 a csalad, torzs, nemzet vagy osztaly életének tudja
amaga életét, természetesnek taldlja, hogy a vele egy csoportban él6 embereket
segitse, védje és jogaikat tisztelje, de természetesnek tartja azt is, hogy mas cso-
portok tagjait ellenségeinek tekintse, és amint lehet, elpusztitsa. A mi vilagfelfo-
gasunk azonban mindinkabb eltivolodik ettél is. Mind szélesebb korben ver gyo-
keret az egész emberiség osszetartozasanak felismerése; mi magunk szenvediink,
ha mas embert — barmily csoporthoz tartozzék is — szenvedni latunk és 6rilink,
ha 6t boldognak tudjuk; természetesen, a vilignézet ezen harom fokozatit nem
valasztjak el merev hatarok, egyik belenyulik a masikba, de a fejlodés irdnya az
hogy az én fogalma mindinkabb kitagul, és az 6nzés, melyet a felszolalok nagy
része mint az emberi természet tarsadalomellenes és korlitozandé tendenczidjat
igyekeztek odallitani, a korlatolt egyénroél kiterjeszkedik a csoportra és végul az
egész emberiségre. Ez az 6nzés pedig minden altruizmusndl magasabban all és
a tarsadalmi élet egyetlen biztos alapja. Ezzel azt hiszem, megfeleltem Leopold
Lajos baratom ellenvetésére is, a ki az anarchizmust azért nem hajlando tarsa-
dalmiiranyul elismerni, mert ez a szolidaritast apriorisztikusnak tartja. A fennall6
rend védelmezoi meg az individualizmust tartjik apriorisztikusnak.

Egy bizonyos értelemben mind a két dllitas igaz, a mennyiben tudniillik szo-
lidaritas alatt a mindenség fundamentilis egységét, individualizmus alatt pedig
annak egyéni differencidlodasat értjiik. De ezen két princzipium 6ntudatra jutasa
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az emberekben természetesen idében torténd fejlédés. Minden jel arra mutat,
hogy most egy olyan tarsadalmi rendnek megytnk eléje, melyben onszeretet
és emberszeretet, individualizmus és dltalinos szolidaritis egybe fognak esni;
az e felé valo fejlédésben litom én mindenkor az emberi haladas lényegét; és
a tarsadalmi iranyzatok értékét az hatarozza meg, miképpen illeszkednek bele
ezen fejlodésbe.

Aliberalizmus és a masik soknevi irdny programja tisztdn kiils6 természeti;
az ember belsé lényegét érintetlenil hagyja és pusztan kiilsé intézmények fenn-
tartasaval és reformjaval véli a tarsadalmi fejlédést szabalyozhatni. Intézkedései
kozil az egyik rész egyszertien fenn akarja tartani a fennallé osztalykilonbséget
és hatalmi szervezetet, melyek pedig egy elmulé félben levé fejlédési fok kép-
z6dmeényei. Egy masik rész az ezek altal elnyomott és kizsdkmdnyolt tomegek
sorsan akar enyhiteni, de nem gy, hogy a kizsakmanyolast lehetetlenné tegye,
hanem ugy, hogy a kivaltsagosak az 6sszeharacsolt vagyon egy részét alamizs-
naként visszaadjik a kizsdkmanyoltaknak. A harmadik rész kollektivisztikus ter-
mészetli, vagyis az a tendenczidja, hogy a tarsadalom munkdjanak gytiimolcse
ne egyeseknek, hanem a tarsadalom 6sszességének javira fordittassék. De ezt a
szoczializmustol vette 4t és gondja volt red, hogy a mai tirsadalmi rend keretein
beliil, vagyis — mivel ezek a keretek ezen elvnek egyenes ellentétei — sehogy se
akarja megval6sitani.

Szemére vetik az anarchizmusnak, hogy minden organizicziot és fegyelmet
és ezzel minden kulturintézményt lehetetlenné tesz. Hegediis Lorant ar nevet-
ségessé igyekezett tenni egy olyan vasutat, melynél az alkalmazottak nem egy
telsébb forumnak engedelmeskednek, hanem sajat belatasuk és akaratuk szerint
végzik a szolgalatot. Csakhogy az ésszerii 6sszemitkodés, melyre ez esetben szitk-
ség van, semmiképpen sem teszi szitkségessé egy uralmi szervezet fennallisat;
de ellenkezéleg feltételezi a szabad egyéni felelosséget és kolcsonos segitséget,
vagyis az anarchikus-szoczialisztikus vilignézetet. Ha a kozremikod6ket csak a
kényszertiség, felillrol jovo parancs és fegyelem szoritjak munkdjok végzésére
és mindenikiik csak a maga kicsinyes személyi érdekével torédik, akkor az ered-
mény az lesz — amit manapsag latunk. A valodi organizaczio csakis az egyének
sziikségleteibdl, belatasabol és szabad elhatdrozisabol fakadhat, és ez eleve kizar
minden felsé uralkodé hatalmat és kényszert. Eppen a vasutak szervezete szolgal-
tatja erre mdr ma is a legjobb példat: az eur6pai vasathdlézatot alkoté szimtalan
tarsasag és vallalat a forgalmat, dijszabdst stb. teljesen egységesen oldotta meg. Es
ezen megallapodasokat nem egy felsébb forum hozta létre és tartja fenn, sét még
egy kozponti szervezet sem, hanem csupdn a résztvevok szabad megegyezése.

A liberalizmus dllaspontjat killonben nagyon 6szintén és talaléan vilagi-
totta meg Hegediis ur, a mikor kijelentette, hogy a szoczializmus és anarchiz-
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mus Magyarorszagon az uralkodo6 faj létérdekét veszélyeztetik. Felteszem, hogy
uralkodo faj alatt tulajdonképp az uralkodé osztdlyt érti; mert hiszen a magyar
proletéar épp tgy szenved a jelen allapotok alatt, mint tot vagy olah testvére és a
magyar arisztokraczia, dzsentri és polgarsag létérdeke az, a melyért Hegedus ur
liberalis érzése — épp ugy, mint konzervativ és keresztény-szoczialista kollégai
— aggodik. Es éppen az, hogy ezen iranyok egy osztily létérdekét elébe helyezik
az igazsagnak és az emberiség boldogulisanak, legjobban jellemzi 6ket. Ezzel
kimondtik magukra a halalos itéletet, jobban, mint én azt a leglesujtobb érvek-
kel tehettem volna.

A szoczializmus és anarchizmus az az irdny, mely az emberiség fejlodésével
osszhangban all. Eszményiik egy, czéljuk k6z6s, annyira, hogy végeredményiik-
ben egyik a masik nélkil nem is lehetséges. Nem is szivesen emlitem Sket, mint
kiilon két iranyt, hanem inkabb anarchikus szoczializmusrol akarok beszélni,
mert azt hiszem, hogy a szoczializmusnak keletkezésében is anarchikusnak kell
lennie, hogy czéljit elérje. A nem-anarchikus szoczializmus félreismeri sajat
jelentéségét, ha a szoczializmust a mai termelési dllapotokbdl és osztalyellen-
tétekb6l akarja leszdrmaztatni; az sokkal univerzalisabb és régibb kelett, mert
minden kizsakmdnyolds és osztilyuralom ellen iranyul, ez pedig a czivilizaczi-
oval egyidés. A termelés technikai formdja ezen az id6n beldl sokszor és sokat
valtozott és ehhez mérten modosultak az uralkodas és osztalyellentétek formai
is — rabszolga, jobbagy, proletér a legszembetiinobb tipusai ezen valtozasnak -
delényege ugyanaz maradt. A torténelmi materializmus hatalmas kulturmunkat
végzett, a mikor megszabaditott benniinket a theokratikus szentimentlis torté-
nelmi mesemondastdl és besorozta az embert a természet organikus rendszerébe.
Csakhogy az evés, ruhdzkodas stb. az embernél tobbé-kevésbé ontudatos cselek-
vések és valamely kor gazdasagi rendszere nem automatikus fejlemény, melyre
az embernek nincs befolyasa. Az ember kiilonboz6 fejlédési fokain kiilonféle
dolgokat tart sziikségesnek (eltekintve persze az elkeriilhetlen primitiv szitk-
ségletektdl) és ezeket mas és mas modon torekszik elérni; igy fiiggnek egy kor
gazdasdgi és tarsadalmi viszonylatai végs6 elemzésben az egyének intelligenczi-
ajatol, belatasatol és erkolcsi érzésétodl, egyszoval vilagnézetétol. A kapitalizmus
és annak megteremtéje, a gépipar mai formdja soha se johettek volna létre, ha
az emberiség nagyobb részének vilagnézete nem allott volna azon az alacsony
fokon, mely a nyereségben, anyagi élvezetekben és masokon val6 uralkodasban
keresi az élet értékét.

Es most se a gazdasagi fejlodés valtoztatja meg az emberek sorsat, hanem
forditva, az 6ntudat fejlddése, egy magasabb rendii vilagnézet terjedése ébreszti
fel az elnyomottakban a szolidaritast, a kolcsonos segitséget, mellyel a kizsakma-
nyoldsnak ellentallanak és azt eddig is lassanként sztikebb és sziikebb kérre szo-
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ritottdk. De ha a termelési konczentraczio egész a legteljesebb kollektivizmusig
is fejlodne a szoczializmus vildgnézete nélkiil, azt a hatalmon levék épp ugy ki
fogjék hasznalni a kizsdkmadnyoldsra, mint a hogy kihasznaltak a mai szabad ver-
senyt és a feudalis jogokat. Az uralkodds alapjait kell tehat aladsni és ennek csak
egy modja van: az emberek belsd dtalakuldsa. Amit6l a szoczializmusnak legin-
kabb drizkednie kell, az a hatalommal valé szovetkezés és a torekvés a hatalomra;
barcsak sikeriilne, hogy ugy ne jarjon, mint a kereszténység Konstantin csaszdr
alatt! Garami baratunk azt vetette szemére az anarchisztikus szoczializmusnak,
hogy nem litja az utat, nem ismeri az eszkozoket a kozos czél elérésére. De én
azt hiszem, hogy sokkal kevésbétévedhetiink le a helyes utrol, ha idealjainkat
kiils6 életiinkkel 6sszhangba igyekezink hozni és ezaltal megfosztjuk az uralkodo
rendszert egyetlen alapjatol: az autoritas iranti tisztelett6l és engedelmességtél,
mintha politikai és gazdasagi stratagémakkal igyeksziink a hatalmat az uralmon
levok kezei koziil kivenni.

Mindezt nem a szoczializmus timadésara, hanem megvédésére hoztam fol;
nem is akarok vele a »Harmonieapostel <-ek mintéjara a t. kozonség erkolcsi
érzésére appellalni. Az anarchikus szoczializmus tarsadalmi idedljait én is csak
az osztalyharcz utjan hiszem megvaldsithatoknak, de ezt nem az osztalyoknak
a hatalomért folytatott haborujaban latom, hanem egy magasabb vilagnézetet
képvisel6 osztaly kiizdelmében a tulélt, nytiggé valt formdk eltorléséért. Ebben
a kiizdelemben egynek kell lennie mindenkinek, a kiben az tj tirsadalmi ideal
képe él és ez el6tt télre kell tenniink minden részletekben valo eltérést; ha alefolyt
vita ezt elésegitette, akkor nem volt hidba”



2 Az anarchista pedagdgia atalakulasa
a 20. szazadban

AKlasszikus anarchizmus kialakuldsa, pedagogiai torekvéseinek elméleti és intézmé-
nyes megjelenése a 19. szizad eredménye — ahogy azt a korabbi fejezetek részletezik.
A 20.szdzad anarchizmusa — és ez az anarchista gondolkozis Iényegébol fakad — azon-
ban lényegesen eltér a korabbi elképzelésektdl. A viszonylagos elvalaszto korszakha-
tart azonban nem a szazadfordulonal, hanem inkabb az elsé vilaghaboru kitorése és
az ezt kovetd felgyorsult véltozasok vonalan huzodik. A 20. szazad elsé felében mas
az anarchizmus megitélése Europaban és Amerikaban: ez az egyik lényeges vilaszto-
vonal. Természetesen Europan belil is ényegi kilonbségek vannak: Svajc szerepét
— az anarchista gondolkodok mitkodési terének biztositisaban — kezdi dtvenni Ang-
lia, amennyiben az ide-oda menekiil§, utazé, propagandakoruton jaré személyeknél
mikodési helyrol egyéltalin beszélnilehet. Ennek az id6szaknak — az anarchista gon-
dolkozds formdlodasa szempontjibol — lényeges véltozasai a kovetkezok:

1. A merényletek és a terrorcselekmények azonositasa az anarchizmussal nagy
karokat okozott.

2. A korabban még alternativaként jelenlevé anarchizmus a munkasmozgalom-
ban is periféria keriil, s6t ildozotté, elitélendévé valik. Az anarchista gondol-
kodas képvisel$ gyakorlatilag kettds, vagy tobbes szoritisban élnek.

<8

. Azanarchizmus eréssége — a spontaneitds és a szabad kezdeményezések taimo-
gatdsa — nagyon fontos, de a centralizmus és az 6sszefogas hidnya, kudarca nem
teszi lehetové a centralizélt rendszerekkel valo versenyt.

4. A nemzeti sajatossigok — tetszik, nem tetszik — visszaszivirognak az anarchista

gondolkodasba.

S. Kimerilnek az anarchizmus szellemi és fizikai tartalékai, kevés vjat hoz, csak

ismétli onmagit, sokat veszit korabbi lendiiletéb6l.

6. A kronstadti matrozok felkelésének és Mahno mozgalmanak leverése utdn az

orosz kibontakozasi lehet8ség is bezarul. A spanyol polgarhdboru nagy remé-

nyeket keltett az anarchistakban, ennek veresége ujabb silyos csapas volt.

Nem kimeritve az anarchizmus tarsadalmi kornyezetének elemzését, ratérek a
pedagogiai szempontbdl jelentés részletekre. A pontos korszakhatarok kijelolése itt
is csak hozzavetdleges, hiszen a mar elemzett, vagy bemutatni szandékozott teoreti-
kusok tevékenysége tobb id6szakra terjed ki. A leglényegesebb pedagogiai valtozasok
a kovetkezok:
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a) Aklasszikus anarchizmus és a késébbi szamtalan irdnyzat és azok kombinacioi
révén létrejott iskolaalapitasok kozil kevés volt tartds, és azok is csak szik kor-
ben valtak ismertté.

b) Maga a zavaros tartalmu ,anarchista” elnevezés egyre ritkdbb lesz, helyette a
libertarianus megnevezés lesz a gyakoribb. Késébb a szazad masodik felétdl az
,antipedagogia’, majd a ,posztmodern” elnevezések is tartalmaznak koribban
az anarchizmusban felszinre keriilt nézeteket.

¢) A direkt propagandatevékenység hattérbe szorul, visszafogottabb lesz.

d) Visszafogottabb a radikalizmus is, az dllammal val6 egyiittmuakodés teljes taga-
dasa helyett azon lehet6ségek, megoldatlan feladatok megkeresése keriil el6-
térbe, ahol az dllam tehetetlen, a libertirianusok pedig kiélhetik a korlitlan
szabadsdg és spontaneitas megvalosithatosiga iranti igényeiket.

¢) Mindez az eltéré nemzeti hagyomanyokbol, az eltérd torvénykezési és kozok-
tatas-iranyitasi gyakorlattol, az egyhdz(ak) és az dllam kapcsolatatol fiiggéen
eltérd fejlodési lehetéségeket jelent.

f) Egyre fontosabba valik a médszertani megujulas, hiszen bizonyos kordbban
fontos kérdések, mint a koedukaci, idékozben megoldédtak, de példaul a
spontaneitas iranti igény az allami iskolikban is jelentkezett. igy lehetéség nyilt
areformpedagogia irdnti kozeledésre, ezért szamos libertarianus iskolai hagyo-
many ennek a mozgalomnak a kiilonbo6z6 iranyzataiba olvadt be.

Atovéabbiakban e torekvések megvalosulisat tekintjiik at, el6sz6r az USA gyakor-
latabol kiindulva, ahova el6bb a haboruk el6l menekiltek, majd ide huzodtak vissza
egyes teoretikusok. Az USA nyitottsaga és tolerancidja miatt egyébként is alkalmas
volt ilyen reformok befogadasara. A csak vizlatos korképet néhany, témank szem-
pontjébol érdekes teoretikus — Bertrand Russell, Ivan Illich, Thomas Bernhard, Noam
Chomsky — gondolataival vizolom fel. Ezek a szerzok eleve tobb iranyzat gondolat-
korébdl meritettek, munkdssaguk még nem zarult le, igy ,izmusok” szerinti besoro-
lasuknak nincs értelme.

A kovetkez6 forditas Leonhard Abbott — az amerikai anarchista-libertdridnus
pedagogiai gondolkodastorténet egyik legjobb dokumentaloja — tolldbol szarmazik.
Kozlését azért tekintem fontosnak, mert nagyon jolillusztralja a Ferrer-mozgalom és
Dewey gondolatainak osszekapcsolodasa nyomén a reformpedagogia felé valé elmoz-
dulast. Leonhard Abbott 1878-ban sziiletett Anglidban, de 1898-t6l az USA-ban élt.
Kozeli baratsagban allt Emma Goldmannal, egyiitt szerkesztették a ,Mother Earth”
cimd folydiratot. Ferrer halla utan L. Abbott kozremuikodott az észak-amerikai Fer-
rer-szovetség létrejottében, és annak elsé elnoke is volt.
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7. Leonhard Abbott: A libertaridnus nevelés eszménye

William Morris a ,News from Nowhere” (,Hirek Seholorszagbol”) cimd, az idedlis
orszagot elképzel6 irdsaban a gyermekek nevelésének kezdetét abban latja, hogy
kiteszik 6ket az ajto elé: ez lenne a nevelés kezdete és egyuttal vége is. Igazin eredeti
elképzelés. (Tegyitk még hozza, valojaban valoszintileg 6 lenne a legutolso, aki ezt az
otletet a valosdgban is kivitelezné.) [ ... ]

A libertarianus nevelés kozponti gondolata — amelyért Lev Tolsztoj és Faure is
sokat tett, és amelyért Ferrer az életét dldozta - az, hogy a nevelés sulypontja azlegyen,
hogy a gyermek igazi természetét engedjitk kibontakozni. Napjaink iskolaiban pon-
tosan ennek az ellenkezdjét tapasztalhatjuk. A tanit6 vagy a tanéar szandéka a leg-
gyakrabban az, hogy valamire kényszeritse a gyermeket, a tanul igazi természetét
elnyomja és a gyermekeket, amennyire csak lehetséges, uniformizalja. Mindezen
azonban valtoztatni kell.

Nemrégiben megfigyeltem Alexander Berkmant New Yorkban, a Ferrer-centrum-
ban (Saint Mark’s Place 6), ahol éppen egy koedukilt osztalyban tanitott. A oktatas
téméja kozgazdasagtani jellegii volt, és a kovetett metodika abszolut liberalis volt.
Berkman irdnyitotta a tanulokat, de nem dogmatizalta a t¢émat. Minden erejével arra
koncentralt, hogy a gyermekeket gondolkodasra késztesse, és hogy gondolataikat a
lehet6 legvilagosabban és értheten tudjak kifejezni.

Amennyiben valaki libertérianus értelemben jo tandr akar lenni, nem kevés zse-
nialitdsra van sziiksége. Minden képességnek és minden intuicionak, amivel csak
rendelkeziink, aktivizalhatonak kell lennie. Meg kell tanulnunk a miivész szenzibili-
tasaval és sebességével hangolodni ra a gyermekek eltérd temperamentuméra és han-
gulatdra. Az egész nevelés lényege valojiban abban rejlik, hogy felfedjiik a gyermek
rejtett, valédi természetét.

Az igaii tandr nem arra torekszik, hogy egyforméva alakitsa a gyermekeket, inkabb
felfedezi és iidvozli a kozottiik taldlhat6 eltéréseket, és segit ezek kiteljesedésében.
Tudni fogja, hogy a tarsadalomban a legfontosabb az individualitds — és ez a leg-
nagyobb hianycikk is. Pontosan gy, ahogy Ellen Key irja: ,A konzervativizmus
napjainkban mélyebben gyokeredzik az emberiségben, mint az 4ij modellek feldlli-
tisdnak szdndéka. A neveld tegyen meg mindent a gyermek érdekében, és csak azt
ne tandcsolja neki, hogy azt tegye 6 is, amit mindenki mds tesz. Inkdbb teljék 6rome
abban, ha a gyermekben valamilyen egyediségre valé hajlamot fedez fel.”

Napjainkban azt tanitjak a gyermekeknek az iskolaban, hogy vakon tiszteljék azt
a kormdnyt és annak az orszagnak a zaszlajat, ahol éInek. Azt tanitjak nekik, hogy
katonanak allni tiszteletre mélto dolog. Azt tanitjik nekik, hogy csodaljék a kapita-
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lista rendszert. A jovobeni szabad iskolak gyermekeit alogikus gondolkodasra kellene
megtanitani, és akkor majd feléled benniik a valtoztatas szandéka, hiszen minden
gyermek érzelmei tekintve lényegében idealista.

A libertaridnus iskola tandrai szégyellik magukat, ha a gyermekeket becsapjik.
Huségesek maradnak a valésaghoz, és e szerint bannak a rajuk bizott tanulokkal.
Amikor a fittk vagy a linyok el6szor tesznek fel a szexualitdsra vonatkozo kérdéseket,
akkor igaz vélaszt kell kapniuk. Amikor arra torekszenek, hogy megismerjék az élet
és a vallas titokzatos vilagat, akkor kapjanak értelmes valaszokat, és ne babonakkal
tévesszék meg Oket. Miss Jeesie Sampter mutatta be a kdzelmultban, Amerikaban
megjelent konyvében (,The Seekers” — ,A keresék”), hogy hogyan lehet a nagyon
hatalokat és a még nem kiforrott kategoridkban gondolkozokat érzékennyé tenni a
filozoha rejtelmei irant.

A fatalokat semmire sem szabad kényszeriteni, 6nkényesen uralkodm felettiik.
A bosszuaallasra ,szemet szemért, fogat fogért” elvre alapozo biintetések az iskolai
osztalyban, de méga bortonben is idészerttlenek. A testi fenyitésrdl nem is beszélve.
Minden gyermeket és az 6 tokéletlenségét is egyedi, szeparalt problemakent kell
kezelni, amit pszichologiai modszerekkel, gyengédséggel, josaggal és példamutatassal
lehet formadlni, és nem biintetéssel.

John Dewey professzor ,School and Society” cimii konyve a leghasznosabb
tanacsado a libertarianus neveléshez, amit Amerikdban valaha publikaltak. O magais
igazgatott néhdny évig Chicagoban egy elemi iskolat. Konyvében e kisérletek néhdny
eredményérdl szamol be. Ebbe az iskolaba 413 év kozotti gyermekek jartak.

A mithelymunka nagyon fontos volt a professzor rendszerében. Hairom f6 munka-
teriilet allt mindig rendelkezésre: az asztalosmiihely szerszaimokkal a famunkikhoz,
a konyha a fézéshez és a varroda a textilmunkahoz, a szovéshez-fonashoz. ,Ezek a
gyakorlati feladatok — illitja a professzor — minden tovabbi studium eléfeltételei. A
gyerekek sok kémidt tanulnak a f6zés sorn, szamolni és geometriai szerkesztési elve-
ket gyakorolnak a famunkaknal, sok f6ldrajzi ismeretet szerezhetnek a szovés-fonds
sordn.” (Dewey 1899.)

Dewey rendszerében az elméleti targyak kozil a legfontosabbak a kovetkezok:
szociologia, torténelem, természettudomany és a mivészet alapjai. A fiatalabbak koz-
vetlen kornyezetiik és hazjuk terményeinek és termékeinek megismerésével kezdték
a tanuldst. Ez utan arra 6sztonozték dket, hogy megismerjék a hazdjukon kivili vilagot
— azipart, amezdgazdasagot, a banyaszatot —, hogy egyediségiikben és komplexitisuk-
ban is megismerjék a killonboz6 iparagakat, amelyek életiiket befolyasoljik. Kozben
megismerkedtek a fafajtak, a fémek és mas anyagok megmunkalasaval. A kovetkezd
évet azipari fejlédés és a kilonboz6 talilmanyok létrejottének tanulmanyozasira szan-
tak. Kezdték az 6sembernél, majd folytattik a vaskorral, ahogy az emberi civilizicio
haladt. , A primitiv életkérilmények tanulmanyozasaval nem az a cél - kommentilja
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Dewey professzor — hogy a gyermekeket a viszonylag alacsonyabb civilizicioju népek
életének részleteivel szorakoztassuk, inkdbb arra, hogy mutassunk rd a haladas és a
fejlodés lépéseire, killonosen a felfedezéseket és a talalmanyokat illetden. Végil is a
gyermekhez valamilyen modon kézel dllnak a primitiv élet formai, mert azok sokkal
egyszertibbek, dtlathatobbak, mint a mostani intézmények.” (Dewey 1899.)

Akovetkezd néhany évet az amerikai, a gorog és a romai torténelem tanulmanyo-
zasdra forditottak.

A természettudomanyok oktatdsaban az els6 két évet arra szantdk, hogy a gyer-
mekek megfigyel6képességét fejlesszék, felkeltsék az érdeklédésiiket a n6vények és
az allatok élete irint, tanulmanyozzak hasznossaguk és hasznositasuk lehetéségeit.

A kovetkezo feladatot a foldrajzzal valo ismerkedés jelentette, kozpontjiban a
Folddel. Ehhez a téméhoz visszatértek késobb is, de most mar fizikai jelenségekhez
kapcsolodva: megismerkedtek az elektromossiggal, a telegraffal és a telefonnal; a
mechanikit illetéen kezdetben a zarak, majd az érak szerkezetét tanulmanyoztak,
késobb a gépekkel és alkatrészeikkel ismerkedtek meg.

A természettudomianyok, a szocioldgia és a torténelem mellett zenével és miivé-
szetekkel is foglalkoztak, ezaltal a gyermeki természet nemcsak intellektualis, hanem
érzelmi és esztétikai részét is stimulaltak.

Arend és afegyelem, valamint az erkolcsi fejlesztés tekintetében az idedl a csaldd-
ban hasznalt, megélt helyzetek iskolai alkalmazasa volt, a merev népiskolai rendszert,
amennyire lehetett, kertlték. Tekintve, hogy kis létszamu osztalyok voltak, a tanitoval
valé személyes kapcsolat kialakitasanak lehet6sége biztositva volt. A gyermekek az
atlagosnal joval szabadabban tevékenykedtek, de ennek nem valamiféle jotékony-
kodds vagy tandri gyengeség volt az oka, hanem Dewey professzor szerint ,a gyer-
mekektd] tobb és nagyobb tényleges munkan alapulo felel6sségtudatot koveteltiunk
meg, mint més iskoldkban, és ezért volt szitkség arra, hogy testi és szellemi fejl6désiik
harmonikusabb legyen”. (Dewey 1899.)

Dewey professzor szerint ilyen iskoldkat kellene létesiteni szerte az orszagban. Az
id6 megérett arra, hogy az j impulzusok radikalis valtoztatasokkal gazdagitsak a neve-
lést. Mr. és Mrs. Ferm tobb éven keresztill miikodtetetett ilyen libertdridnus iskolat
New Yorkban. Philadelphiaban is létrejott egy Ferrer-iskola, és tobb amerikai varos-
ban vannak hasonl¢ szellemiségu kezdeményezések. A Francisco Ferrer Szovetség e
célok elérése érdekében tevékenykedik. Ezek a tervek és célok pedig megérdemlik,
hogy minden radikalis tomorulés timogassa 6ket.

(A forditds Bauman, H./ Klemm, U. (Hg): Werkstattbericht Pidagogik, Band
2: Anarchismus und Schule. Grafenau, 1988 alapjan készilt. Forditotta: Mikonya

Gyorgy)
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7.2. Bertrand Russell (1872-1970)

721.  Elete és munkassaga

Bertrand Russell munkassaga alapjan nehezen sorolhat6 egyetlen irdnyzatba vagy
egyetlen tudomanyos diszciplina hatdrai kozé. A neopozitivizmus elokészitdjeként és
az analitikus filozofia alapitojaként, matematikusként, iroként, pacifista nézetek hirde-
téjeként, békeharcosként ismerte mega vildg. Fletének kiilonboz6 iddszakaiban eltérd
jelz6kkel illették, igy volt ,nyughatatlan, okvetetlenkedé és renegit’, de veszedelmes
radikalisként is emlegették egy idoben.

Bertrand Russell angol nemesi csaladbol szarmazo, sokféle tudomdnyteriilettel
foglalkoz6 tudos volt. Tanulmanyait az angol felsébb osztalyokban szokasos modon
végezte, tehat kezdetben hézi nevelésben részesiilt, majd Cambridge-ben tanult filo-
zohit és matematikit. Az egyetem elvégzése utan egy ideig diploméciai szolgalatba
lépett, attasé volt a parizsi angol kovetségen. 1891-ben a tandri palyat valasztotta, deez
nem elégitette ki, és intenziven folytatta matematikai kutatasait. 1903-ban jelent meg
a ,Matematika alapelvei” cimd munkdja, majd késébb szerzétarsaval, Alfred North
Whiteheaddel kozosen adtak ki haromkotetes aritmetikai alapmiiviiket ,Principia
Mathematica” cimen (1910-1913). Russellt a matematikai logika és az analitikus
filozoha megalapitojanak is tekintik. 1916-ban haboruellenes nézetei miatt kitiltjak
az egyetemrol, és csak a mdsodik vilaghdboru befejezése utan térhet vissza a Trinity
kollégiumba, most mar vilaghirt tudosként. Még régi szobajat — amelyben valamikor
Newton dolgozott — is visszakapta.

Russel a matematika mellett élénken érdekldott a filozofia irdnt és publicisztikai,
ir6i feladatokat is szivesen véllalt. Foglalkoztattik a politika kérdései: az els6 vilaghd-
boru utdn kifejtette pacifista nézeteit, ezért fél év bortonre itélték. Ettdl az idoszaktol
kezdve érdeklédik intenzivebben politikai és pedagogiai témdk irant. Késobb jart a
Szovjetunioban, és az 1920-as és 1921-es években Kinaban is tanitott. Elményeirél
tobb irasaban szimolt be. A masodik vilighabora utan fellépett az atomfegyverkezés
ellen. 1950-ben irodalmi Nobel-dijjal tiintették ki. 1962-ben kozvetitéi szerepet vallalt
a kubai konfliktusban. Az amerikai-vietnami haboru idején, 1967-ben nemzetkozi
torvényszék felallitasit kovetelte — Jean Paul Sartre-ral egyttt — a haboru beszintetése
érdekében.

A pedagégidval elméletben és gyakorlatban is folyamatosan foglalkozott. Legfon-
tosabb miiveiben (,On Education” — ,A nevelésrdl’, 1926.) a kisgyermekek nevelé-
sével foglalkozik, illetve a tirsadalmi igazsagtalansigok megsziintetése mellett allt ki
(,Education and Social Order”, ,Nevelés és tirsadalmi rendszer”, 1932.). 1927 és 1932
kozott feleségével egyutt maganiskolat vezettek, a Beacon Hill Schoolt, Sussexben.
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Russell ,Nevelés ...” cim irdsaban (1921) az elmélet és a gyakorlat problémdjat
feszegeti, kijelentve, hogy a teoretikusok altalaban nagyon steril korilmények kozott
élnek, és igy alkotjak meg szebbnél szebb, de gyakran életidegen elméleteiket. Russell
anevelést olyan politikai feladatnak tekinti, amely végs6 soron tuddssal korilhatarolt
szokasok és vélemények kialakulasiahoz vezet.

A tarsadalom atalakuldsaban két tényezonek, az igazsigossagnak és a szabadsag-
nak szdnna fontos szerepet, és mindennek a hatasat differenciéltan értelmezi a nevelés
teriletén. Tapasztalja, hogy az igazsagossig kovetelményeit a gyermekek nevelésében
nem lehet korlatozas nélkiil alkalmazni, a szabadsag pedig még negativ hatasu is lehet,
amennyiben, szélsdséges esetben, minden, a személyiség Gnmeghatarozasahoz szik-
séges kilso hatast elutasit, és igy a pozitiv, épitd hatisokrol lemond. A nevelésben
pedig szitkség van a tejlesztd hatasokra.

Russell kérdésként veti fel, hogy hogyan egyeztethetd dssze egyaltaldn az oktatas
aszabadsaggal? Tisztin litja azt is, hogy amennyiben a gyermekeket tanitani akarjuk,
akkor 6hatatlanul valamilyen fokig korlatozni kell a szabadsagukat, hacsak nem kie-
melkedden intelligens, izolalt koralmények kozott él6 gyermekrél van sz6. A dontés
ezekben a kérdésekben a tandrok feleldssége, a tanulok tobbé-kevésbé ki vannak
szolgaltatva a tanaroknak, igy nem tudjék sajit érdekeiket képviselni. Tehdt bizonyos
foku autoritds a nevelés nélkulozhetetlen része, és a nevel6k egyik legfontosabb fel-
adata éppen az, hogy a tekintélyelviiség és a szabad szellemi fejlédés kozotti hatarokat
megtaldljak.

Afejlodésnek egy tovabbi feltétele a személyiségben a masok és Gnmagunk iranti
tisztelet kialakuldsa. Akiben ez nem jon létre, a merev rendszerek — a militarizmus,
a kapitalizmus, a bortonok — mechanikusan gondolkodo6 és cselekvé védelmez6i
lesznek. Az iskoldkban, ahol mindent a hizirend szabalyoz, ahol nagy létszamu oszta-
lyokban, kotott tanterv szerint oktatnak tulterhelt tandrok, ahol a kozépszeriiség és az
egyontetlség a mérce, nem jonnek létre az egymas irdnti tisztelet feltételei. A tisztelet
kialakuldsahoz sziikség van még empétidra és jo kozosségre is:

,»A gyermek gyenge és sokszor meggondolatlan, a tandr erds és alta-
laban okosabb a gyermekeknél. Viszont kotelességének tartja a gyermek
»formaldsit«: fazekasnak képzeli magat. Ezért a gyermeket természetellenes
formaba kényszeriti, ami a mul6 idével megkeményedik, majd hamaro-
san olyan repedések és torések mutatkoznak rajta, amelyekbol irigység és
kegyetlenség torhet el6, és az a meggy6z6dés is szarmazhat ebbdl, hogy
mindenki legyézendé, aki hasonl6 korialmények kozott él. Az igazan tiszte-
letteljes tanar nem azt fogja kotelességének érezni, hogy a gyermeket »for-
milja<; sokkal fontosabb szdméra, hogy minden gyermekben megérezze
a megfoghatatlant, a végtelenséget, a szentet, az értékeset, a kibontakozo
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élet csoddjat, tehat az egész vilag fejlédésének részeként tekint a tanulokra.
A gyermek fuggésége és kiszolgaltatottsaga csak tudatosabba teszi a tandr
telel6sségét. Az igazi tandr latja »lelki szemeivel <, hogyan valtozik jo vagy
rossz iranyba a gyermek. Hogy hogyan alakul 6sztonélete, mikor és hogyan
veszti el a reményét abban, hogy vagyai teljesithetdek, hogy hogyan tori
meg szép lassan az élet, hogyan valik visszafogottabbd, hogyan valik egyre
bizalmatlanabba és a kivansagok azonnali teljesitése helyett hogyan keletke-
zik benne az akarater6. Mindez arra készteti a tanart, hogy segitsen a gyer-
meknek az 6nmegvaldsitasban, hogy minden tekintetben felkészitse erre a
kiizdelemre, nem valamilyen kiilsédleges cél vagy az allam akarata szerint,
hanem azon célok elérése érdekében, amelyek magdban a gyermek szemeé-

lyiségében rejtéznek.” (Russell 1997.90-91.0.)

Mintha Russell ezen korai irdsdban a neohumanizmus végtelen lelkesedése és
mérlegel6 optimizmusa egyiitt koszonne vissza!

Gondolatmenetét tirsadalomkritikaval folytatja: amennyiben a tehetséges tandr
mégis tekintetbe veszi az egyén szandékat, akkor is a tarsadalomba valo beilleszke-
désre iigyel, pontosabban a tanul6 késébbi érvényesiilési lehetdségeire, tehdt végso
soron a gazdasagi érdekek keriilnek els6 helyre. Ezt bonyolitja még, hogy a nevelésben
szinte mindig megjelennek a politikai szindékok, a nemzeti és a vallasi torekvések.
Ezek a hatasok tobbé-kevésbé befolyasoljik a tananyag kivalasztasat, az oktatds mod-
szereit, és elnyomjdk, atalakitjak a személyiség belsé lényegéb6l fakado torekvéseket.
Ezért gyakran meghigyelhet, hogy alegjobb képzettségiiek gyakran sajit belsé szan-
dékaikat, impulzusait tekintve rossz uton jarnak, tudasuk mechanikus, mesterkélt és
hidnyzik bel6lik a lendulet, az é16, keresé-kutato szellem.

Természetesen az alapismereteket, az irast-olvasast-szamolast mindenkinek el
kell sajatitania. A tovabbi tantargyak oktatdsa sordn azonban dvatosan kell eljarni.
A torténelem tanitisakor szinte minden orszagban csak pozitiv szinben feltintetve
tanitjdk sajat torténelmiiket, a gyermekek szamara ezzel azt sugallva, hogy orszaguk
minden cselekedete igazsigos, jogos volt, csak innen keriilnek ki nagy emberek és
hazajuk minden més orszag felett all. Mivel ezek a gondolatok tetszetések, a tanu-
l6k kénnyen befogadjak oket, és késébbi életikben 6sztonszertien jelennek meg,
mindenféle tudést kikapcsolva. Russell példaként a waterlooi csata francia, porosz
és angol értékelését emliti. Végs6 soron minden orszag apolja, épiti a maga nemzeti
ontudatat. , A védtelen gyermekek pedig egyes események kiforgatdsa, masok elhall-
gatasa miatt szuggeralt hatasoknak vannak kitéve. A killonboz6 orszégokban eltéréen
tanitott vilagtorténelem taplélja a bigott nacionalizmust és a késébbi hiboruskodas
kiindulépontja lehet™ irta Russell 1921-ben az els¢ vilaghdborus események egyik
tanulsagaként.
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Javaslata szerint, ha javitani szeretnénk az orszégok egymds kozotti viszonyan, leg-
elso 1épésként olyan nemzetkozi bizottsigot kellene létrehozni, amelyik patriotizmus-
tol mentes, egyforma neutrdlis tartalmu konyveket adna ki minden orszig szamara.

Hasonlé kifogasok togalmazédnak meg Russellnél a vallastannal kapcsolatban
is. Az alsofoku oktatds akkoriban a legtobb orszagban egyhazi befolyas alatt szerve-
z6dott. Minden vallasos kozosség alapjat az a nézetrendszer jelenti, amit nem kell
bizonyitani. A természetilkb6l fakaddan kivancsi gyermekek pedig kérdéseket vetnek
fel, amelyekre dogmdkkal vagy hallgatassal valaszolnak.

Nem jobb a helyzet a magasabb szintt iskolakban sem, de a befolyasolasi szandék
ott kifinomultabb formdban jelenik meg: ,Eton és Oxford ugyanugy befolyasolja a
gondolkodast, mint egy jezsuita kollégium. Nem allithatjuk, hogy Etonnak vagy
Oxfordnak valamilyen deklaralt célrendszere lenne, hogy ez szaindékosan lenne igy,
mert azdltal lesz még hatdsosabb, hogy nincs direkt médon kifejezve. Mindenki, aki
ezekbe az iskoldkba jart, elsajatitotta a »kulturilt érintkezési formak alapjait«, ami
ugyanolyan rombol6 hatésa a gondolkodasra, mint amilyen a kozépkori egyhazi
gondolkodas volt. Ugyanis a »kulturalt érintkezési forma « valamiféle feliletes nyilt-
sdggal parosul arra vonatkozoan, hogy mindenki allaspontjit meghallgatjuk, és azutan
folényes udvariassaggal elutasitjuk.” (Russell 1997.93. 0.)

A finom uriember és a finom arholgy ugyan elbiivold jelenség, de 6k hihetetlenil
,draga produktumok” (Russell 1957.269. 0.) Eton és Oxford légkore azt sugallja, hogy
egyenranguak kozott semmiféle sirlodas se keletkezzen, a nem egyenranguakat pedig
nyersességgel vadoljik, azaz [ényegében miiveletlennek tartjak.

Ez a magatartas két forrasbol ered: egyrészt abbdl a meggy6z6désbél, hogy 6k
maguk tévedhetetlenek, masrészt pedig abbol a nézetbdl, hogy a korrekt, kulturalt
viselkedés sokkal fontosabb, mint az intellektualis tevékenység.

Ujabb problémakeént a szabad kérdezés fontossaga keriil el6. Ez hianyzik az akkori
oktatasbol, mert a kételkedést zavard tényezdnek tekintik. A nevelés feladatit Rus-
sell abban latja, hogy felébressze a névendékekben az igazsag keresésének vagyat.
Russell olyan oktatasi rendszert képzel el a jovében, amely mindenkinek biztositja
azt, hogy a lehetdségek koziil a legjobbat vilaszthassa ki a maga szdmara. Az okta-
tas demokratizmusit is sajitosan értelmezi, mert ebben ,az egyénnek nem kell fel-
aldoznia intelligens gyermekét az atlag silanysaganak, hisz lehetség van arra, hogy
valami jobbat biztositsunk szdmara. [ ... ] Félelmetes lenne ragaszkodnunk a holt
egyontetiséghez. Egyes fiuk és linyok okosabbak, mint médsok, és nekik tobb hasz-
nuk szirmazhat a felséoktatasbol. Néhdny pedagdgus jobban képzett, vagy tehetsége
nagyobb, mint mdsoké, de azt nem lehet megvalositani, hogy mindenkit csak az a
néhany j6 tanar tanitson” (Russell 1957.265-266. 0.) Ezzel egyiitt Russell ugy véli,
hogy a fels6oktatisban a kivételes tehetségeknek feltétlenil kivételes lehetoségeket
is kell kapniuk.



238 Renda rendetlenségben, avagy A szabadsag Utveszt6i — anarchistik és nevelés

Tovabbi vitakérdés az is, hogy mennyire kell kovetni a hasznossag elvét az oktatds-
ban, és ehhez kapcsolodik a human tudomanyok és a természettudomanyok kozotti
valasztas szitkségszertsége. Russell a klasszikusokat ,diszitdelemként’, a természet-
tudomanyokat hasznosként emliti, de a két teruilet kozotti ellentmondast nem tekinti
valosnak, és a jo nevelés — a tandrok segitségével — tallép ezen a probléman.

Pedagogiai szempontbol lényeges a fegyelem értelmezése, a szﬁkségessége’rélvval()
gondolkodas, de legféképpen a fegyelmezési modszerek lehetnek érdekesek egy-egy
koncepci6 megitélésében. Russell nem itéli el generalisan a fegyelmezést, viszont ir
az ugynevezett ,jo fegyelemrodl’, mely tudati szokasokbol all és kényszerités nélkail,
spontan modon vezet el a kivant tevékenységhez. Russell ugy véli: a gyermekek sem
nem jok, sem nem rosszak. Csak reflexekkel és néhany osztonnel szilletnek, ezekbdl
alakulnak ki majd a szokasok, amelyek fiatal korban meglep6en konnyen formalha-
tok, ezért nyugodt lélekkel dllithato, hogy a gyermekek tilnyomé részében megvan a
j6 allampolgér nyersanyaga. A gyermekkorban két dologra van feltétlenul szitkség: a
boldogsag érzésére és a spontan tanulsvagy kiélésének lehetéségére; ez utobbi érve-
nyesiilési lehetéségeinek megteremtése a modern pedagogia legnagyobb vivmanya.

Russell masik felismerése a kisgyermekkori nevelés fontossagara vonatkozik. A
jellemfejlesztéssel kapcsolatos meghigyelései alapjan tévesnek itéli azt az elképzelést,
hogy a gyermekek tele vannak rossz vagyakkal, és erényeik lényegében az akaratere-
juktdl fuggden formdlédnak. Russell szerint a kisgyermekek olyan osztonkészteté-
sek hordozoi, melyek egyarant fejleszthetok jo és rossz iranyba, és hogy az, hogy ez
ténylegesen milyen irinyba fordul, a konkrét szituaciotol, illetve a tobbiek, a tarsak
megvalasztisatol fagg.

Akisgyermekek nevelése kapcsan sz6 esik a n6k helyzetérdlis. Russell elitéli azt a
régi nézetet, mely szerint a félelem az egyetlen ut, mely a nét erényes asszonnya teszi.
Szerinte azok a n6k, akikben a szerelem nincs szabadjira engedve, kivaltjék a férjek
brutalitdsat és képmutatasat, eltorzitjak gyermekeik 6sztoneit. Utopisztikus elképze-
lését titkrozi a kovetkezd gondolata: , A félelem nélkili ndknek egyetlen generdcioja
meg tudna valtoztatni a vilagot azzal, hogy vilagra hoznd a félelem nélkuli gyermekek
genericiojat, akik nem torzulnak természetellenessé, hanem egyenesek, 6szinték,
nemes lelkiek, érzelemgazdagok és szabadok lennének.” (Russell 1957.284. 0.)

Pedagogiai koncepcidjanak végsé tanulsdga trividlis megallapitdsnak tinhet,
mégis sokszor éppen ez kertilte el a figyelmet. E szerint a pedagégusnak szeretnie
kell a gyermekeket, mégpedig jobban, mint az dllamnak és az egyhaznak, legaldbb
ugy, mint a sziillének, de annal ,okosabban”, nagyobb szakmai hozzaértéssel. Ameny-
nyiben ez igy torténik, az oktatds és a nevelés ténylegesen is ,az uj vilag kulcsa” lesz.
(Russell 1997.284.0.)

Russellt 1948-ban felkérték, hogy a BBC szdmira 30 perces el6addsokat tart-
son, ami tovabb novelte népszeriségét. Ennek anyagabol jelent meg , A hatalom és
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az egyén” (,Authority and the Individual’, London: George Allen & Unwin,, 1949;
magyarul: Russel 1997.) cimt rendkiviil érdekes, egyedi litdsmadot titkroz6 konyve,
amelyben kozérthet6en és hatasos fogalmazasban fejti ki nézeteit. Korabbi gondola-
tai mar szelidebb formaban jelennek meg. F6 kérdése ez: ,miként érhetnénk el, hogy
tarsadalmunkban elegendé teret juttassunk az egyéni kezdeményez6készségnek,
amely nélkil mindenfajta haladas elképzelhetetlen, ugyanakkor mégse gyongiljon
meg tilsigosan a tarsadalom Gsszetart6 ereje” (Russell 1997.23.0.)

Russell nézeteinek a modosulasara olyan részletek utalnak, mint példaul a verseny
szerepének a megitélése. Ezt korabban — az anarchistikhoz hasonléan — elutasitotta,
most viszont azt irja: ,Nem azzal kell probalkoznunk tehat, hogy megsziintessiik a
versengést, mindossze arrdl kell gondoskodnunk, nehogy tulségosan kértékony for-
makat 6ltson.” (Russell 1997. 35. 0.) Ugy ldtja, a kézoktatdst gyakran hasznaljak arra,
hogy tobbé-kevésbé mesterséges modszerekkel elevenen tartsék a kormdnyzat iranti
lojalitast egy nagy lélekszdmu népesség kilonféle rétegeiben.

Az emberi gondolkodis alakuldsaban megfigyeli, hogy anarchisztikus iddszakok-
ban a gondolkod6 emberek mélységesen tisztelik a torvényt, az dllam hatalmanak
novekvé periodusiban viszont a szabadsag koveteldi lesznek tobben.

Sajétos a felfogasa az erkolcsi haladasrol, mert ez szerinte nagyrészt a konyortelen
szokasok elleni tiltakozasbdl all és vallasi és erkolcsi gjitok allnak az ilyen kezdemé-
nyezések mellé. Ok azok, akik képesek kimozditani az embereket a kozonybol és a
tehetetlenség allapotibol.

Felfogasa szerint a kivételes képességii emberek el6tt a kovetkezé utak nyilnak
meg:

1. lehet nagy hatasu elismert politikai vezetd;

2. gazdasagi hatalomra tehet szert;

3. tudomdnyos felfedezésekkel alakithatja a viligot;

4. abiinézésben kereshet kielégiilést. (Russell 1997.72.0.)

A tarsadalomban egyébként is sajatos helyzetben vannak a tudésok: 6k az éllam
leghasznosabb polgarai, amig engedelmeskednek a hatalomnak, és tudasukkal nem
az egész emberiségnek, hanem egy dllamnak vagy egy szovetségi rendszernek kivan-
rtak szolglni.

Atechnika és az emberi természet kapcsolatat vizsgalva ujra csak az emberi termé-
szet felé fordul: azt tapasztalja, hogy barmilyen szerencsétlenség éri az embert, 9szt6-
nosen keresni kezdi az ellenséget, akit hibaztatni lehetne. Mindannyiszor erre a szintre
térink vissza — dllitja Russell - ha a bajok kivalté okai olyan 6sszetettek, hogy nehezen
értjuk meg Gket. A média dltal gerjesztett hisztérikus propaganda pontosan ezt hasz-
nalja fel, és a politikusok némelyike is nyilt vagy rejtett szandékai szerint erre épit.
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Egy elgondolkoztat6 példit mutat be a tanirok megitélésére vonatkozéan sajat
tapasztalataibol:

,~Amikor Kaliforniaban éltem, két embert is ismertem, akik arra val-
lalkoztak, hogy megismertessék a vildggal az Egyesiilt Allamokba bevan-
dorl6 munkasok életkoriilményeit. A ketté kozil az egyik ir6 volt és egy
regényt irt err6l a targyrol, a masik egy dllami egyetemen tanitott és részletes
tanulmanyt szentelt a kérdésnek. A regényir6 egy vagyont keresett, a tandrt
viszont elbocsatottak az allasabol, és a nyomor fenyeget rémével kellett
szembenéznie.” (Russell 1997.124.0.)

Russell emlitést tesz egy rendkiviil fontos emberi vonasrol: az 6nbecsiilésrdl. Ezen
a biiszkeségjo oldalat érti. A rossz oldala az lenne, amikor, masoknal killonbnek érezve
magunkat, lenézziik a masik személyt. Minden demokricia egyik meghatarozo érték-
mérdje az, hogy az egyének mennyire érizhetik meg 6nbecsilésiiket.

Russell 1948-ban elmondott el6addsaban azt mondja, hogy ha egy tarsadalomban
anarchisztikus allapotok uralkodnak, ott befellegzett az egyetemeknek, a tudomanyos
kutatasnak és a konyvkiaddsnak is, st az emberek a legegyszeriibb dolgaikat is csak
esetlegesen tudjak elintézni. Ezért minden kormany elé harom {6 feladatot allit:

1. a biztonsdg,
2. az igazsdgossag és
3. akozos értékek megovasat.

Russell mar 1948-ban figyelmeztet az egyformasag veszélyeire. Ugy véli, a régiok
kozotti kulturalis killonbségeket ugy lehet novelni, ha folyamatosan fenntartjuk a
kalonféle csoportok autondmidjit, a kulturék sokféleségét.

Russell az egyén tarsadalmi szerepére vonatkozo gondolatait a kovetkezoképpen
zarja (és legyen ez egyttal munkdssiganak osszefoglaldsa is):

»Manapsag tul sokat tudunk és tul keveset érziink. Vagy legalabbis tul-
sagosan keveset éliunk at azokbol a kreativ érzelmekb6l, amelyek nélkul
nincsen boldog élet. A fontos dolgokban passzivak vagyunk: minden ener-
gidnkat jelentéktelen iigyekre pazaroljuk. Ha nem kivanunk olyan unalmas
életet éIni, amelynek egyhangusagan csak a katasztrofik enyhitenek alkal-
manként, valahogy meg kell talalnunk a médjat, hogy tjra teret adjunk az
egyén vallalkozo szellemének, és nemcsak a jelentéktelen dolgokban, hanem
a csakugyan fontos igyekben is.” (Russell 1997.82.0.)



Az anarchista pedagodgia atalakulasa a 20. szdzadban 241

7.3. Paul Goodman (1911-1972)

731.  Elete és mivei

Paul Goodman 191 1-ben sziiletett New Yorkban. Tanulmanyait Chicagéban végezte.
Az 1930-as évektdl publikal irodalmi, filozéfiai miiveket. Doktori disszertaciojat Kant-
rol irta. Egyetemi docensi allasarol telvéllalt homoszexualitisa miatt le kellett mon-
dania. 1944-ben elutasitotta a haborus szolgilatot, ezzel kapcsolatban keletkezett
,The May Pamphlet” cimii politikai manifesztuma. A negyvenes évek végén keriilt
kapcsolatba a Perls hazasparral, és veliik kozosen alapitotta New Yorkban a Gestalt-
terdpias Kozpontot. Az 1960-as években ujabb politikai osszetiizésekbe keveredett.
Publicistaként és el6adoként élesen birdlta az iskolakat és az oktatasiigyet, ellenezte a
vietndmi haboruat. Egy ekkoriban megjelent tirsadalombiralatiirasa, a , Feln6tté lenni
abszurd” (,Growing Up Absurd: Problems of Youth in the Organized System”) nép-
szertivé tette a hatalok kozott, és ezért az 1968-as mozgalom mentoranak tekintették.
1964-ben jelentette meg az ,Iskola felfiggesztése” cimii tanulmdnyat, ezzel teret nyitva
a libertarianus pedagogia jabb reneszanszinak. Ugyanebben az évben jelent meg
utolso regénye is a ,Making Do” Goodman 1972-ben hunyt el New Yorkban.

[rasai kozil a »Szabadsag és tanulds” cimii tanulmanyabol emelek ki részleteket.
(Klemm 1991.)

Ebben kifogdsolja azt a szélesen elterjedt véleményt, mely szerint az ifjd emberen
12-20 évig kellene munkalkodni annak érdekében, hogy beilleszkedjen az ipari tar-
sadalom munkarendjébe. Minden eddigi tapasztalat arrol szol, hogy nincs kozvetlen
kapcsolat az iskolai teljesitmény és a késdbbi munkahelyi bevilds, az eredményesség
kozott. Az iskola szerepét — az 1960-as években — abban ltja, hogy segiti a fiatalok
tarsadalmi beilleszkedését, illetve lekoti azokat, akik egyébként munkanélkiliek len-
nének.

Goodman meg van gy6zédve arrdl, hogy a tanulok tervszeri ,megmunkaldsa”
helyett szabad valasztison alapuld tevékenységeket kell kinlni, mert csak az adott sze-
mélyiség hajlamainak, szikkségleteinek megfelel6 ismeretek eredményezhetnek tanu-
lst, csak ezek vilnak ,mdsodik természetiikké”: ,Egyszerten 6riltség elore eldonteni,
Hogy mit akarjon a tanul¢, és azutan erre probalni motivalni. Jobb, ha forditva jarunk
el: engedjiik at neki a kezdeményezést, lissuk el tanacsokkal, és biztositsuk a segédesz-
kozoket hozz4, és a tanulé majd megvalositja elképzeléseit.” (Klemm 1991. 135. 0.)

Egyre tobb fiatal lazadozik az autorités ellen és ez életkori sajatossaguk is, de ha
nem tudjak ezt mederbe terelni, el fogja vesziteni a tarsadalom az ifjusagot. Ameny-
nyiben az egyéni kezdeményezoképességet és a spontaneitast értékként ismeri el a
tarsadalom, fel kell szamolni mindenféle kényszerrendezettséget. A kolostori és aka-
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démiai szabalyok szerinti tevékenység, ami egykor nagyon hasznos volt, most a magas
miuszaki fejlettség idején csak robotok képzésére lenne elegend6. Goodman:

,Semmi okit nem litom annak, hogy egy gyermeket 12 éves koriig
elére meghatdrozott, formalizalt oktatasnak vessenek ala. Minden tapaszta-
lat, amit egy gyermek maga szerez, fejleszté hatasi lehet, ha jelen van valaki,
aki sziikség esetén segit neki. Dewey-nek igaza van abban, hogy teljesen
mindegy ebben az életkorban, hogy mit tanul a gyermek addig, ameddiga
gyermek tovabb akar munkalkodni azon, amivel éppen foglalkozik”

(Goodman 1990. 135.0.)

Tehat e korosztaly szdmara azok az idealis tanarok:

akik szeretik a gyermekeket;

akik meghallgatjik 6ket és figyelmesek velitk szemben;

akik minden kérdésuket megvalaszoljak;

akiket jo érzés tolt el, ha egyiitt sétalnak és valami érdekeset, valami kiprobalni
valét talalnak;

akik érdekes torténeteket tudnak mesélni;

akik tudnak dalolni és jatszani velik.

Ez azt is jelenti, hogy barmelyik j6 szandéku — képzett vagy tandri szakképzettség
nélkili - felnott képes egy nyolcéves gyermek okitasara. Az egyetlen képzettség,
amire tényleg sziiksége van, az egy csoportterapias és egy fejlédéslélektani tanfolyam
elvégzése. (Goodman, 136.0.)

Mindannyian megtapasztalhatjuk, hogyan kezdenek a gyermekek beszélni, ha a
kornyezetiikben is beszélnek, ha szélnak hozzajuk és bevonjik 6ket a mindennapi éle-
tilkbe. Viszont ha meglevé elméleteink, modszereink és idéterviink szerint — ahogy
ezt az olvasas és irds tanitasanal tessziik — kivannank szora birni a gyermekeket, akkor
minden val6sziniiség szerint ugyanannyi beszédben akadalyozott gyermekiink lenne,
mint ahdnyan napjainkban olvasisi és irasi problémakkal kiiszkodnek. Ezenkiviil
bizonyitdst nyert az is, hogy mindaz a tananyag, amit a jelenlegi tantervek szerint a
nyolcosztilyos alapoktatasban el kell sajatitani, egy atlagos 12 éves tanulé mér 4 honap
alatt képes megtanulni. Egyébként pedig ha nem terhelték le tulsigosan mas dolgok-
kal, akkor a tanulo a legtobb ismeretet mar sajat magétol, el6zetesen megszerezte.

Goodman elismeri az iskolak sziikségességét, mert tarsadalomban éliink, tovabba
mert a gyermekeket meg kell menteni a sziileiktél; ezért jogos az azigény, hogy a gyer-
mekek tobbsége szimara kell valamilyen iskola. Erre vonatkozoan javaslatot tesz New
Yorkban un. miniiskolak létesitésére. Ezekben 28 tanulé és 4 felnétt lenne. A felnéttek
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kozott lenne egy gyakorlott tanitd, egy jol {626 héziasszony, egy utolsé éves féiskolai
hallgaté és egy iskolabol lemorzsolodott tinédzser. Ilyen iskola barhol Iétesiilhet (egy
megiiresedett boltban, egy kozosségi helyiségben), és ami még fontosabb, ide-oda
mozoghatna az egész varosban. Ezt a hét gyermek, egy felnott arany lehet6vé teszi.
A New York-i First Street Schoolban kiprobalt modszer szerint az ilyen iskola koltsé-
gei lényegesen alacsonyabbak, mint a harminc tanulo, egy tanar alapon szervez6dé
kozoktatasi intézményeké. Goodman szerint a kozoktatasi intézményekben a legtobb
pénzt igazgatasi feladatokra és olyan specialistik dijazaséra forditjdk, akik azt hozzik
helyre, amit az osztilytermekben elrontottak.

Az amerikai tudos és pedagdgus James B. Conan szerint a tanulok csak mintegy
15%-aképes arra, hogy sikeresen tanuljon konyvekbdl, és a szokvanyos iskolai gyakorlat
alapjan 6k majd a kozépiskoliban folytatjik tanulmanyaikat. A tobbiek — és ezek kozott
vannak a tehetségesek is — konnyebben haladnak el6re érdeklédésiik mentén, vagy ha
leendé szakmajukkal ismerkedhetnek meg. Amennyiben a tanuldsra szant nyolc évet
azzal tolthették volna el, hogy érdeklodésiiket és hajlamaikat kovetve haladtak volna —
és nem allando kényszerhelyzetben éreznék magukat a masok ltal kiszabott feladatok
ésid6tervek miatt — akkor bizonyara tobb fiatalnak lenne viligosabb elképzelése arrol,
hogy mit akar tenni a jov6ben, és milyen foglalkozast akar valasztani.

Abbél a ténybdl kiindulva, hogy a jelenlegi oktatas csak a tanulok 15%-4t fejleszti,
az messze nem gazdasdgos — irja Goodman az amerikai viszonyokrol. Sokkal jobb
lenne visszatérni a kordbbi, un. elékészitd iskoldkhoz, amikor 60 tanuléval 3 tanar
foglalkozott: egyikiik természettudomanyos targyakat, a masik nyelveket, a harmadik
pedig tarsadalomtudomanyokat tanitott nekik. Ezzel a rendszerrel meg lehetne valosi-
tania 15% felkészitését a foiskoldk felvételi vizsgaira. Az ilyen ,akadémiak” egyébként
az egyetem részei lehetnének, ésitt azok a felsé évfolyamos egyetemistik oktathatna-
nak, akiknek még 6romet jelent a tanitas, akik némi pénzt is kereshetnének ezzel, és
tapasztalati anyagot is gytjthetnének szakdolgozatuk megirasahoz.

Tovabbi gond az iskolakkal szemben, hogy messze nem olyan kompetensek a
mivészetek, a tudomdnyok és az egyes foglalkozasok gyakorlasahoz szikséges kész-
ségek tanitdsiban, mint azt hirdetik magukrol. A legtobb technikai jellegii ismere-
tet példédul a munkahelyen, gyakorlat kozben lehet megszerezni, azaz nagyon lassi
folyamatban el kell szakadni attél, amit iskolai koralmények kozott faradtsagos aton
rﬁégtanultunk. Valamely kozépszinti technikai készség elsajatitasahoz harom héttol
egy évig terjed6 idére van szitkség. Az el6képzettséget az esetek tobbségében nagyon
tulbecsilik, a tanuldsra motivaltsag ennél sokkal fontosabb tényezé. Egyébként aki a
természet- vagy a tarsadalomtudomanyok terén igazan kreativ, mindig a sajat utjat
jarja, és az iskola sokszor csak hatraltatja fejlédésében.

A kozoktatds, az iskoldztatds Amerikdban és a vilig mas fejlettebb részein is az
egyik legnagyobb iparagga vélt, de ezt az irdatlan sok pénzt nem a leggazdasigosabban
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hasznaljék fel, a legtobbet intézmények fenntartisara és igazgatdsra koltenek, viszont
nagyon kevés jut utazasra, 6nallo tanulasra, egyéni konyvari kutatasra, egyesileti élet
szervezésére. Ajovo utjamindenképpen azlesz, ha a nagy, centralizalt, monopolhely-
zetli intézményekkel szemben ellenpontként sok-sok kisebb, fuggetlen munkahely
létesul, ugy mint helyi jsag, radio, kiskeresked6i halozat stb.

Goodman sziméra New York olyan polisz, amely méar 6nmaga létezésével nevel
hatésu lehet, hiszen rengeteg spontan lehetoséget kindl. Vonzo lehet a programek
sokasaginak megteremtése és annak megtanitasa, hogy értelmesen tudjon élni a
tanulo ezekkel a lehetdségekkel — ez a legfontosabb tananyag. Az individuilis meg-
oldasok minden bizonnyal sokkal jobbak, mint a kozpontositottak, tehat valojaban
senkinek sem igazan jok az eldirasok. Egészen biztos — és ezt mar az 1930-as évek
tapasztalatai is bizonyitjdk —, hogy a fiatalok szimara sokkal hasznosabb valamilyen
szabadon valasztott gyakorlati tevékenység, mint a sok teszt és gyakorlofuzet kitoltése.
Ez utobbiak egyediil az iskola érdekeit szolgaljak.

Sajatos szempontként jelenik meg a modern tirsadalomban az elmélyedésre
lehetoséget ado elvonulis, a visszahuzodas igénye is, ahol reflektalni lehet a korabbi
torténésekre, ahol erét és ihletet lehet gyiijteni. Ilyen elmélyedést lehetévé tevé hely
a templom. Goodman szerint ezt a funkciot a konferencidknak kellene dtvenni, de
a nagyon gyors, tomoritett el6addsi méd és a zsufolt programok miatt pontosan az
ellenkezéje torténik. Felhivja méga figyelmet az kori gorogok gyakorlatara, akik ugy
vélték, bizonyos ismeretek befogadashoz megfelel6 életkori tapasztalatokra is szikség
van. Goodman szerint amit az amerikai féiskoldk az 1960-as években huszonévesek-
nek tanitanak, korabban 3035 éveseknek szantak.

Problematikus a tanulds szervezése az egyetemeken is: olyan dolgokat kell tanul-
niuk a hallgatoknak, amire az adott pillanatban nincs sziikségiik és konnyen lehet,
hogy sohasem lesz. De mivel az egyetemre csak kevesen juthatnak be, lesznek olya-
nok, akiknek nagyon is szitkségiik lenne, keresik ezt a tudast, de nem juthatnak hozz4.
Kifogasolja azt a gyakorlatot is, hogy minden szakterilet arra torekszik, hogy minél
tobbféle elnevezési részképességet integral6 diplomét adjon ki. Az egyetemeken sok
olyan elméleti ismeretet oktatnak, amit jobban lehetne a gyakorlattal egyiitt tanitani.
Ilyen esetben célszerti lenne ezeket a tananyag-részeket attenni mds intézménybe, az
egyetemre pedig azok menjenek, akik még ezutan is motivaltak ismereteik tagabb
tanulasi kornyezetben torténd ujboli értelmezésére.

Az egyetemi oktatoknak sem annyira az akadémiai karrierjiik épitésével kellene
toglalkozni, hanem gyakorlati ismereteik bovitésére kellene tobb id6t forditaniuk.
Egyébként s azlenne a kivanatos, ha az egyetemeken olyan szakemberek oktatninak,
akik elkételezettek abban, hogy szaktudasukat tovabbadjik a kovetkezd generacio-
nak. Goodman eszménye a kozos érdekek mentén formalodé tudosok koztarsasiga,
amelyben lehetéség van a tudomanyok képvisel6i kozotti kommunikaciora, és nyitot-
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tak maradnak a jov6 megoldando feladatai irdnt. A gondolkoddsaban is gyakorlatias
Goodman agy véli, hogy ugyanugy, mint az egykori kozépkori egyetemeken, itt is
elegendé lenne tiz oktato és szazotven hallgato. Az igazgatasi koltségek minimalisra
csokkentése mellett tovabbi elényt jelentene a személyes kapcsolat kialakuldsanak
alehet6sége. Egy libertdridnus szellemiségi fiskolan a kultura egyetemes értékeit
lehetne elsajatitani, és a hallgaté sajat személyében, tuddsban és dllampolgarként is
kiteljesedhetne. Goodman szerint pontosan ennek az ellenkezéje torténik most, a
f6iskola tantervének csekély hatdsa van a személyiség mélyebb rétegére, azok, akiket
igazan ,képzettnek” lehet nevezni, tobbnyire nem az iskoldban viltak azza.

Az egyetemi élet biralatiban a legrosszabbnak nem a pénzpocsékolast tartja,
hanem az ifju nemzedék legszebb éveinek felelotlen, értelmetlen eltecsérelését.

[rasanak befejezé részében még hivatkozik James Coleman vizsgalatara, mely
szerint az dtlagos kozépiskola tanuldja napi tiz percet van ténylegesen jelen az isko-
léban, és ezzel a ténnyel komolyan kell foglalkozni. Ugy véli az ,iskolagépezet” olyan
rossz hatdsfokkal mikodik, hogy igazdn nem torténne nagy kar, ha egyszertien leépi-
tenék.

Goodman tovébb irdsai is hasonlo szellemiségiek. Kivalo német monogrifusa,
Stefan Blankertz kényvében részletesen elemzi Goodman munkassagit. (Blankertz
1988.) Szerinte Goodman nem hozott alapvetden j elméletet az anarchizmus és
a libertdridnus gondolkodas szamara, legfobb érdeme a korabbi gondolatok alkal-
mazdsa az Uj viszonyokra. Elképzeléseiben sajitosan keverednek a radikalis tarsa-
dalomkritika szempontjai, a redlis lehetéségek hgyelembevétele és az ut6pisztikus

elképzelések.

73.2. A New York-i First Street School pedagdgidja

Aziskola alapitdsiban a kordbban emlitett Goodman mellett kiemelkedd szerepe volt
George Dennisonnak, aki 1965-ig igazgatta ezt az iskolat. Dennison munkatarsa volt
a Gestaltterapids Intézetnek is, és iroként féleg gyermekkonyvek, valamint szinhdzi
darabok szerzéjeként is ismert volt. Dennison — Paul Goodman 6sztonzésére — Tolsz-
toj, Neill és Dewey munkassagat tanulmanyozta, tovabba elézetes tapasztalatokat
szerzett hatranyos helyzetii, rossz szocialis koralmények kozott €16 gyermekek okta-
tasaban, és ebbél kiindulva hozta létre a New York-i iskolat.
Ez aziskola négy pontban tért el a szokvanyos oktatasi intézményektdl:

1. Létszamat tekintve kicsi volt, minddssze 23 tanulébdl és 4 felnéttbél allt.
A tanulok kozott voltak feketék, fehérek, Puerto Ricé-iak, és mindannyian
nagyon rossz szocidlis koralmények kozott éltek. A csaladok tobbsége segély-
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bél élt. A tanulok nagyrészt tanuldsi és magatartasi problémak miatt maradtak
ki a kozoktatdsi intézményekbol.

2. Ugyanannyiba keriilt a fenntartdsa, mint mas 4llami iskoldké (850 dollar/f0),
de egy felnéttre sokkal kevesebb tanulé jutott, igy az interperszonalis kapcso-
latok intenzivebbek lehettek.

3. Kiléptek a hagyomanyos iskolai keretekbdl és kitagitottak azt, azaz az egész
kornyezetet tekintették iskolai teriiletnek, amit a tanitdsi-tanulasi és a szociali-
z4cios folyamat integrans részévé tettek.

4. A tanulok és a felnéttek is szabadnak érezhették magukat.

A szabadségfelfogast érdemes egy kicsit részletesebben elemezni. A szabadsagot
absztrakt és nehezen definidlhato fogalomnak tekintik, és gyakran az autoritésrol
val6 lemondaissal azonositjak. De ha a feln6ttek lemondanak a tekintélyelvrol, annak
még nem automatikus kovetkezménye a gyermekek szabadsiga. A szabadsag nem
valamiféle vikuumba keriilést jelent, hanem egyfajta sajitos, mindig valtozo folyto-
nossag. Dennison egy sziilé példajan keresztiil szemlélteti, hogyan élik meg a szalok
a szabadsagot. Az egyik szill6 azt mondja az dllami iskolérdl: ott soha semmit sem
engednek befejezni! Ez a példa a benne rejl6 kritika mellett nagyon jol reprezentalja
a pedagdgiai szabadsigfogalom lényegét. (Dennison 1976. 142.0.)

Magit az oktatast tigan értelmezték, azaz nem izoldlt, jol korulhatarolt folya-
matnak tekintették. Tolsztojhoz hasonlén a tanuldst egyfajta (tudasban) valo néve-
kedésként értelmezték. Szervezési mod tekintetében szinte csak egyéni munkaban
oktattak. Ez a modszer nagyon radikalis személyiségbeli valtozasokat hozott. Egy
introvertalt és destruktiv tanulé hamarosan felhagyott az agressziv viselkedéssel és
egyuttmikodové valt.

Osztilyozis nem volt az iskoldban, és nem volt rd szikség egyszertien azért, mert
minden tanul6 képességeit és el6rehaladdsat, jellemének alakulasat naprol-napra
kovették. A sziilok sem kovetelték az osztalyzatot, mert kordbbi tapasztalataik szerint
azt csak problémaforrasnak tekintették. Amennyiben valamit tudni akartak a gyer-
mekiikrél, egyszertien odamentek a tanirhoz és megkérdezték, mit tud mondani a
rola.

Viltoztattak a kotelez6 beszamolok, dolgozatok iratisdnak gyakorlataban is: ebbdl
aversenyhelyzetet iktattak ki. Természetesen fontos volt annak az ismerete, hogy mit
tud a tanul6, de még ennél is fontosabb volt annak a megismerése, hogy hogyan tudja
a gyermek azt, amit tud. (Dennison 1976. 145.0.)

Aziskolanak a kis létszam miatt nem volt gondnoksaga és igazgatasi személyzete
— ez jelent6s koltségesokkentést jelentett. Az iskola légkore nem volt bizalmat kelt,
sok gyermek piszkos, szakadt ruhdban jott az iskolaba, és a berendezési targyak is
szedett-vedettek voltak. A kezdeti id6szakban sok volt a rongalas, egy Puerto Rico-i
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kisfit 23 cm-es késsel szaladgalt és fenyeget6zott az épiiletben. A gyerekek vereked-
tek, veszekedtek és kiabaltak, és el6fordult az is, hogy a felnéttek is elvesztették a
tirelmiiket.

A sziil6khoz val6 viszony sajatosan alakult. A szilok, akik idehozték a gyermekei-
ket, nem azindividualis szabadsidg meggy6z6déses hivei voltak. Valojaban a kényszer
és a jutalmazas-buntetés gyakorlatiban és a formalis fegyelemben hittek. Nagyon is
bizalmatlanul szemlélték az iskolai hangzavart és a kényszernélkiliséget. Az iskola
modszereivel egyaltalan nem értettek egyet, de olyan elkeseredettek és elesettek vol-
tak, hogy nem volt mis kiutjuk, mint ez az iskola. Igazan akkor nyugodtak meg, ami-
kor azt tapasztaltik, hogy gyermekeik, akik korabban mindig valamilyen ismeretlen
helyen logtak az iskolabol, most Grommel mentek oda. Ez meggyozte ket, és az elsé
év utin mér timogattak az iskolat.

Dennison néhiny pedagogiai elvet is levezet terdpias és gyakorlati iskolai tevé-

kenységébol:

1. Az alapoktatas legfontosabb feladatinak nem a sz(ik értelemben vett nevelést
tartja, még kevésbé a jovobeni életre valo felkészitést, hanem sokkal inkabb a
gyermekek jelenbeli életének szervezését.

2. Akkor, amikor feladjuk a hagyomanyos iskolai gyakorlatot — azaz nem alkal-
mazunk jutalmazst-biintetést, nincs katonds fegyelem, nincs el6re megszabott
orarend —, nem légiires térbe, kdoszba vissziik az iskolat, hanem egy tj rendnek
az alapjait vetjitk meg. Az 6 rend alapja pedig a feln6tt—gyermek viszony és a
tanulo—tanulo viszony egyenléségen alapulé atrendezése. Ennek végso alapja
az emberi természet azon sajatossagaban rejlik, hogy az értelem nem fiigget-
len az érzelmektd]. Tehdt a tudas nem vakuumban keletkezik, hanem indivi-
duumok egymas kozotti viszonyaban. A gyermekek viligaban a kivancsisag
legkisebb csirdjanak felélesztése szeretet formdjaban torténik, és ha ehhez ele-
gendd szabadsag tarsul, remény van a cselekvd, aktiv, erkolcsos élet alapjainak
megteremtésére.

3. Alapoktatast végz6 iskola létesitése és fenntartasa — feltéve, hogy az kicsi —
hihetetleniil konnyi. Magitol értetddik, hogy ehhez kompetens tanarokra van
szitkség. Az amerikai oktatasi rendszer mostani (1969) problémai kizérélag a
megvalosithatatlan centralizicioval, a kényszeres, mindent kontrolldlni akaras-
sal és az ebbdl ad6d6 burokratizmusbol fakadnak. Ez nem jelenti azt, hogy a
munka egy szabad iskolaban konny, éppen ellenkezéleg, a tanarok nagyon is
megerdltetdnek érzik. De mégis megéri, mert megszabadulnak az allami okta-
tast uralé dllando, vég nélkiili frusztraciotol. (Dennison 1976. 145-146. 0.)
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7. Colin Ward pedagdgiai nézetei (1924-)

741.  Elete és munkassaga

Colin Ward 1924-ben sziiletett. Epitészetet tanult, foglalkozik varostervezéssel, tar-
sadalomtudomanyokkal. 19471960 kozott a legismertebb angol anarchista hetilap,
a ,Freedom” (,,Szabadség”) szerkesztoi koréhez tartozik. 1961-ben megalapitja az
»2Anarchy” cimii, havonta megjelené folyéiratot, amit 1970-ig szerkeszt. Az angol
anarchista mozgalom egyik ismert képviseldje. Gondolatrendszerének kozponti
része a centralizalt allami rendszerek és az anarchista szervezédési formak kozotti
kapcsolatok vizsgilata. Részt vesz a ,Bulletin of Environmental Education” (,Koz-
16ny az Oktatdsi Kornyezetrdl”) cimit pedagogiai szaklap gondozdsaban is. 1974-ben
kommentarral ellatva ajra kiadta Kropotkin egyik alapmiivét: ,Fields, Factories and
Workshops Tomorrow”. )

Ward a féderalizmus anarchista koncepcidjinak meggyézodéses hive. Ugy véli,
ez az az elvi alap, amely lehet6vé teszi, hogy a helyi csoportok és tarsuldsok barmiféle
kozponti hatalom nélkiil bonyolult feladatok betoltésére szovetkezzenek. A hatalmi
hierarchia egész piramisat, amely az iparban ugyanugy kiépilt, mint az élet mas terii-
letein, grandiozus trikknek tartja, mely csak arra jo, hogy segitségiikkel a munkasokat
generdciokon keresztil elnyomasban tartsdk, becsapjék és végul még a helyeslésiiket
is kicsikarjak. (Ward 1990. 149. 0.)

A toderalisztikus szervezddési elv megvalosulasa szempontjabdl Svijcot tartja
kovetendd példanak. Hosszabb torténeti elemzés utan Ward arra a végkovetkeztetésre
jut,hogy mindenfajta emberi torekvést helyi szinten, kozvetlenil kell kezdeményezni,
és az embereket egy olyan hdl6zatnak kell 6sszefognia, amelynek sem kozpontja, sem
irdnyito szerve nincs, amely méhkaptar modjéra, 4j 6ndllosodo szervezeti egységek
levélasaval terjeszkedik.

Oktatdsi koncepcidjaban szamba veszi az iskolakotelezettség kimondasat és a
kovetkez6 kronologiai sorrendre hivatkozik:

1536-ban Genfben Kalvin elrendelte a kotelezo elemi oktatast; a skot John Knox
prédikator Kélvinhoz hasonléan el6irta, hogy a templom mellé iskolat is kell dllitani.

1647-ben a puritan szellemiségii Massachusetts-ben bevezették az ingyenes, kote-
lez6 elemi oktatdst.

1717-ben 1. Frigyes Vilmos porosz kirdly Poroszorszagban kotelez6vé tette az
iskolaba jarast. XIV. és XV. Lajos is megkovetelte Franciaorszagban az elemi iskolai
tanitast.
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Ward a fenti tények alapjin egyetért Lewis Mumford azon véleményével, mely
szerint a kotelez6 népoktatis torvényben valo kodifikaldsa nem a 19. szazad vivmanya,
ez mar el6z6leg az abszolutisztikus uralkodok kezében fontos tényezé volt.

Ward elemzésében kitér az altalanos tankotelezettség és a tarsadalmi igazsigossag
problémajanak elemzésére. Ugy véli, hogy az dltalanos képzés kialakult rendszere egy
tovabbi olyan modszer, amellyel a szegények szubvencioniljik a gazdagok oktatdsat.
Hivatkozik Everett Reimerre, aki a kozoktatést az ad6zas regressziv formdjanak tekinti.
Adatai szerint az USA-ban a lakossag legszegényebb tizedének oktatdsara fejenként
2500 dollart, mig a leggazdagabb gyermekeinek oktatasara fejenként 3500 dollart
koltenek. Hasonlo eredményre jutott Michael Hubermann UNESCO-vizsgilata
is Nagy-Britanniaban, ahol egy hatosztalyos gimnaziumi tanuléra pontosan kétszer
annyit kolt az allam, mint egy az alapoktatds masodik szakasziban résztvevore. Még
nagyobbak a kilonbségek akkor, ha az egyetemi oktatdst vesszitk igyelembe: az egye-
temi oktatas egyetlen éve pontosan annyiba keriil, mint egy normal tanul6 egész
életen keresztiili tanittatdsa. (Fabian Society, London 1972.) Ward 6sszegzésében
arra az eredményre jut, hogy ,a legfelss rétegek az egyetemi képzésben valo magas
reprezentaltsiguk miatt tizenhétszer tobb pénzt hasznalnak fel, mint az als6 rétegek,
ezzel szemben ad6bol csak 6tszor annyit fizetnek. Ezért elmondhatjuk, hogy a vilag
allami oktatasi rendszereinek lényege éppen az, hogy a gazdasagi egyenlétlenséget
rogzitse”. (Ward 1990. 149.0.)

Ennek a rendszernek a radikalis biraléi alapvetden hirom lehet6ség kozul valaszt-
hatnak:

1. Kovetelhetik, hogy a rendelkezésre allé pénz egy részét az alternativ iskoldk
kapjik meg.

2. A pénzforrasok elosztdsi rendszerének gyokeres megvaltoztatasa a cél, belsé
tiltakozas és kivilrdl kifejtett nyomads egyuttes gyakorlasaval.

3. Az onillosag kivivasa és mindenféle hatalmi fuggés ignoralasa.

Ivan Illich és mas radikalis bal- és jobboldali gondolkodok az 1950-es évek 6ta
folytonosan hangoztatnak egy érdekes megoldast a kozoktatisi rendszer megvaltoz-
tatasara, mégpedig az oktatdsi bonok bevezetését. Ez nagyjabol ugy képzelends el,
hogy mindenki sziletésekor kapna egy utalvinytombot, amely feljogositana arra,
hogy élete folyaman meghatirozott mennyiségii ,modult” vasaroljon. Ez a tomb
az adott személyre esd, személyesen felhasznalhato részt jelenti a nemzet oktatasra
fordithat6 pénzforrasaibol. Gyermekkoraban a sziilei leadhatnanak bizonyos meny-
nyiségii bont az alapoktatis intézményeiben, de leadhatnik maganiskoléban, vagy
donthetnek ugy is, hogy nem jaratjik iskolaba, és a sziilei, vagy mas tanitja otthon. 14
éves koraban megvilaszthatna a kovetkez6 oktatasi intézményét, ahol megint leadja
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a bonjat: ez lehet gimnazium, szakképzé intézmény, vagy éppenséggel egy mester
mihelye is. A bonok tulajdonosa 18 éves kordban jelentkezhetne egyetemre, elme-
hetne tanulmanyutra, vagy elteheti az utalvanyait késébbi bevaltasra, amikor motival-
tabb a tanuldsra. Amikor minden bénjét elhasznalta, a tovabbiakban készpénzzel fizet,
és ugy tanul tovibb. Annak ellenére, hogy nagyon sokan vannak, akiknek tetszene ez
a rendszer, igy és el is fogadnak azt, mégsem tettek mindeddig kisérletet arra, hogy
tiszta formajdban bevezessék.

Ward — Goodman nyoman — felsorolja azokat az alternativ lehetéségeket, amelye-
ket alkalmaznilehetne, ha mar sehol sem vezetik be az el6z6ekben emlitett rendszert.
Ennek elemei a kovetkezok:

1. Lehetnek olyanok, akik egyaltalan nem akarjak iskolaba jératni a gyermekeiket,
és maguk tanitjik oket otthonos korilmények kozott.

2. Le lehetne mondani az iskolaépiiletrdl, ilyenkor csak tandrokat biztosit az
onkormanyzat és magat a varost, a varos egészét tekintik iskolanak.

3. Az iskolai és az iskolan kiviili nevelésbe a kézvetlen kornyezetben €16 peda-
gogiai szakképzettség nélkili felnétteket — gyogyszerészeket, kereskedoket,
vizvezeték-szerelSket stb. — is be lehetne vonni azzal a céllal, hogy a tanulokat
bevezessék a felnéttek vilagaba.

4. Arészvétel az oktatasban sem kell, hogy kotelez6 legyen — a Hill-féle summer-
hilli modellhez hasonloan.

5. A vérosi nagy iskolak decentralizaldsa jelenthet megoldast: 20-50 f6 tanulo
kivalik az anyaiskolabol és klubhazakba, k6z0sségi hazakba, elhagyott bolti
helyiségekbe koltozne at.

6. A tanulok évente két honapra egy farmra koltozhetnek, és ott segitenek a ter-
meldtevékenységben.

Minden megoldasnak vannak elényei és hatranyai, a legkevésbé valdszini az elsé
és a hatodik lehet6ség valasztasa.

A falak nélkiili iskola (Parkway Education Program) maér tobb éve makodik Phila-
delphidban. A 9-12. osztalyos, tehat 14—18 éves tanulok kivalasztasat az iskolafeligye-
let szakemberei végzik sorsolds utjan, igy a tanulmanyi és magatartdsi el6feltételekre
nincsenek tekintettel. Hagyomanyos értelemben vett iskolaépiletiik nincs. Mind a
nyolc csoport egymastol fuggetleniil tevékenykedik. Biztositanak a tanarok szamara
egy irodat, és minden tanulonak van egy szekrénye. A viros hihetetleniil jo min6ségi
és sokféle tanuldsi lehetdséget kinal: mivészetetekkel a muzeumban ismerkednek,
biologiat az allatkertben tanulnak, kereskedelmi dolgokkal az druhazban foglalkoz-
nak, kommunikdcios feladatokat a szerkesztéségekben és a studiokban oldanak meg,
szerelési gyakorlatra pedig garazsokba, mihelyekbe mennek. Ward szerint az iskolak
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kiemelt feladata lenne a tanulok felkészitése a kozosségi életre, de azok e helyett izolal-
jak, elszigetelik 6ket (Ward 1990. 153. 0.), de azilyen falak nélkiili iskoldkat egyébkeént
viszonylag kénnyen lehetne létesiteni minden nagyobb varosban.

Ezek utdn naivits lenne azt gondolni — véli Ward — hogy a vilag oktatdsi miniszté-
riumai majd egy csapasra megsziintetik a régi a tirsadalmi rendet stabilizalé rendszert,
és egyik naprola masikra atallnak az 1j formakra. Ez a realitasokat mell6z6 célkitiizés
lenne. Optimélis esetben azt kellene elérni, hogy az alternativ intézményeket finan-
szirozas és elismertség tekintetében a hagyomanyos intézményi formakkal egyen-
rangunak tekintsék; és mar ez is jelents elérelépés lenne.

7.5. John Holt (1923-1985)

7.5.1. Elete

John Holt 1923-ban sziiletett New Yorkban. 14 évig (19531967 kozétt) 6 maga
is tanitott alapfoku oktatasi intézményekben. E kozben jott ra, hogy a szokvanyos
oktatasi modszerek hatdsossiga er6sen megkérddjelezhetd, és szamos kiros ,mel-
lekhatasuk” is van. Ilyen példaul az, hogy a gyermekek jo része olyan stratégiat fog
kovetni, amely megfelel a tandr elvirasainak, de ezzel egyszersmind lemond arrol is,
hogy sajat személyiségén dtsziirve értse meg a vilagot. Ezen konfliktusok és stratégidk
leirasa olvashato a magyarul is megjelent ,Iskolai kudarcok” cimii kényvében. (Holt
1991.)

Holt a Harvard Graduate School of Education docenseként a szabad iskolak léte-
sitésére kezdeményezett amerikai mozgalom legismertebb személye, aki radikalis
iskolakritikdjaval az 1960-as évek Amerikdjiban szinte minden irasaval élénk vissz-
hangot keltett. John Holt tiz konyvben foglalta 6ssze pedagogiai elképzeléseit, kozilik
csak az emlitett ,Iskolai kudarcok” jelent meg magyarul, az is médositott forméban.
(Holt ugyanis 1983-ban ujra kiadta 1964-es sikerkdnyvét, de most mar kiegészitve
az eltelt 20 év tapasztalataival; Foti 2008.)

" Holt, aki hires kdnyvével bejarta Amerikat és Europat, ahol is igen sok eléaddst
tartott, hamarosan radobbent, hogy az iskolarendszer radikalis atalakitasa hiu abrand.
Ezért 1977-t6l az otthoni tanulds, az tn. Home Schooling felé fordult, melyet lehet-
séges kiutnak remélt. Reményében nem is csalatkozott, hiszen ez az USA 6tven dlla-
madban reilis, vilaszthato lehetéséggé valt, és nagyon sok szillének, akik nem talaltak
megfelel6 iskolat gyermekeiknek, ennek kialakult médszertana és gyakorlata nagy
segitséget jelentett.
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75.2.  Pedagdgiai gondolatai

John Holt pedagogiai koncepcioja lényegében a klasszikus pedagogiaval valo szem-
benallds révén artikulalodik. Holt szerint szimos tévképzet uralja a pedagdgiat, mint
példaul a kovetkezok:

1. A tanulas feltételezi a minden mas tevékenységtol valo tér- és id6beli elhata-
rolodist. A legjobb, ha a tanulis mellett semmi mast sem csindlunk, és olyan
helyen torténik, ahol csak tanulas folyik (osztalyterem).

2. Jelentds tanulmanyi teljesitmény csak tudatos oktatasi tevékenység eredménye-
ként johet létre. Ami sajat érdekl6désiinkbdél fakad vagy a mindennapi tapasz-
talatainkbol szarmazik, jelentéktelen, elhanyagolhato.

3. Az oktatds akkor a legjobb és csak akkor végezhet6, ha olyan specialistik végzik,
akik semmi méssal nem foglalkoznak.

4. A gyermékektc’il nem vérhatjuk el, hogy a korilottik levé vilig dolgaibol tanul-
janak. Ahhoz, hogy tanuljanak, iranyitani kell 6ket — meg kell nekik mondani,
hogy mit és hogyan tanuljanak.

5. A nevelés jobba teszi, megnemesiti az embert. Minél tobb nevelésben részesul
valaki, anndl jobb ember lesz beldle.

6. Az ember olyan nyersanyag, amely eredeti formdjéban rossz, és csak korlatok
kozott formalhatoé és jobbithato.

7. Azembereknek nincs joguk ahhoz, hogy barmilyen olyan intézkedést elutasit-
sanak, amelyrél az emberiség legjobbjai gy vélik, hogy ez iltal tokéletesebbek
lehetnek.

8. Sok tanar abban a tévhitben ringatja magat, hogy az 6 érdeklddési kore alapve-
téen megegyezik a didkokéval. (Holt 1981.155. 0.)

Koncepcidjiban (szamos ms kérdéssel egyiitt) foglalkozik a 1960-as években
divatos intelligenciakutatassal. Szembeszall azzal az elképzeléssel, amely, leegysze-
risité modon, valamiféle tesztekben elért magas pontszamot ért intelligencia alatt.
Szerinte ,intelligencidn az életstilust értjik, az egymastol eltéro és killonosen az vj,
a szokatlan és a bonyolult szituiciokban tanusitott viselkedésmédot. Az intelligen-
cia fokméréje nem az, hogy mennyi mindent tudunk megcsinalni, sokkal inkabb
az, hogy miként viselkediink akkor, ha nem tudjuk, hogy mit csinaljunk” (Holt
1991.181.0.)

Holt hosszu id6t toltott gyermekek megfigyelésével, és arra a kovetkez-
tetésre jutott, hogy ,az okos és nem okos (vagy kevésbé okos) gyermek egészen
masfajta ember”. (Holt 1991. 181. 0.) Tablazatba foglalva a kovetkezd jellegzetes-
ségeket irja le:
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Okos tanulé Kevésbé okos tanulo

e Kivancsi az életre, szeretne kapcsolatba lépni | ® Kevésbé érdekl6dd, kevéssé ragadja meg, ami
vele, beleolvadni. korilotte torténik.

e Szeret kisérletezni, mindent ki akar probalni. ® Hajlamosabb a fantazia vildigaban éIni.

Mindenre ra kell beszélni, nehezen szanja el
magat cselekvésre.

e Kudarc esetén sokaig probalkozik.

e Tirelmes.

U . Ha kudarcot vall, leall.
¢ Jol tdiri a bizonytalansagot.

A megvalaszolatlan kérdést nem kihivasnak,

¢ Nem, szereti, ha megmondjak neki a megol- hanem veszélyforrasnak tekinti

dast, 6 akarja megtalalni.

Pontosan tudni akarja hol tart, mi var ra, kétely

* Kockaztat, akkor is tovabbmegy, ha nincs min- esetén megall, felhagy a tovabbi tevékenységgel.

den informdcié birtokaban.

Kiszdmithatatlannak, megbizhatatlannak tartja

e Otthon érzi magat a vilagban. a kériiltte levd vildgot

12, tdbldzat. Az okos és a kevésbé okos tanulo jellegzetességei

John Holt sikerkonyvében az iskolai kudarc okait tanulmanyozza az 1960-as
évek Amerikajaban: a félelmet, az unalmat és az 6sszezavarodottsigot. A gyermekek
Jfelnek, [ ... ] hogy csalodast és bosszisagot okoznak a korilottiik levd sok aggodo
felnottnek, akiknek hatértalan reményei és elvarasai viharfelhdkként tornyosulnak
a fejiik felett. Unatkoznak, mert azok a dolgok, amiket adnak nekik, és amiket csinal-
tatnak veliik az iskoléban, oly trividlisak, oly érdektelenek és oly alacsony szintd, oly
gyér kovetelményeket tamasztanak [ ... ] képességeikkel és tehetségiikkel szemben.
Ossze vannak zavarodva, mert az iskoldban r4juk zadulo szozuhatagnak alig van,
vagy egyaltaldn nincs értelme. Gyakorta teljesen ellentmond annak, amit korabban
kozoltek veliik, és szinte soha nincsen semmi koze ahhoz, amit valéban ismernek”.
(Holt 1991.11.0.)

Holt pedagégiai kérdésfeltevése messzemenden a gyakorlati oktaté tevékenysé-
gébdl taplalkozik. Néhany ilyen kérdés:

¢ Mitdl van az, hogy az étletes, analitikusan gondolkozoé gyermek az osztilyban
szinte varazsutésre elbutul?

¢ Mit tegytink, mit tehetiink a krénikusan bukddcsol6 tanuléval?

e Mit6l van az, hogy bizonyos dolgokat megforditanak a fejitkkben a gyerekek?

Mir az eddigiekbdl lathaté Holt specidlis pedagogiai nézépontja; ennek két
tovibbi megnyilvanulasi formaja van. Az egyik a kérdésfeltevésében rejlik, a masik a
pedagogiai meghigyelés és a reflektiv gondolkodas 6sszekapcsoldsaban. A megfigyelés
néhdany eredménye:
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e Ami az 6ran folyik, az sokszor nem az, amit a tanar gondol réla.

® A tanulok figyelme az 6ra érzelmi légkorétsl figg.

e Agyerek szamara aziskolalényege nem a tanuldst, hanem napi feladatok elvég-
zését vagy elhdritasit jelenti, a lehetd legkevesebb eréfeszités gyakorlasat.

e A tanarok tobbségében nem tudatosulnak a tanuldk stratégidi.

® Arossz tanulok masként gondolkoznak feladataikrol, mint a jok.

e Sokszor a legrosszabb jegyet szerz6 didkok adjak le legelészor a dolgozatukat,
és hiaba nézik at ujra és ujra, nem veszik észre a hibakat.

e Sok tanul6 az id6 legnagyobb részében fél az iskoliban, és rossz technikaval
alkalmazkodik ehhez.

e Ha az intellektus lerombolhat6, akkor talén fel is épitheté.

¢ A megbotrankoztatis, a rémiiletkeltés hatterében — amivel gyermekeknél is
talilkozunk — az lehet, hogy ez vélhetéleg valamiféle hatalmat jelenthet a tob-
biek felett.

® Egy gyermek sohasem az altalunk, hanem az iltala legjobbnak tartott eljaras-
mod alkalmazasabol tanul.

¢ Alegtobb tanar nem a tudast és a megértést virja el és honoralja, hanem ezek
latszatat.

o A gyerekektol szinte egész nap valami olyasmit kérnek az iskoldban, amit a fel-
néttek talin egy oran dt is alig tudnénak folyamatosan csindlni.

e A gyermek intellektualis és kreativ adottsagait a felnottek romboljék le azzal,
amit csindlnak, vagy csinaltatnak veliik.

e A tanarok azt az engedelmes, tanulékony gyermeket szeretik a legjobban, aki
egy kicsit tart is toluk.

Konyvében Holt kiemelten foglalkozik az iskolai kudarc problémajaval. Ilyen
tekintetben killonosen veszélyesnek tartja a szakadatlan kudarcsorozatot, ami egy
tanulot érhet. A kudarc nem mindig negativ hatasu, tovabba fontos lenne észrevenni
a kulonbséget az iskolai élettel természetszertien velejaro sikertelenség és a kudarc
kozott.

Holt egyik kézponti problémadja a tanulé segitése/fejlesztése; ehhez egy szép
hasonlatot hasznal: ,Az erdében eltévedt embert csak ugy lehet megmenteni, ha
elmegyiink oda, ahol 6 éppen van.” (Holt 1991. 88. 0.) Tehit a fejlesztés egyik koz-
ponti kérdése annak a pontnak a megtalalasa, ahol a tanul6 elakadt. Az elakadasi pont
keresésekor figyelni kell a nyelvhasznalatra, azaz arra, hogy van-e valamilyen ellent-
mondaés vagy zavar a tanulo vilagrol szerzett tapasztalatai és ennek megfogalmazasa
kozott.

A tanulok megfigyelésének érdekes gyakorlatbol fakadé tapasztalata a probléma-
kézpontu és a valaszkozponti személyiség elkillénitése (Holt 1991.102-103. 0.):
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Problémakézpontu tanulé Valaszkézponta tanulé
¢ A feladat szamara olyan helyzet, amibél valami | ® A problémat felhivasnak tekinti, de a valasz
hidnyzik. rejtelmes.
® Topreng a probléman. e Nem szedi szét a problémat.
® Részekre, részletekre bontja. ® Avalaszt a tanari reakcidkbol szeretné
kiolvasni.
* Megoldasokat keres, ezeket visszailleszti az e Sokszor vakon talalgat.
egészbe.

13. tdbldzat. A problémakézponti és a valaszkézponti tanulé

Holt rendkiviil alaposan kutatja a megértés problémajit, és alapkérdése igy hang-
zik: honnan tudjuk, hogy a gyermek megértett-e valamit vagy sem?
Vilaszaban a megértés kovetkez6 szintjeit killonbozteti meg:

1. A tartalom elmondasa sajat szavainkkal.

2. Példak felsoroldsa.

3. A megértettek felismerése mas helyzetekben.

4. Osszefiiggések keresése és taldlasa a megértett tények és mas elképzelések
kozott.

5. A megértettek killonbozé médon torténé felhasznilasa.

6. Bizonyos kovetkezmények el6re latasa.

7. Az ellentét, a megforditott kitaldlasa. (Holt 1991.120.0.)

A megértés szempontjabol nagyon veszélyes a ,szdjbaragos” tandr, mert kornyeze-
tében figyelmetlenné valhatnak a tanulok, és nem is hiszik el, hogy a tandri utasitasban
informacid van.

Egy tovabbi gyakorlatias megkozelités az ismétléssel fugg 6ssze. Joggal vélhetjik azt,
hogy a sok gyakorls majd biztonsigot nydjt a tanulénak. Ez némelyiknél igy is van, de
Holt szerint ez talédn az iskolai gyakorlas egy szézalékara érvényes: ,Az egész inkabb egy
nagy abrakadabra, és az az elképzelés, hogy ha a gyerek elég sokszor ismételget egy értel-
metlen allitast vagy miiveletet, akkor az majd értelmet nyer sziméra — éppoly abszurd,
mint azt varni, hogy ha egy papagdj elég hosszu ideig utanozza az emberi beszédet,
akkor egyszer majd azt is tudni fogja, hogy mit beszél.” (Holt 1991. 133. 0.)

Holt a gyakorlatban kiprobalta a szokratészi modszert, azaz a tandri ravezetd kér-
dések alkalmazasat, és arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az ilyen modszerrel oktatott
gyermekek kés6bb teljesen tandcstalanok lesznek, mert nem képesek visszaemlékezni
aravezetd kérdésekre, mert a dinamizalo lancszem elveszett az emlékezetitkb6l. Ezért
kizirolag az olyan kérdésekre adott vilasz marad meg a tanulok tudataban, amelyet
6 maga tett fel.
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A kovetkezé problémakor a tanulas, a tudas és a megértés kapcsolatanak vizsga-
lata. A tudas nem sorba rakott, és nem is egymas folé helyezett tényekbdl all 6ssze.
A tudas bizonyos szervez$dési elvek szerint formélodik. A koztudat a linedris 6ssze-
fiiggések létezését vélelmeszi, taldn azért, mert a beszédilyen: ,Igy aztan hogy beszéIni
tudjunk rola, valosigos osztatlan apré darabokra szabdaljuk, és beszédfuzérré rakjuk
ket dssze [ ... | Mi torténik az iskoldban? A gyerekek bemagoljak a »szofiizéreket<,
emészthetetleniil elraktirozzik a fejukben és kérdésre visszadklendezik. A szavak
azonban semmi valtozast nem idéznek el6, sehova nem illenek be és nem is kapcso-
l6dnak semmihez. Ertelmiiket tekintve annyira iiresek, mint a papagaj szamara a sajit
halandzsgja...” (Holt 1991.123.0.)

Konyvének zarofejezetében Holt 6sszegz6 jelleggel birdlja az amerikai kozoktatasi
rendszer egészét; ennek lényegi elemei a kovetkez6k:

e Onkényes és dsszefiiggéstelen tantdrgyakra osztjak fel a viligot az iskoldban,
majd megprobiljak mesterséges, oda nemill elemekkel integralni a felszabdalt
egységeket.

e Folyamatosan konfrontaljik a tanuldkat értelmetlen, kétértelmii és ellent-
mondasos dolgokkal. A tanarok ekozben még csak észre sem veszik, hogy ezt
teszik.

e Szimbolumokkal, szamukra kevéssé érthet6 szavakkal kell dolgozniuk a tanu-
loknak.

o Atehetséges és sikeres didkokbol késébb a szolamokat, frazisokat draszté mani-
pulatorok lehetnek.

¢ Az unalom és az 6rokos ismételgetés az iskolai élet mindennapos része. Az
iskola az a hely, ahol az id6 nagy részében unalmas feladatokat unalmasan kell
megoldani.

¢ A tanarok hagyjak, hogy a gyerekek orruknal fogva vezessék 6ket, elhitetik
velitk, hogy mindent tudnak, amit tanitottak, holott alapos kikérdezéssel rogton
kideriilne, hogy ez milyen feliletes, hianyos tudas. Am ennek a felderitésében
senki sem érdekelt.

e Atandrok magukhoz sem 6szinték, félelmeiket, korlataikat nem valljak be, el6-
itéleteiket és csaladi életikb6l fakadé inditékaikat letagadjak. Mindenhatonak
képzelik magukat, és tetszelegnek ebben a szerepben.

John Holt észrevételei szandékosan provokativ jellegiiek és szamos megillapitisa
vitathato is. Ennek ellenére gyakorlati megfigyelései és kilonésen a tananyag meg-
értésére vonatkozo okfejtései rendkivil tanulsagosak. Késobbi irdsaiban, killonosen
az otthoni tanitas metodikdjat bemutatokban mar sokkal visszafogottabb, és a birdlat
dominans szerepe helyett a konstruktiv javaslatok, tanacsok vilnak nala fontosabb.
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76. Noam Chomsky nézetei

Noam Chomsky, a Massachusetts Institute of Technology (Massachusettsi Tech-
noldgiai Intézet) nyelvészprofesszora a hatvanas években a nyelv és a gondolkodas
osszetiggéseirol szolo elméleteivel vilt vilaghirivé. A generativ nyelvészet apostoli-
nak munkdi alapjaiban befolyésoltik a pszichologiat, az informatikat és mas tudo-
mdnyagakat is.

Chomsky elméleti kutatdsai mellett amerikai értelemben vett anarchistinak
tekinti magat, pontosabban libertarianusként, azaz allamellenes szocialistaként defi-
nidlja 6nmagat. Ez lényegében azt jelenti, hogy a dolgozoi 6nszervezédés és a szabad
foderacio hive. A ,Hatalom és terror” (Chomsky 2003.) cimd irdsdban kifejti az ame-
rikai libertarianus anarchizmus elméletét. Vilagos gondolatmenete nagymértékben
segiti az amerikai klasszikus anarchisték és tanitvanyaik mar korabban is sejtett mas-
saganak megértését:

»AzEgyesult Allamok mintha nem is ehhez a vilaghoz tartozna ebbol a
szempontbol. Egy bizonyos fokig Nagy Britannia sem, de az USA mintha a
Marson lenne. Itt a »libertdrianus« pont az ellenkezdjét jelenti annak, amit
a torténelem folyaman mindig s jelentett. A libertaridnus a modern eurdpai
torténelemben mindvégig szocialista anarchistat jelentett, a munkasmozga-
lom és a szocialista mozgalom illamellenes elemét. A mozgalom két dgra sza-
kadt, nagyjabol az allamot sziikségesnek tartokra és az dllamot elutasitokra.
Elébbi a bolsevizmushoz vezetett, Leninnel, Trockijjal és tarsaikkal. A masik
ag, ahova a marxistak, baloldali marxistak (Rosa Luxemburg és masok) is
tartoznak, tobbé-kevésbé egy 6tvozetbe olvadtak az anarchistik egy nagy
torzsével, s ezt »libertarianus szocializmusnak« hivtik. Tehat a libertarianus
Eurépdban mindig szocialistat jelentett.

Itt viszont ultrakonzervativot jelent, mint példaul Ayn Rand, a Cato
Intézet vagy valami hasonlot, de ez egy specialis amerikai dolog. Az USA
sok dologban meglehetésen specialisan fejlédott. [ ... ] Odaat Eurépaban
és szamomra is (az anarchizmus — M. GY.) mindig szocialistat és allam-
elleneset jelentett, a szocializmus egy, az allamot elutasité agit, ami egy jol
megszervezett tirsadalmat jelent, amely teljesen szervezett és semmi koze a
kdoszhoz, viszont demokracidn alapszik, minden szinten. Ez azt jelenti, hogy
akozosségeket,a munkahelyeket, a szovetségi strukturakat demokratikusan
iranyitjak az 5nkéntességre épitve, ami nemzetkozileg terjed. Ez a hagyoms-
nyos anarchizmus. Persze az hasznilja ezt a sz6t, aki akarja, de ez a f6aramu
hagyomanyos anarchizmus.” (Chomsky 2008.)



258 Renda rendetlenségben, avagy A szabadsag Utvesztdi — anarchistak és nevelés

Chomsky tehat egyértelmiien ugy véli, hogy a politikai elitt6] és a multinacionlis
csoportoktol a decentralizalt mozgalmaknak kell atvenniiik a hatalmat. A politikai
elit és az zleti élet képvisel6i az USA-ban nyiltan beszélnek arrdl, hogy ellen6rzésik
ald kivanjak vonni az emberek magatartasat és szitkségleteiket. Az emberek mindig
tul sok szabadsagot akarnak maguknak, ezért — véli a hatalom — kontrollélni kell
6ket, ehhez pedig egy j eszkozre, a propagandara volt szitkség. A nagyon koltséges
propagandaipar célja az, hogy tavol tartsa az embereket a nyilvanos dontésektol,
kontrollalja magatartasukat és véleményiiket. Megszabja szamukra azt, hogy hogyan
gondolkodjanak, milyen lehet6ségek kozal valasszanak, és ha agyesen csindljak, észre
sem veszik, hogy nem szabadon déntenek.

Chomsky ebbe a rendszerbe helyezi el az oktatast is: , Az oktatasi rendszernek
intézményi tulajdonsagai vannak, s ezek egyike, hogy beoltsa az emberekbe az enge-
delmességet és a megalkuvast” (Chomsky 2000. 77-81. 0.)

761.  Anarchizmus a Szovjetuniéban

Akordbbiakban lithattuk, hogy az anarchizmus gondolatrendszerének kiteljesedését
nem segitik a diktatorikus rendszerek — bér a diktaturak elleni kiizdelem az anarchista
gondolkozds szerves része. Igy konnyen érthetd, hogy miért nem taldlt taptalajra ez
az irnyzat a Szovjetunioban — annak ellenére, hogy az ,alapit6 atyak” kozott meg-
hatdrozo az orosz Bakunyin és Kropotkin szerepe.

Avildgutaz6 Arthur Koestler emlit egy esetet, amikor egy anarchistaval talalkozott
Szibéridban. A mindenki dltal csak Berzinként ismert személyt Sztalin idején izgatasért
és ellenforradalmi propaganda terjesztéséért itélték el még tizenhat éves kordban. Q)
ugyanis Odesszaban kamaszcsoportot hozott létre ,Bosszu Sziileinkért” elnevezéssel.
A csoport tiltakozasokat szervezett a tisztogatasok soran elhurcolt sziileik miatt. A cso-
port tagjai hamar lebuknak, Berzin tizenot évet kapott és Kolimara keriilt. Miutdn ezt
letoltotte, automatikusan tiz év hosszabbitast kapott. Berzint egyébként nem is érin-
tené a szervezkedés, baratndje, Mdsa miatt csatlakozott a csoporthoz. Lebukasakor
viszont a sziileit is letartoztattik és soha tobbet nem hallott réluk semmit. Negyven-
négy éves korara mar huszonot évet toltott lagerben, és ez rekordnak szamitott, ezért
legendas figura egész Koliman.

,2Anarchistanak mondjik, 6 maga azonban soha nem beszél politika-
rol — e tekintetben éppen olyan mint a tobbiek. A volt elitéltek koziil szinte
senkit nem érdekel a politika; a legtobben valami olyasmit mondanak,
hogy »anarchistik«, vagy hogy »Tolsztoj és Kropotkin herceg hivei«. Ha
az ember tovabb kérdezgeti 6ket, habozva kibokik, hogy minden gonosz
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forrasa és az ember legfébb ellensége az allam; ha az allamot megsziintetik,
minden rendbejon és az emberek megint testvérekké vilnak. Ha vitatkozni
probalunk velik, 6sszezavarodnak és némasagba burkoldznak Az anarchiz-
musrdl alkotott fogalmaik egészen kuszak, alapjuk csak kodos szobeszéd”

(Koestler 1999.30-31.0.)

Feltehet6leg az elkovetkez6 években — a konnyebb kutathatosag miatt - tobb anar-
chista szinezet(i kezdeményezésre deriil majd fény a szovjet iddszakbol.

7. 1968 - a didklazadasok éve

Az 1968-as események bemutatisanak, elemzésének, kritikdjanak roppant gazdag
szakirodalma van. Id6ben az 1968-as év csak az események csucspontja, hiszen a
folyamat 1964-ben kezd6dott a Berkeley Egyetemen, és 1970-ben a gdanski tiinte-
téssel fejezdott be; tehdt legaldbb hatéves id6szakot fog dt.

Ebben a rovid dttekintésben csak az anarchizmus gondolatkére szempontjabol
fontos mozzanatokat emelem ki. Az 1968-as események nagyon jol mutatjik az
,anarchista” gondolkodas alakuldsat még akkor is, ha maga az anarchizmus kifeje-
zés korabbi — a kozvélemény elott lejaratodott tartalma miatt — mar alig fordul eld.
Helyette lizadasrdl, alternativitdsrol esik inkdbb sz6. Maguknak a résztvevéknek a
megnevezése is valtozatos: emlitik Sket rendzavaroként, bajkeverdkként, anarchis-
takként, terroristakként, hazaaruloként, zendil6ként, unatkozo aranyifjakként, han-
goskodokként vagy virdggyerekekként.

1968 sokak szamdra a feltdmadt remény éve volt. A fiataloknak egyszer csak elegiik
lett a sziil6k kontrolljabol és képmutatisabol, hirtelen nagyon élesen latszott a jo és
arossz kozotti kialonbség, a hirdetett elvek és a valo vilag kozotti eltérés, és ez mindig
mozgalmakat indit utjira. (Ilyen volt a felviligosodas is.) Georges Pompidou francia
miniszterelnok 1968. mdjus 14-én a Nemzetgytlésben elmondott beszédében igy
elemezte a kialakult helyzetet:

»Alegmegdobbentdbb: bar az embernek szitksége van arra, hogy higy-
gyen valamiben, hogy szilirdan ragaszkodjon bizonyos alapveté elvekhez,
manapsag folyamatosan megkérdéjelezik mindazt, amihez az emberiség
évszazadok ota kotédik: a csalddok vagy felbomlanak, vagy elhagyjak Sket.
A hatalok vitatjak, s6t gyakran tagadjék a haza fontossagit. Isten sokak
szamdara meghalt. Maga az Egyhaz is megkérddjelezi sajat utjat és felrugja
hagyomanyait.” (Gébolyss 1998.156.0.)
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A fogyasztoi tarsadalom elleni kritika mellett a vietnami haboru és a megmere-
vedett egyetemi rendszer elleni tiltakozis adta meg az indit6 erét a fejlett nyugati
orszagokra kiterjed tiltakozasi hullaimnak. A kezdeményezok a fiatalok, és kozilik
is f6leg az egyetemistdk voltak.

Az ir6 Norman Mailer ugy latja, 6rilt tarsadalomban éliink, amely mér odaig
jutott, hogy a varosokban lehetetlen lélegezni. Szerinte ki kellene ragadni a hatalmat
azoknak a kezéb6l, akik kormanyoznak; de senki sem tudja, hogy kik azok. Valahany-
szor talilnak egy feleldst, annak az els6 dolga az, hogy a médiaban tisztira mossa
magat. Fiatalok millioi kezdték ugy érezni, hogy ,megfojtjak” Sket, hogy nem birjik
tovabb. A lazadis a fiatalok helyzétébél kovetkezik, és nem lehet megallitani, mert
senki sem érti, és ebben van az ereje. (Gobolyds 1998. 152. 0.)

Adiakok kovetelései nagyon egyszertiek: békét, szeretetet, megértést, az ész hatal-
mit, a szabad véleménynyilvanitis jogat kovetelik. A fiatalok cselekvési vagya feler-
sodott, megundorodtak a hatalmon levok kozonyétol, tehetetlenségétol. Kulonosen
dramai volt a (nyugat)német fiatalok szembesiilése azzal a ténnyel, hogy sziileik,
rokonaik, tanaraik egy része — kényszerbol vagy onként — de szerepet vallalt a Har-
madik Birodalom borzalmaiban.

A didkmozgalmak f6leg Franciaorszagban, Németorszigban, Olaszorszigban,
Lengyelorszagban, Hollandiaban és Angliaban fejtették ki hatasukat.

Az ideoldgiai alapok elsésorban egyetemi tanaroktol erednek, igy Herbert Mar-
cuse ,Egydimenzios ember™e a didkok kedvelt olvasmanya lett. Marcuse ekkor még
ugy latja, hogy a marxista humanizmus olyan életformat jelenthet, amelyben az ember
maga dont életmodjardl, szitkségleteirdl, azok kibontakoztatisardl és kielégitésérdl,
tehat szabad emberként élhet. (Marcuse 1990.) A fiatalokra hatottak Sartre gondolatai
a baloldalisagrol valé lemondasrol, tovibba Russell hatasa is szamottevé volt. A mar-
xizmus kérdései irant mélyebben érdekl6dok szimara Lukdcs Gyorgy irsai jelentettek
szellemi taplalékot. Sigmund Freud irdsai tjra olvasottak lettek. Bakunyin, Kropotkin és
mias klasszikus anarchista szerz6k muveit is tanulmanyozték a hiatalok. A didkok kozott
népszeriek voltak Gandhi er6szakmentességre vonatkozo6 gondolatai.

A politikusok koziil Rosa Luxemburg volt példa. Sokan hordtik magukkal Mao
Ce-tung hires ,Kis piros konyvét’, melyben Mao Ce-tung a hatalom birtokosai és a
biirokracia elleni kiizdelemre szolit fel.

A didkmozgalmak néhany jellegzetessége:

¢ Mindenki kisérletezett, leginkibb 6nmagan. A fiatalok fel akartak fedezni 6nma-
gukat. Ennek kiilénbo6z6 utjai alakultak ki a békés meditaciétdl a tudattigito
szerek fogyasztasaig.

® Az 6nmegvaldsitds ugyanilyen fontos lesz: zenészek, énekesek, koltok, didk-
vezérek rovid id6 alatt vilaghirnévre tettek szert.
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o A hatalom szerelme helyett a szerelem hatalménak szolgéltak.

® A kelet-europai volt szocialista orszagokban — bar a véltoztatds igényei itt is
meglettek volna, a leger6sebben Lengyelorszagban — a csehszlovak események
miatt ezek csak nagyon visszafogottan jelenhettek meg.

® A diakok mozgalmai ugyan az egyetemi oktatés kritikajabol indultak ki, de
késdbb radikalizdlodva egyre kevesebb sz6 esett a tanulasrdl, mas célok kerl-
tek elotérbe.

¢ A didkok mozgalma erésen megosztott volt, sok egymassal élesen vitdzo cso-
portra bomlott. Elvétve kisérletet tettek a mozgalom nemzetkozi kiterjesztésére,
példaul Rudi Dutschke vagy a holland Van Duyn személyében, de ezek az er6-
feszitések nem jartak sikerrel.

o A didkok el6bb-utobb magukra maradtak kezdeményezéseikkel. Az igéretes
kezdetilelkesedés utdn, az események radikalizalodasaval parhuzamosan a szak-
szervezetek és munkdsok tamogatdsa elmaradt.

e A diakok tudatosan nem csatlakoztak partokhoz, nem irtak programokat, mert
akkor timadhatékka valtak volna, frontot alkothattak volna velitk szemben. A didk-
mozgalom éppen ezért tudatosan vallalta az ellenérizhetetlen spontaneitast.

7.7.1. Szimbdlumok, jelszavak

Az anarchizmushoz val6 kapcsolodas a legnyilvanvalobb a szimbolumok és a jel-
szavak szintjén. Az anarchistak szimboéluma az ,A” bet(i egy korrel korilfogva. Ezt
a didkmozgalomban egy tarka viragokbol all6 korbe helyezett, meztelen férfi és néi
testb6l kirakott , A” bett jelentette, amelyhez a kovetkez6 felhivés tartozott: Szeret-
kezz, ne haboruzz!

Aholland didkok ,logoja” a fehérre festett kerékpar volt, és néha masok kerékparjat
is ilyenre festették at.

Néha kiilonleges verbalis kombindciok is megjelentek: Dany Cohn-Benditéket
példaul ,anarcho-maoistaként” is emlegették.

Tovabbi vilogatas a jelszavakbol:

; Tagadd meg csalddodat, tagadj meg mindent!
Tegyetek mindent forditva, mint ahogyan apétok tette!
Vegyél a kezedbe egy rohadt paradicsomot és cseleked;!
Avilagot akarjuk, és most!
A lazadis elemi jog!
»Avildg vak, és ha rdjon, hogy te latsz, megprobal megvakitani” (John Lennon)
A forradalom nem diszvacsora!
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Az dlszabadsdg rosszabb, mint a nyilt elnyomas!

A tarsadalom husevé novény!

Képzeletet a kormédnyba!

Egy perc 0sztonosség tobbet ér egy egész élet tapasztalatinal!
Fuss, a mult a nyomodban lohol!

A mozgositd erejii jelszavak skandaldsa mellett a diakok masik modszere a pol-
garpukkasztas és a provokiciok rafinalt gyakorlata volt.

Polgarpukkasztas egyik modja volt a meztelen futds. Ilyenkor kocsival kivitték a
szereplSket egy forgalmas helyre, ahol két fi1 és két lany anyaszilt meztelenre vetké-
z6tt, kiugrottak a kocsibol, majd dtfutottak az utcan. A fotésok, akiket elore tajékoztat-
tak, nem magat az eseményt, inkabb az dltala kivaltott hatast, a megdobbent polgarok
csoddlkozasit fényképezték.

Eléfordult az is, hogy lebetonoztak a parkolo autok kerekeit, és szamtalan mas
modszert alkalmaztak a rendérok provokalasara és a timadasaik elleni védekezésre.
Kialakult modszereik voltak a hazfoglalas kivitelezéséhez is.

772.  Eletmod, életreform

A mult szdzadi anarchista elképzelésekkel szemben a didkmozgalmak sok valtozast
hoztak. Mig kordbban az ideologiai vitik és a nézetek utkoztetése volt gyakoribb, most
a verbalitds mellé felzirkozott a tobbi kommunikacios kifejezdeszkoz is.

Mindennek a kiilsédleges lathato kezdete a fiuk hajviseletének megvaltozasa volt.
Divatba jott a hossza haj, kezdetben még a Beatleshez hasonlo szolidabb formaban;
ez a ,gombafejiiek” divatja volt. Jimmy Hendrix hozta be a nagy, gondor afrofrizura
divatjit, megjelentek a csak egy varkocsot meghagyo Krisna-hivok és a borotvilt feji
skinheadek is. Altalaban iskolai és féleg kollégiumi koriilmények kozott nagy gon-
dot jelentett a hosszu haj, hazirendek, rendtartasok probaltik szabalyozni a hosszit,
gondozasit. Igazgatok, tandrok gyakran kényszeritették a diakokat ,normalis frizura”
viselésére egy-egy kimend, eltivozas engedélyezéséért. A hajprobléma” sok és feles-
leges konfliktust okozott a csaladok és az intézmények életében.

A ruhatdr latszolag egyszerti: p6lo, farmer és tornacipé a standard felszerelés,
mindez uniszex kivitelben, tehit fiik-lanyok egyarant hordhatjak. Az egyformasig
azonban lényegi killonbségeket takart: a keleti blokk orszagaiban kezdetben csak
korialményesen és dragan lehetett hozzdjutni egy-egy markas farmerhez; ezt kez-
detben rongyosra hordtak, késébb rongyositva vették. Jellegzetes ruhadarabba valt
a sokzsebes kapucnis kabat, mert a zsebeibe szinte minden sziikséges dolog elfért.
A miivészi hajlamuak még hossza silat is beszerezhettek. A néi viseletet forradalma-
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sitotta Mary Quant (ujra)felfedezett talalmanya, a miniszoknya. Az egyenjogusag felé
vezetd uton hadviselés indult a melltartoviselet ellen.

Ruhazat tekintetében az el6z6 csoporttdl hatdrozottan elkiiloniiltek a hippik: 6k
a konnyt, lebegd ruhakat és a virsgdiszeket kedvelték. Altaldnos divatta valt a saruk, a
hajpantok, a szines karperecek és a bokaldncok viselete. Fejfedének hordtak kendét,
baszk-sapkit, Mao-sapkat, cowboy-kalapot.

Fontos felszerelés volt a hilozsak, és ezzel parosult egy gyakori utazdsi mod: az
autostop. Ez akkor indult hanyatlasnak, amikor megprobaltik intézményesiteni és
stopos igazolvanyhoz kotni.

A fiatalok hirtelen tomegesen keltek utra és alkalmi csoportokban zardndokoltak,
néha egyiittesek koncertjeit kovetve, maskor kényiik-kedviik szerint csatangolva.
A fhatalok mobilak lettek, gyalog, jeggyel vagy jegy nélkil utazva. Népszerti volt a
robogo. A legtehetésebbek pedig bérruhaban, Harvey Davidson motorral szagul-
doztak, gyakran csoportosan.

A fogamzasgitlo tablettak haszndlata alapvetden megviltoztatta a szexualis szo-
kasokat és férfi-n6 kapcsolatot is.

Sok fiatalnak volt hangszere: ez lehetett gitar, szajharmonika, furulya, cs6rgé-
dob, pansip, és a sokszor véletlenszertien osszever6dott csoportok egyutt zenéltek.
A zene és a zenekarok szerepe megnétt, 6k lettek az eszmék legjobb propagandistai,
nem véletlen szoros sz6vetségiik filozofusokkal. Igy példaul Paul McCartney szerint
a Beatles egyiittes alakulasakor rendkivil fontos volt a Bertrand Russell-lel folytatott
beszélgetésiik a pacifizmusrol, amit azon nyomban 4t is emeltek zenéjiikbe, és meg-
hoditottik vele a vildgot.

Az egymassal vetélked6 zenekarok mellett meghatarozé kozvélemény-formalo
tényezové valtak a filmek. A ,Hair’, az ,Eper és vér” egy korszak kultikus lenyomatai.
Richard Rush ,Szoritsd 6ssze” cimii filmje az egyetemi didkzavargisok részleteinek
fontos ismertetdje.

Amédisk szerepe is sajatos: egyes orszagokban az eseményekrél torténé mély hallga-
tas tolt be meghatarozo szerepet, mert bosziti és latvanyos akciokra, provokaciora kény-
szeriti a fiatalokat. Megviltozik a stilus,a médidk hangneme is: kordbban szalonképtelen
kérdéseket is fel lehetett tenni, korabban tiltott képek, fotok is megjelenhettek.

A didkmozgalmak sajatossagai a 19. szazadi mozgalmakkal szemben, amelyek {6
eér6ssége az ideologiai alapozas és sokszintség volt, most a kovetkez6k voltak:

l. agyors valtozas képessége;

2. a spontaneitds megélési lehet6ségeinek technikai eszkozokkel torténo kiegé-
szitése és

3. aholisztikus, teljességre torekvé megkozelités, amilényegében a lehetd legtobb
érzékszerv egyidejii vagy egymas utdni ingerlését jelenti.
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773.  Pedagdgiai vonatkozasok

A didkmozgalmak ugyan az egyetemekrol indultak, de viszonylag keveset tudunk az
auditoriumok belsé vilagarol, magarol a szitk értelemben vett tanulasrol. A pedago-
giai vonatkozisokra f6leg az iskolarendszer kritikdjabol és a didkok koveteléseib6l
lehet kovetkeztetni. Ezek természetesen minden orszagban mas és més kontextusban
jelentek meg. Ebben az esetben nem a nemzeti specifikumok, inkibb a pedagogiai
torténések bemutatasa a cél.

A legradikalisabb események az egyetemfoglalasok voltak, amelyekre tobb alka-
lommal is sor kerult. Trento egyetemén egyenesen a , Negativ Egyetem” mellett tortek
landzsat a didkok. Szerintiik ,olyan teoretikus, kritikus, dialektikus, negativ gondolatra
van sziikség, mely szembefordul az ész csaldsaival, és igazan politikus, kreativ munkat
tesz lehetové az egyetemeken”. (Gobolyds 1998. 88. 0.)

A ,Levél egy tanarn6hoz” cimi irasban az esélyegyenléség gondolata vet6dik
fel, és szot emelnek a ,buta szegénygyerek” sztereotipidja ellen. Még az olasz klérus
sem marad szétlan, Don Lorenzo Milani katolikus paptanir irja: ,Nem igaz, hogy az
ostobak és nemt6r6domok buknak meg, mert ezzel azt dllitandnk, hogy Isten csak a
szegények hazaban hagy sziiletni ostobakat.” (Gobolyds 1998. 87. o.) Ebben az id6-
ben az olasz egyetemistak 86,5 szdzaléka szirmazott jol szitudlt csalidokbol, igy az
egyenl6tlenséggel szembeni fellépés jogos volt.

A visszafogottabb angol diakok azt éllitottak, hogy az egyetem nem tényleges
tudést ad, csak diplomdkat gyart, és megakadalyozza a didkok 6nallo szervezkedését,
6rizve a feudalis hagyomanyokat.

Német viszonyok kozott jott létre a , kritikai egyetem” koncepcidja. A kezdemé-
nyezés a nyugat-berlini Freie Universititrél indult, elsésorban szociologushallgatok
korébol. Szot emeltek az ujrafegyverkezés és — német specifikumként — a naci mult-
tal biro nevesitett személyekkel szemben. Egyik legfbb ellenségiik a kozvéleményt
manipuldlé, az emberek éberségét elaltato Springer médiakonszern. A német viszo-
nyok kialonleges eseményekhez is vezettek, igy pl. a Rudi Dutscke didkvezér elleni
merénylethez, és érdekes helyzeteket is produkaltak, mint amikor Willy Brandt akkori
kalugyminiszter 19 éves fia, Peter Brandt apja lemondasat kovetelte.

A francia didkmegmozdulisok a Sorbonne egyik, Parizs kiilvarosaba kihelyezett
tagozatarol indultak. A szocioldgiai tanulményokat folytaté Dany Cohn-Bendit — aki
atanulmanyait egyébként a nyugat-berlini szabadegyetemen kezdte — lett a kezdemé-
nyezd. Itt a fiak és a lanyok szigoru elkilonitése volt szokasban az egyetemi kollégiu-
mokban, eleinte ez ellen lazadtak fel a didkok. Késébb szamos ideoldgiai koncepcio
keveredett a diakok csoportosulasaiban, igy 1968-ban legalabb hiromféle baloldali
tomoriilés volt a francia didkok kozott.



Az anarchista pedagdqia atalakulasa a 20. szézadban 265

Kritikus pont a didkok életében a vizsgaztatas rendszere Az olasz (romai) didkok
azt akartik, hogy a vizsgik soran az elére megadott témakbol szabadon vilaszthasson
adigk, nyiltan vitassak meg a kapott osztalyzatot, és legyen lehetdség arra, hogy a didk
ne fogadja el a tandr értékelését.

A tanar—didk kapcsolat alakulasit nem lehet egyetlen modellbe 6sszefogni. A
tandrok tobb esetben {6 ideoldgusok, az 6 gondolataikat hasznéljék fel kiindulasként
a hallgatok: Toni Negri egyetemi tanar nézetei hatottak a rémai didkokra, Bertrand
Russell az angol egyetemistikra gyakorolt er6s befolydst, Noam Chomsky professzor
a vietnami haboru elleni tiltakozas egyik kezdeményezdje lett. Herbert Marcuse a
Berkeleyrol a didksagban latta a jové forradalmarait. Eléfordult, hogy a teljes protesz-
szori kar és az egyetem vezetése is a didkok partjara allt, mint tortént Mexikdvarosban.
Masutt az egyetemi vezetés szembefordult a didkokkal, és rendéri segitséget is hivott
a didkok megfékezésére.

A kormanyzat idénként prébélta megosztani az egyébként sem egységes didk-
sagot, igy példaul szélséjobbos didkokat timogattak és dsszecsapdsra osztonozték
Oket.

A didkmozgalmak sajatossiga volt, hogy az auditoriumok ugyan kitiriiltek a tiin-
tetések idején, a didkok sokat olvastak, dltaliban olcso kiadasu, tomeges megjelenést
ykézikonyveket”: Che Guevara napléjit, Marcuse ,Egydimenzios emberét”, Choms-
kytol ,Az Uj mandarinokat’, Ho Si Minh irdsait, Mao Ce-tung ,Kis piros konyvét”
Kedveltek voltak a képregények is.

Uj kozosségi formak sziilettek, lényegében az iskolan kiviili kdrnyezetben. Fonto-
sak a koncertek, mert kialakitjak az 6sszetartozas érzését. Gyakran tartanak vitaforu-
mokat, kiemelked6 események a tiintetések, és az életreform-elképzeléseket realizalni
is lehet a hosszabb-révidebb ideig fennallo kommunakban.

7.7.4. Hatasa

1968 torténései alapjaiban valtoztattik meg a szexuilis kapcsolatokat és a masik nem-
mel szembeni erkélcsi magatartast. Atalakult a sajto: sokszinibbé valt, annak elé-
nyeivel és hitranyaival egyutt. Megvaltozott a birok, jogiszok viszonya a hatalomhoz,
ekkortol torekszenek fiiggetlenségiik érvényesitésére.

1968 a fejlett nyugati orszagokra és politikusaira is er6s hatdssal van. Az egyetemek
belso élete lényegesen atalakult. Megteremtették a didkképviselet intézményes és jogi-
lagis kodifikalt feltételeit, az egyetemek szendtusaiban szavazati joggal most mar részt
vesznek hallgatéi képviselok is. A killsédleges elemek (haj, ruha) hattérbe szorulnak,
hihetetlen soksziniség, tolerancia jelenik meg az egyetemek életében.
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Osszegezve megllapithato, hogy 1968-ban a fiatalok kisérletet tettek arra, hogy
atformiljak a viligot, de a vilag ellenallt, mert tul sokat akartak és tul gyorsan. Ennek
ellenére 1968 utin mar ,egyik csalid sem ulhetett le ugyanugy reggelizni, mint azel6tt”

(Gobolyos 1998.8.0.)

7.8. Ivan lllich és Thomas Bernhard a tarsadalomrol

Ebben a fejezetben eddig lényegében az angolszasz kulturkorhoz tartozo szerzok
nézeteit ismertettem, utalva az ottani specifikumokra és a kilonb6z6 gondolkodis-
modra az anarchizmust illetéen. A tovabbiakban egy rovid kitekintés erejéig a német,
és ezen belul Ausztria két érdekes gondolkodojanak nézeteivel ismerkedhetiink meg,
Ausztria egyébként tobb anarchista teoretikus életében kapott szerepet, igy a magya-
rok koézil Schmittnek és Szabo Ervinnek is j6 kapcsolatai voltak osztrak munkas-
mozgalmi emberekkel, és tobben iskolai éveiket toltotték itt, esetleg pihenni jartak
Bécsbe és Ausztria mas szép vidékeire. De az anarchistdk mikodési tertlete masutt
volt: a kedélyes osztrak mentalitds nem a legoptimalisabb tiptalaja ezen iranyzat
kibontakozasanak.

Ennek ellenére két teljesen kiillonb6z6 személy, Ivan Illich, az ,antipedagogia”
képvisel6je és Thomas Bernhard ir6 bemutatdsa érdekes lehet. Kezdjiuk — mdr csak a
kronolégiai sorrend miatt is — az el6bbivel, aki személyében és mitkodésével mintegy
osszekapcsolja a német és az amerikai kulturkoroket.

7.8.1. Ivan lllich

Ivan Illich osztrak szilletésti (Bécs 1926-) katolikus pap, aki kivindorolt az Egye-
stlt Allamokba, és késébb Mexikoban telepedett le. Miveiben elsésorban a fejl6do
orszagok kulturalis fejlédésével és nevelésiigyével foglalkozott. Ennek érdekében a
mexikoi Cuarnavacdban 1960-ban szabadegyetemet hozott létre. Osszeiitkozésbe
kerulta Vatikdnnal, igy 1969-ben kilépett a papi rendbél. Er6teljesen biralta az ipari
tarsadalmat, a technikai fejlédést és az intézmények tehetetlenségét a tarsadalmi
problémak megoldasat illetéen. Elveti az iskoldk nevelésben jatszott szerepét, ugyan-
igy birdlja a korhazakat, mint az egészségiigy megrontoit is. Konyvei kozil a legis-
mertebb az 1970-ben leforditott ,Deschooling society” (,Iskola nélkiili tarsadalom”)
cimu irdsa.
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Ebben a muvében felhivja a figyelmet arra, hogy a médiumok hiranyaga rejtett
tananyag formdjaban fontos szerepet tolt be az emberek viligképének, nyelvi kész-
ségeinek és szitkségleteinek intézményes manipulaldsaban. Részletesen elemzi a tar-
sadalmi intézményeket, megkulonboztetve a ,kellemeseket”, amelyeket a spontan
hasznilat jellemez (ilyen példdul a telefonhalézat, a metrévonalak) és a szocialis szer-
vezeteket, amelyek klienseik manipuldlasara torekszenek. Ilyen a katonasag, tovabbd a
szolgaltatointézmények, ahol a kliens akarva-akaratlanul dldozatul esik a reklamnak,
amanipulicionak.

Az iskolaval szembeni kifogasai a kovetkez6k:

® Az iskoldk arra a hamis hipotézisre épitenek, hogy a tanulis a tanterv alapjén
torténd tanitas eredménye.

e Az iskolak elpazaroljak, felélik, passzivitasba forditjak a tanulok természetes
tanulas iranti hajlandosagat.

o Azembereket riveszik arra, hogy sajat fejlodésiikért érzett felel6sségiiket dtru-
héazzak az iskoldra.

o Aprivilegizalt réteg gyermekeire sokkal tobbet kolt az dllam, mint a szegényeb-
bekre.

e Az iskolai lemorzsolédas orvoslasaval nem torédnek.

e Avilig burokricigja — igy az iskoldk is — egyformava valnak az intézményi fel-
tételek hasonlosaga miatt.

® Ajové utja a szolgaltatointézmények, és ezen belul az oktatas megujitasa.

782.  Thomas Bernhard

Aneves osztrak — napjainkban mér klasszikusnak szamité — ir6, Thomas Bernhard mar
sokszor, sokféle témaval megbotrankoztatta az dllami intézményeket, az egyhazat és
minden autoritaridnus elvre épuil6 szervezetet, de nem kimélte olvasoit sem. Thomas
Bernhard sohasem definidlta magat anarchistanak és az irodalmi kézvélemény sem
tekinti annak. Ennek ellenére miiveiben szamos, az anarchizmus eszmerendszeréhez
kozelité nézet jelenik meg.

Most a 2005-ben leforditott , Kioltas” cimii regényébol emelek ki részleteket.

Thomas Bernhard szamara ebben akonyvében — és ne felejtsiik el, irodalmi mirél
van sz6 — semmi sem szent, minden hagyomanyos értéket, csaladot, egyhazat, iskolat
megkérdojelez, és nem kiméli magukat tandrokat sem. A mii ismertetését mellézve
csak azokat a korabban emlitett értékekre vonatkozo kritikai észrevételeket valogattam
ki, melyeket a nemesi szarmazasu, temetésre hazaérkezé f6h6s fiu szdjéiba ad.
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Utaldsok a sziilkre és a csalddra:

e ,Te meg — mondta apamnak — ugy hatsz, mintha sajat magadnal lennél alkal-
mazdsban” (31.0.)

® (A szillskrél) ,Os oregek lesznek, mondta egyszer, [ ... ] bargytsaguk védo-
pancélként simul rajuk évtizedeken 4t ”(40. 0.)

e ,Ezekazemberek| ... ] nem csak a szinhazba és a koncertre vettek bérletet, egész
életiiket bérletre élik, ténylegesen sajat életiikbe is ugy jarnak naponta, mint a
szinhazba [ ... ] azért élnek, mert illik, nem azért mert élni akarnak.” (41.0.)

® (A hugairol) ,ha kérdik oket, kicsodak, legel8szor a katolikus sz6 jon ki,a sza-
jukon!” (44.0.)

o (Sajat csalddi életiikrél a kastélyukba hazatérs i) ,Mindeniitt feszteleniil viselke-
dett — a konyhaban, a meleghazban —, ahol a sziilei nem voltak jelen”. (115. 0.)

o (Akovetkezetes szigorrdl) ,nem fiitotték a szobdinkat, a szegények fiitottek, ok
majd belefulladtak a gazdagsagba’. (120. 0.)

® (A csaladrol) ,a bizalmatlansig volt a normalis minalunk” (257. 0.)

Utalasok az emberiségre:

e ,A kozép-eurdpaiak olyanok, mint a babuk, nem, mint az emberek, minden
gorcsos bennik”. (32.0.)

o (Az emberise’g) ,kozép-Europaban csak tetteti a munkat, munkat szinlel sza-
kadatlan, és tokéletesiti hajlott koraig ezt a szinlelt munkat [ ... ] szinészkednek
inkabb, mintsem dolgoznak’”. (65. 0.)

¢ (A forradalomrdl) ,ténylegesen alapvetd, elementaris forradalom nyujthat
menekvést [ ... | amely el8szor mindent tokéletesen elpusztit, letarol, ténylege-
sen mindent”. (98. 0.)

e ,Azeltitkolt gondolatadénts | ... ] nem a kimondott, a kozzétett”. (108. 0.)

Utaldsok a valldsra — ebben az esetben a katolicizmusra:

¢ ,agyermeklélek legnagyobb tonkretevéje, a nagy félelemgydros, a nagy gyerek-
jellem-megsemmisité” (95. 0.)

¢ (Akatolikusokrol) ,mindig csakis sajat javara cselekszik, hallgat ott, ahol beszél-
nie kellene [ ... ] és ha a helyzet veszélyessé vilik, az évezredeken 4t kihasznalt
Jézus Krisztus mogé bujik”. (376. 0.)

Utaldsok az iskoldra és a tanarokra:

e ,Elég, haazt hallom egyetemi tanar, maris émelygek! Ez a cim tobbnyire a kilo-
nosen és rendkiviili médon ostobak megkiilénboztetd jegye.” (38.0.)

* (Abizonyitvanyok és a cimkorsag) ,nagyrészt csakis azért €], hogy bizonyitva-
nyokat és cimeket szerezzen. [ ... | Es nem ezzel vagy azzal az emberrel érintkez-
nek, hanem ezzel vagy azzal a cimmel, ezzel vagy azzal a bizonyitvannyal”
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e A tandarok ,begoresolt alamusziak, akik perverz szeszélyeik gézét, amit fele-
ségitkon nem, a tanuloikon engedték le. A tanarok az un. képzettek kozott a
legveszélyesebbek és a legalavalébbak [ ... ] ugyanazon a szinten, mar aljassag
terén, mint a birdk [ ... ] A tandr és a bir6 az dllam legaljasabb zsoldosa [ ... ] Se
tanarnak, se bironak utjaba ne merészkedj, mert megfontolas és aggaly nélkal
megsemmisiti, mer6 undorito szeszélybol és bossziivagybol boldogtalan és
elpuskazott élete okan naponta a neki kiszolgaltatott egzisztenciat, és még meg
is fizetik érte. A tandr objektivitasa [ ... | képmutaté éshazug | ... | Beszélgessiink
egy tandrral, hamarosan latjuk, mert énmagaval elégedetlen emberpusztito,
végs6 soron viligpusztits jellemmel allunk szemben”. (63. 0.)

Thomas Bernhard nehéz életu és egyben irigyelt f6h6se mindent kifogasol, ami
szent és sérthetetlen, hatasos érvekkel bomlasztja a tarsadalmat, de az egész konyv-
ben egyetlen javaslat sincs arra vonatkozoan, hogyan kellene vagy lehetne masként,
szebben, emberségesebben élni.



OSZK



8. Anarchizmus a 21. szazadban

Ajovétilletéen elgondolkoztato — az egyébként pragmatista ilozofus — Dewey figyel-
meztetése, mely szerint ,a tekintély uralmanak kordban ellenhatisképp az egyéni
szabadsag szitkségességét hirdetik; az egyéni tevékenységek szervezetlensége idején
aszocidlis szabalyozas szitkségességét ttizik ki nevelési célul” (Dewey 1916.57) E sze-
rint a 21. szdzad eleje nem az anarchizmus tomeges elterjedésének idészaka. Sokkal
inkdbb a kozmegegyezés, a gazdasagi és politikai egyuttmiikodés egyre bonyolultabb
formacioi jonnek létre. A nagy, feltétlen és korlatozas nélkili szabadsagvagy lecsen-
gése utan szolid forméban visszatér az autoritds, bizonyos tekintélyelviiség iranti igény.
Alegujabb - sziil6k szimara irt — német pedagégiai szakirodalom mar (tjra) a sziil8i
tekintély fontossagat emeli ki, kilonsen a kisgyermekkori fejlédésre vonakozoan.

Atejlodés alapkérdése valoszintileg tovabbrais a jo és arossz kozotti valasztas lehe-
tosége lesz, de mindez nagyon megviltozott feltételek kozott torténik majd, ugyanis ,a
kibernetikus térben kozleked$ ember végtelen lehetéségekkel rendelkezik. Olyanna
vilhatunk, mint egykor az istenek voltak. Testetlenek, halhatatlanok, szeszélyesek.
Teremthetiink és rombolhatunk. [ ... ] Ahogyan a J6 hihetetlen energidkat és lehe-
téségeket tud realizalni, ugyanezt a Gonosz is meg tudja tenni. Nagy a tét. Nem tud-
hato, hogy a jo és a rossz kozott jatszodo digitalis jatszmanak mi lesz az eredménye.”
(Csepeli 2007.105. 0.)

Természetesen az ifjukori lazadassal és ennek szamos formdjaval — a torténelem
tanusaga szerint — tovibbra is szamolni kell.

Az anarchizmus ujabb véltozataiban is jelen van az utépizmus és a vilagmegviltas
mozzanata. A lizadds egyik sajatos formdjaként jelentkezett a kivonulds a tirsadalom-
bol’, ami tobbtéleképpen is elképzelhetd.

Kik is fogékonyak az anarchizmusra?

»Az anarchizmus mindazoknak sz6l, akik nem sziintek meg utépista ter-
minolégidban gondolkodni, korunk kéborlovagjainak, a jo agyek profétai-
nak, akik a még civilizalatlan természet kozosségeiben keresnek menedéket,

vagy valamilyen harcot kezdenek a hatalom, a pénz és az értelem elidegenult
erdiellen” (Idézi Hasko 1992.121.0.)

Van ennek a torekvésnek egy vonulata, amelyik a leginkabb a fiatalokra hat, ez
a kommunik felélesztését, sajatos ifjusagi szubkultirék, csoportosulasok létrejottét
jelenti az abszolut, minden kotottséget felszimolo szabadsag értelmezése alapjan.
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Ilyennek tekintheté a ,punk” jelenség is. F. Cunnings szociologus a kovetkezdképpen
kozeliti meg ezt a kérdést:

»A punk nem akkor valé6sitja meg 6nmagit, amikor lekapcsolja egy
agyonijedt tizenkét éves kisfii karorjat. A punk akkor 6nmaga, amikor
sotétedés utan, mar kibultan az olcso alkoholtol agy az éltala 6sszemixelt
gyogyszer-kabitoszer keveréktSl vagy mindkettotdl: vassal vagy kével beveri
egy védtelen kirakat ablakivegét ... Latszatra kivalt6 ok nélkiil, irraciondli-
san cselekszik. Valojiban mélyen megokolt cselekvésre készteti a nyomori-
sdgos tarsadalmi léte, a kezdetleges tarsadalmi tudata.”

(Idézi Sitkosd 1985.132.0.)

Ugyanerr6l a jelenségrél a kovetkezoképpen vélekedik egy érintett:

»Szeretjitk akdoszt. Pontosabban szeretjiik ezt a rendszert kaotikus.élla-
potban latni. (Ha mér nem tudunk anarchiat csindlni, csinaljunk kioszt e
rendbél. A kdosz is szebb, mint ez a rend & a kdosz is lehet tobbé-kevésbé
anarchisztikus.) Szemben allunk a fogyasztéi tirsadalommal & az eliizletie-
sedéssel.” (Internet)

A punk mozgalom tudatosabb képvisel6it lithatoan izgatja az anarchista el6dok-
hoz valo kapcsolodas lehetdsége, és ezt ki is fejezik:

»Mi kéze a PUNKnak az anarchizmushoz? A punk szellemiségében
dltaldban anarchizmus & nihilizmus keveredik. Vannak teljesen anarchista
punkok, + vannak szimplan primitivek stb. Egy csomoan a punkok kozil
nem tudatosak politikailag vagy eszmeileg, nem akarnak semmiféle értéket
felmutatni [ ... ] Egyszertien csak szembehelyezkednek a tdrsadalommal,
vagy még azt se.” (Internet)

A masik dramlat pontosan az ellenkez6 iranyba visz — az uj vallasos mozgalmak
és mas személyiségfejleszté csoportok irdnyaba, ahol a dontésképtelenségre vezetd
és bizonytalansigot okozo, minden orientaciés pontot nélkil6z6 hatartalan szabad-
sag helyett nyilt vagy rejtett diktatorikus szabalyrendszert vilasztanak a hozzitartozo
karizmatikus vezet6nek valo teljes alirendelédéssel. Ebben az esetben a szocialpszi-
cholégiai kutatasokbol ismert dtbillenéssel talalkozunk, amikor a sokdig hezitdl sze-
mély hirtelen olyan valasztas mellett kotelezi el magat — sokszor visszavonhatatlanul —,
amely sokkal er6sebb kotelmek vallaldsat jelenti, mint amelyeket el6tte olyan sokdig
mérlegelt.
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A 21. szazadi anarchizmus ,ebben a modernizaltabb és szekularizaltabb forma-
jaban sajitos modon oszcilldl a szocidlis kérdések és a sajat bels, személyiségépitod
programja kozott. A jové donti el, hogy (esetleg uj utdpiak jegyében) a szocidlis kér-
dések felé mozdul-e el erdsebben, vagy pedig kis koreinek onépitésére helyezia hang-
sulyt. Az anarchizmusban mindkét lehet6ség benne van: a romboldsé és az épitésé
egyarant”. (Haskoé 1992.)

Ne feledjik: az anarchistik haladobb része mindig is tisztaban volt ezzel az alter-
nativaval, és valasztasukban végsé soron mindig az épités volt a fontosabb!
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Zarogondolatok — anarchizmus és pedagdgia

Az egyes teoretikusok és a fontosabb fejezetek befejezése tartalmaz egy részossze-
foglalast, az ott leirtak megismétlése felesleges, de az 6sszképhez szervesen hozzi-
tartoznak az ott megfogalmazott észrevételek. A tovabbiakban csak azok a mozzana-
tokat emlitem, melyek a korabbiakban kimaradtak, egyuttal az a cél is vezérel, hogy
az anarchizmus pedagogiai torekvéseinek kulcsfogalmait egybegyujtsem.

A Godwinhoz és Bakunyinhoz hasonlé gondolkodok szerint az oktatas csak anar-
chista kornyezetben viragozhat. Elesen szembeszllva a hagyoményos modszerrel,
amely a lecke kikérdezése és a biintetés kombindciojabdl 4ll6 sulykoldsra épiilt, a
képzést inkabb spontan folyamatnak tekintették, semmint valaminek, amit ra kell
erszakolni a gyermekre. A gépies elsajititas, a memorizdlas és a begyakorlis — a
konvencionalis oktatis e legfontosabb alkotéelemei — elpusztitjik a képzelderdt és
gatoljak a gyermekek természetes fejlodését.

A hagyoményos pedagogiai gyakorlatban elnyomték az eredetiséget és az egyé-
niséget, a kozépszertséget és megalkuvast jutalmaztdk, allitottak az anarchistak.
A gyermekeknek azt tanitottak, hogy mit higgyenek, és nem azt, hogy hogyan gon-
dolkodjanak. Az ilyen szellemii oktatds még a legtorekvébb didkban is elapaszthatta
a kreativitas és kezdeményezékészség minden forrasit.

Az igazi tandr feladata kovetkezésképpen az, hogy 6sztondzze az 6nképzést, hogy
engedje a gyermekeket a maguk utjan fejlédni, nem pedig az, hogy egy el6re meg-
hatdrozott oktatdsi programot kényszeritsen rajuk.

Nem szabad agyonnyomni a didkokat a formalis képzés mechanikussagaval, a
hangsulynak sokkal inkdbb a rogtonzésre és kisérletezésre kell helyezédnie. A merev
programokat, tanterveket és 6rarendeket szimiizni kell a tantermek falai kozil. Az
oktatisnak oly modon kell folynia, hogy a lehetd legkisebb beavatkozist jelentse a
didk szabadsagiba. Ugyanis ha a gyermeket nem kényszeritik a tanulasra, sajat kivan-
csisdga fogja az 6t érdekld targyak felé forditani, ezaltal képzése természetesebb és
kellemesebb, tartosabb és értelmesebb lesz. (Az anarchista pedagégia nem foglalkozik
annak elemzésével, hogy mi a kvetkezménye annak, ha nem jelentkezik semmilyen
tanuléi érdeklddés.)

Az anarchistak kovetkezetesen védték a gyermekek jogait. Alapvetden a felndt-
tekkel egyenlének tekintették Gket, olyan embereknek, akik hozzajuk hasonléan
igénylik a szabadsagot és méltosigot. Kovetkezésképpen a gyermeket nem szabad
lenézni, alacsonyabb rendii lénynek tekinteni, hanem tisztelettel kell kezelni — nem
mint teremtményekkel’, hanem mint ,teremtSkkel” kell szamolnunk veliik, ahogyan
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Stirner fogalmazta. Ez a magatartas az emberi természet alapveto josagdba vetett hit-
bl fakadt. Az eredendé biin tandt elutasitva az anarchistik azt hangoztattak, hogy a
gyermek drtatlan a sziiletés pillanataban, és hogy a rossz a romlott kornyezetben, az
elnyomo intézményekben gyokeredzik.

Vilagra jottiinkkor sem erényt, sem btint nem hozunk magunkkal — irta Godwin
— tehdta gyermekben lakozo rossz mindig tanult dolog. Az e tételbdl kiindulo oktatas
igy donto jelent6séguivé valt. Hiszen haa gyermek jellemét a kornyezet alakitja, akkor
az iskoldnak is olyan feltételeket kell biztositania szamara, melyek kozott nemesebb
tulajdonsdgai kibontakozhatnak. Mas szavakkal: az oktatisnak szeretetre és szabad-
sagra, nem pedig zsarnoksigra és félelemre kell épulnie.

Osszhangban e filozoéfidval az anarchista iskolakban tiirelmet és joindulatot tanu-
sitottak a didkokkal szemben. El6térbe helyezték az 6nfegyelmet, a tandrok figyelmét
pedig felhivtak arra, hogy legyenek kedvesek és figyelmesek, hogy mondjanak le —
miként Godwin irta — a kemény hangnemrél és a parancsolé modorrol.

Ugyanezen az alapon torolték el a jutalmazdst és a biintetést, az 6nkényes szabd-
lyokat, valamint megsziintették az osztilyzas és a vizsgiztatds rendszerét, amely ala-
koskodishoz és képmutatashoz vezethet vagy irigységérzetet kelthet a diakok kozott.
A gyermekeknek félelmek nélkul, a versengés és rivalizalis nyomadsitol mentesen
célszer(i tanulniuk.

Az anarchizmus teoretikusai szimdra az egyéniséget — ellentétben az alkalmaz-
kodassal és azonosuldssal — a pozitiv jellemvonasok egyiittese jelentette. Godwin
és kovetoi ugy gondoltdk, a gyerekek tulsagosan is kilonboznek ahhoz, hogy elére
elkészitett formakba szoritsak be oket. A killonbozoséget ezen felil alapvetdnek lattak
a szabadsag evolucidja szempontjabol is. Ebbél kovetkezden a jo tanarnak segitenie
kell az egyes didk 6nmegvalositd torekvéseit és osztonoznie kell rejtett képességeinek
kibontakozasat.

Ugyanakkor azonban az anarchista szellemi oktatas hivei felismerték, hogy a
gyermekek sok koz6s vonassal is rendelkeznek. Azt illitottik, hogy az egyszeritél az
Osszetettig a fejlodésnek természetes szintjei vannak, melyeket minden gyermeknek
végig kell jarnia, tekintet nélkal az egyéni kilonbségekre. Mi tobb, ezeket a szinteket
nem szabad megbontani vagy megkerilni, maskalonben a gyermek frusztraltta és
boldogtalanna valik. Ez annyit jelent, hogy a killonboz6 ismereteket kilonbozé élet-
szakaszokban is kell elsajatitani. Ha kovetik ezt az elvet — hangzott az érvelés — gy
az oktatds élvezheté és hatékony lesz. Ezen a ponton az anarchista pedagogia meg-
dllapitasai kozelitenek a gyermektanulmanyi mozgalom gyakorlatahoz.

A fejlodési szintek szempontjabol az olvasas kérdése elsédleges fontossagu volt.
Mindendron el akartik keralni, hogy a gyermekeket tul kordn terheljék olvasma-
nyokkal. Véleményik — Godwin kivételével — e ponton megegyezett. Rousseau-val,
azt hangoztatvin, hogy az oktatdst a konkrét tapasztalassal kell 6sszekotni. Osztottak
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ezt a nézetet masok is, akik koziill néhanyan ugy érveltek, hogy a megértés problé-
majatol teljes egészében eltekintve a fiatal gyermekek szeme sem megfelelen fejlett
az olvasashoz. A konyvekbdl torténd tanitas helyett tehdt a didkoknak természeti
kornyezetben torténd aktiv oktatdsban kell részesulniuk, és sajat tevékenységiik és
megfigyeléseik révén célszerti tanulni. Rousseau Emile-je a felszabadult digk proto-
tipusa, aki kozvetlen kapcsolatba kerult a vilaggal, mikor erdei séték soran f6ldrajzot,
mezei munkavégzéssel mezégazdasigot tanult és igy tovabb. Tizenéves koraig nem
tanitottak Emilt olvasni sem.

Rousseau nyomdokain jirva a 19. szézad anarchistai visszarettentek az élet intel-
lektualizalodasatol, és az oktatas alapjdnak inkabb a tevékenységet, és nem a szobeli-
séget tekintették. Miként Kropotkin érvel:

»Arra kényszeritvén gyermekeinket, hogy valés dolgokat pusztan irds-
beli ismertetések alapjan tanuljanak, ahelyett, hogy 6k maguk csinaljak eze-
ket a dolgokat, a legértékesebb id6 elpazarlasira kényszeritjuk oket; csiraja-
ban pusztitjuk el a fuggetlen gondolkodast; és nagyon ritkan sikeril valodi
ismeretet nyujtanunk arrol, amit tanitunk.” (Kropotkin 1899.382. 0.)

Mindez nem jelenti azt, hogy az anarchistak megvetették volna a konyveket. Epp
ellenkezéleg, mély tisztelettel viseltettek a nyomtatott sz6, azaz az irodalom, a torté-
nelem és a tudomany irdnt. A 19. és 20. szizad szdmos szabad iskoldjiban foglalkoz-
tak a gyermekek a nyomtatds, valamint a konyvkotés mesterségével és élvezték a jol
felszerelt konyvtar 6romeit. A gondot az id6zitésben és az elsodlegességben lattdk.
Milyen korban kell az olvasast tanitani? Es milyen mértékben kell a tanulasi folyamat
kozéppontjiba helyezni az olvasist? Amit elutasitottak, az a korai, a tal korai olvas-
tatas volt, amely hgyelmen kiviil hagyja a hizikai késztetéseket. Pestalozzi, Fourier és
Owen szerint az olvasis megkezdését a tizedik életévre kell halasztani. A hangsulyt
addig olyan tevékenységre kell helyezni, mint a fafaragas, a rajzolas és a szovés, melyek
segitségével szellemi ismeretek és a kézigyesség egyarant elsajatithatok.

Az integralt oktatis gondolata, amely fejleszti mind a szellemi, mind a fizikai kész-
ségeket és fejlesztené a gyermek személyiségének minden oldalit, Fourier-tSl szarma-
zik, attol a francia utopista szocialistitol, akinek elméletei er6sen hatottak az anarchista
rﬁozgalomra is. Fourier-t kovetve a francia anarchista Proudhon a fizikai és szellemi
képzés olyan kombindcidja mellett dllt ki, melynek elemei egyszerre erdsitenék és
egészitenék ki egymast. ,Munka és tanulds — irta — amelyeket olyan sokiig és olyan
ostoba modon killonvalasztottak, most végre egymas oldalan fognak kibontakozni.
Ahelyett, hogy sziik, specializilt teriiletekre korlitozodna az oktatds, a szakmai képzés
a kilonboz6 fajta munkak sokféleségét fogja magéban foglalni, ami egészében véve
biztositani fogja azt, hogy minden didk sokoldalt munkassa valjék.” Proudhon utén
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ugyanezt a gondolatot dtvette szamos radikalis gondolkodé — szocialistdk és anar-
chistik egyarant.

Az 1867-ben megjelent t6ke elsé kotetében Marx az integralt képzést mint a tel-
jes emberi lények létrehozasinak modjit kovetelte. 1869-ben Bakunyin tgyszintén
ateljes integralt képzésért szallt sikra, amely a fiakat és a lanyokat felkészitené a mun-
kaval és gondolkodassal kitoltott életre, hogy mindannyian egész és integralt egyé-
niségekké viljanak. Paul Robin még ugyanebben az évben publikilt egy tanulmanyt
,Az integralt képzésr6l” cimmel, kifejtve benne azokat az elképzeléseket, melyeket
késébb Cempuis-ben probalt a gyakorlatba atiiltetni. 1876-ban, Bakunyin halalanak
évében pedig tanitvinya, James Guillaume irta azt, hogy ,a gyermekek képzésének
integraltta kell valnia, azaz egyidejileg kell fejleszteni a fizikai és szellemi képessége-
ket” (Dolgoff 1972.373.0.)

Proudhon és Bakunyin hatasa alatt az 1871-es parizsi Kommiin vezet6i meg-
kisérelték az integralt oktatas beinditasat, hogy megfékezzék a nagyipar és a munka-
megosztas el6retorésének kovetkeztében kialakult, tulzasba vitt szakosodast. Rovid
élete alatt a Kommiin szamos oktatasi kisérletet kezdeményezett — ipari tudoményok
iskolait, muhelyiskoldkat, arvahazakat létesitettek, illetve képzéseket szerveztek anék
szamara is. Ennek eredményeképpen a Kommiin oktatési biztosa szerint ,megfele-
16en kirajzolédtak egy egyenléségre torekve oktatds f6 vonalai ahhoz, hogy az eszme
terjedni kezdjen”. (Edwards 1971. 275. 0.) Es val6ban terjedt, atjarta a Nemzetkozi
Munkdsszovetség (a hires 1. Internacionalé) sorait is ez a gondolat. Az Internacionalé
spanyol tagozata mar az 1870-es barcelonai kongresszusan elfogadott egy, az integralt
oktatds bevezetését kovetels hatarozatot. A gondolat a késébbiekben is visszatéro
témaként szerepelt az anarchista pamfletekben, foly6iratokban és kidltvanyokban. Az
1872-ben Zaragoziban megrendezett I1. Spanyolorszagi Munkaskongresszus pedig
mar egy tovabbfejlesztett valtozat mellett foglalt allast.

1898-ban Jean Grave Temps Nouveaux-jaban (1898. dprilis 16-22.) jelent meg
nyomtatdsban egy kialtvany az integralt képzésrél, melyet Tolsztoj, Kropotkin, Louise
Michel, Charles Malato és maga Grave irtak ald. A kévetkez6 évben Kropotkin tovabb
népszerusitette a gondolatot ,Foldek, tizemek és miithelyek” cimii hires konyvében,
amely, mint alcime hirdette, ,mez6gazdasaggal kombinalt ipart és kétkezi munkaval
kombinalt szellemi munkat” kovetelt. Akdrcsak Fourier és Proudhon, Kropotkin is
véget kivant vetni a szellemi és kétkezi munka, illetve a foldeken és az izemekben
végzett munka egyénre szabott elkillonulésének. Lelki szemei el6tt egy teljes mér-
tékben az integralt tarsadalom eszményitett képe jelent meg, ,amelyben minden
egyén egyarant végez fizikai és szellemi munkét; amelyben minden egészséges emberi
lény munkas, és amelyben minden munkas egyarant dolgozik a foldeken és az ipari
miuhelyben’. A nagy kérdés persze az, hogyan lehet ezt megvalésitani? A megoldas —
irta Kropotkin Ferrernek — az integralt képzésben rejlik, ,azaz egy olyan oktatasban,
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amely a kéznek a fan, kovon és fémen val6 gyakoroltatdsa révén az értelemhez sz6, és
fejleszti azt” Ily modon, allitotta Kropotkin, el fogjuk érni ,a szellemi és fizikai munka
Fourier és az Internaciondlé altal meghirdetett egybeolvadasat”. (Mother Earth, 1908.
augusztus.)

Az anarchistak tehat nagyra értékelték a képzés szerepét — ugyanakkor azonban
mély gyanakvissal szemlélték a filozofiai és szociologiai rendszereket, illetve az eze-
ket kiagyal6 értelmiségieket. Kiilonosen Bakunyin timadta a teoretikusokat, akik
mikozben jogot formaltak a magasabb rendi bolcsesség birtoklasara, véleménye
szerint felildoztdk az igazi életet holmi tudélékos elvonatkoztatisok oltaran. Ugy
tartotta, hogy az élet nem redukalhaté szabalyok halmazara, és hogy azilyen iranyu
erdfeszitések zsarnoksighoz fognak vezetni. Néhany anarchista — koztitk Bakunyin
is — egészen oddig ment, hogy kijelentette, az értelmiség egy olyan kilonleges réteg,
amely semmiféle kozosséget nem vallal a kétkezi munkdsokkal, inkabb megpro-
balja 6ket magasroptii elméletekkel hitegetni, hogy onmagat juttassa a hatalomhoz.
A dolgozoknak — figyelmeztettek az anarchistik — nem szabad megbizniuk a hiva-
tasos forradalmarokban sem, akiket kalonleges tudasuk és képzettségik elszakit a
tomegek életétd], és akik a régi igat egy ujjal valthatjak fel, a szakértok despotikus
oligarchidjat hozva az arisztokratik és a tokések helyébe. Bakunyin mindenki mds-
nil jobban oévott az értelmiségiek ,uj osztilyanak” felemelkedésétdl, mely osztaly
késobb tudatlansagban tartana a tomegeket, hogy uralkodhasson felettik. Baku-
nyin mindazonaltal nem utasitotta el a szaktudas minden formajat. ,Ha csizmakrol
van sz6 — mondta —, a cipész véleményét fogadom el; hazak, csatorndk, vagy vasutak
esetében az épitészét és a mérnokeét veszem figyelembe.” (Bakunyin 1970. 32. 0.)
Ennek ellenére mindenki — beleértve az épitészt és a mérnokot is — éppugy dol-
gozion két kezével is, mint az értelmével, mert azok, akik nem veszik ki résziiket a
fizikai munkabol, az ipari és mezégazdasagi dolgozok munkdjabol él6 parazitakka
valnak. Ez kalénosképpen igaz az egyhdzi emberek, hivatalnokok, jogiszok és a
nem termel6 ingatlantulajdonosok esetében, akik a szegények nyomorusaga révén
tartjak fenn magukat. Ha mésért nem is, az anarchistak ez okbol mindenképpen
tamogattik az olyan integralt képzést, amely hangsulyozza a gyakorlati ismeretek
elsajatitdsat és a tevékenységet az elmélet, a mesterségbeli tudést a tudomanyossag
folé helyezi.

Ez a fajta értelmiségellenesség voros szdlként huzodik végig az anarchistik gon-
dolkozasan. Fourier szintén ugy vélte, hogy a jové iskolaiban meg kell sziinnie a csak
konyvekbol oktatott és barmiféle mesterségre vagy szakmdra képtelen hivatasos tudo-
sok képzésének: ,Nem szabad arra torekedni, hogy, mint a jelenlegi oktatdsi médsze-
rek esetében, koravén kis tudosokat teremtsenek, értelmiségi iskolakezd6ket, akiket
hatéves koruktél fogva tudomanyos finomsagokba avatnak be.” (Fourier 1971.73.0.)
Sét‘ mi tobb, az oktatast, miként Bakunyin hangoztatta, ki kell ragadni a vagyonos
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osztilyok monopoliumabol és mindenki szimara egyforman elérhetévé kell tenni.
sLehet-e teljes a munkasok emancipicidja — kérdezte — amig a tomegek képzése
elmarad a polgarsagétol, illetve amig egyaltalan létezhet egy olyan osztily, barmekkora
legyen is az, amely szarmazisandl fogva élvezheti egy szinvonalasabb és alaposabb
oktatds el6jogat?” Akarcsak a téke — mondta Bakunyin —, a tanulis is meg kell, hogy
sziinjon a kevesek orokrésze lenni; ehelyett minden ember 6rotsészévé kell valnia.
Mindenkinek dolgoznia kell, allitotta, és mindenkinek képzésben kell részesiilnie,
hogy ne legyenek se munkasok, se tudésok, csakis emberek.

Végiil: az anarchista felfogis szerint a tanulds folyamatos, véget nem éré folyamat-
nak tekinthetd, amely a boles6tol a sirig tart. Az anarchista iskoldkban a felnéttoktatas
mindig fontos helyet foglalt el, a sziil6k és gyermekek pedig egyardnt aktivan részt
vallaltak annak szervezésében. Az iskolat valojaban a kivanatos emberi kapcsolatok
modelljeként tekintették. Ennek a miivel6dési kozpont-szerti intézménynek felépité-
sében és miikodésében, a résztvevok egymassal szemben tanusitott magatartdsaban
mintegy izelitjét kell adnia annak, hogy milyenné vilhatna az élet, ha egyszer csak
megsziinnek a hatalom szabta korlatok. ‘

Az anarchistak és a reformpedagogia torekvéseit 6sszehasonlitva egyezéseket és
alapvet6 eltéréseket is tapasztalhatunk. Tobbek kozott ez lehet az oka annak, hogy a
két mozgalom csak néhany ponton keres kapcsolatot egymassal.

Akét iranyzat kozotti hasonlosag megnyilvinulasa:

e Mindkét iranyzat merit az utopistik megvaldsulatlan ,dlmaibol”. Az anarchis-
tak inkabb Owen, Fourier és masok gondolataira figyelnek, a reformpedagogia
képvisel6i szimdra Rousseau gondolatai a mértékadoak.

¢ Mindkét iranyzat elméleti és gyakorlati képvisel6i élesen biraljak a hagyoma-
nyos oktatast, pedagogiai koncepciojuk kiinduldpontja a kritizalt gyakorlat
meghaladisa. Mindkét iranyzat érvelési rendszere drnyalt, alapos, ok-okozati
osszefuggései kidolgozattak. Az anarchistik megallapitasai azonban élesebbek,
radikalisabbak.

® Bizonyos kérdésekben — a koedukicioé megvalositisaban, az 6ntevékenység
preferaldsaban, a tanar—diak viszony alakitisaban — sok hasonlosag fedezhet6
fel. Ez egyébként az alapja a két mozgalom egymashoz kapcsolodésnak, amikor
— megfelel6 tarsadalmi klima megléte esetén — kolcsonosen meritenek egymas
tapasztalataibol.

A két iranyzat kozotti eltérések:

e Az anarchisték tevékenységében fontos szerepe van a politikanak, intézmé-
nyeik életében ez jelen van, st a propagandiba még a tanulokat is bevonjak.
A reformpedagdgiai iskoldk kevéssé atpolitizaltak, a gyermekeket pedig csak
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az allampolgari nevelés és az dnkormanyzatisag érdekében vonjik be ebbe a
folyamatba.

® Az anarchista iskoldk bizonyos pontokon megmerevedtek: a koedukacio kér-
dése és a fizikai munkavégzés megszervezése az egyik kozponti probléma.
Moédszertani yjitisaikban valamivel visszafogottabbak, a tudoményos igényt
gyermektanulmédnyozasnal fontosabb szamukra a politika. A reformpedagogia
a didaktikai problémak megolddsaban differencialtabb vilaszokat produkal.

e Azanarchista iskoldk az esetek tobbségében elszigeteltek, egy-egy karizmatikus
személy munkdssighoz kotddé, nem tartésan fennmaradé képzédmények.
Kivételek ez alol azok az intézmények, amelyek késébb a reformpedagogiai
mddszereket is integraltak nevelési gyakorlatukba, ilyenek a maig létez6 Fer-
rer-iskolak.

® Meéreteiben, hatdsiban és utdéletében a reformpedagogiai orientaltsagu intéz-
mények a szamosabbak.

Az anarchistdk vagyait James Guillaume, Bakunyin svajci tanitvanya a kovetke-
z6képpen foglalta 6ssze: "
,Nem lesznek tobbé pedagogusok altal onkényesen iranyitott iskolak,
melyekben a gyerekek tirelmetleniil virjik a szabadulasuk pillanatat, hogy
odakint végre egy kis szabadsagot élvezhessenek. Az 4j kozosségekben a
gyerekek tokéletesen szabadok lesznek. Maguk fogjak megszervezni jatékai-
kat, beszélgetéseiket, maguk fognak rendszert adni munkajuknak, donteni
vitaikban. Kénnyen hozza fognak szokni a kozosségi élethez, a felel6sséghez,
a kolecsonos bizalom és segitség gondolatdhoz. A tanart, akit maguk vélasz-
tanak, hogy ¢rakat adjon nekik, nem fogjik tobbé zsarnokként gyilolni,

hanem baratjuknak tekintik és 5rommel figyelnek majd ra”
(Dolgoff 1972.373-374.0.)

Elgondolkoztatoak és aktudlisak a projektmodszer atyjanak tekintett Kilpatrick
(mult szazadi) gondolatai is, melyek szerint:

Veégso kovetkeztetésként azt mondhatjuk, hogy a gyermek természettdl
fogva aktiv, killonésen tarsadalmi vonatkozasban. Ebbél kifolyolag az ero-
szakos rendszer, amely tdlsigosan hétravetette iskoldinkat, céltalan semmit-
tevést eredményez, a tanulokbol 6nz6 individualistakat nevel.”

(Kilpatrick 1918.157.0.)
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Az anarchizmus pedagégidjarol sz0l6 munka zardsaként még harom megjegyzést

tennék:

(1) Azanarchizmusnak nincs egységes, Osszefuiggd pedagogiai koncepcidja; ami
megallapithato, az csak ennyi: tobb iranyzat is van, amelyekben vannak koz6s
visszatérd részelemek.

(2) Teljes egészében egyik anarchistdnak sem volt igaza, de mindegyikitknek volt
egy vagy tobb olyan megallapitasa, amit érdemes lett volna figyelembe venni.

(3) Az anarchizmus képvisel6i nem megoldjak egy adott iddszak problémdit,
hanem sokkal inkabb (éles hangon) figyelmeztetnek egy adott iddszak sulyos
hidnyossagaira, és ez el kell, hogy gondolkoztassa az oktatésiigy mindenkori
résztvevoit!
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OSZK



Areformpedagogia torténetének magyar szakirodalma viszonylag gazdag, a vele kozel
azonos idoszakban keletkezo anarchizmus pedagogiai vonatkozasai azonban lényegé-
ben feldolgozatlanok - noha szinte minden anarchista gondolkodénak voltak pedago-
giai elképzelései, és koziiliik tobben iskolakat is letesitettek.
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lésre vonatkozo nezeteit bemutassa.

Megismertet a fontosabb gondolkoddk eletutjanak részleteivel is, mivel - vallja - nélki-
liik nem érthetd meg az anarchista szerzok gondolkodasaban megmutatkozo, szokva-
nyostol eltéra donteések sorozata,
o by : ; s|tétlentl sziikseges
Az olvaso képet kap a pedagogiai jelensegek értelmezéséhez fe .
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filozofiai, eszmetérténeti, gazdasagi vonatkozasokrol, az adott orszag

szonyairol is.






