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Csoma Gyula: Andragogia, - a pedagégia mellett (?)

Az amerikai Malcolm Knowles, 1968-ban, a felnéttoktatas, feln6ttképzés korszerii
gyakorlatat targyal6 konyvének ezt a provokalo alcimet adta: "andragégia, a pedagdgidval
szemben". Itthon, 1987-ben, Maroti Andor még kénytelen cikket irni az andragogia
védelmében.'

A pedagdgia és az andragogia viszonya sosem volt felh6tlen, és - bar az andragdgia
fogalma egyre elfogadottabba valik - ma sem problémamentes. A kdzhasznalatban, valamint a
neveléstudomanyi terminologiaban és rendszertanban, sem nalunk, sem mas nemzeteknél,
nem alakult még ki tartds konszenzus viszonyukat illetGen.

A probléma itt kovetkez6 interpretacidja és megoldasi javaslata andragogiai
miihelyekben késziilt, és mar hosszu torténete van. Igyekszem bizonyitani, hogy logikusan
"lefedi" az egész életen at tartd tanulds folyamatait. Feltehet6en alkalmas arra, hogy

megegyezést kereso targyalasainkon legalabbis az egyik kiindulé pont legyen.

A neveléstudomany, mint pedagogia

A neveléstudomany - miként a nevelési, a tanitasi gyakorlat is - hossztu ideig
pedagdgia volt. Nemcsak elnevezését, de targyat, szemléletét tekintve is. A pedagbgia a
gyermekek, egyetemesebben a felndvekvé nemzedékek nevelésérdl szélt. Pontosabban a
nevelésiikkel egyiitt értett tanitdsukrol: oktatdsukrol, képzésiikrél, - legalabbis az ez tigyben
arnyaltan fogalmazé anyanyelviink szokészletében. A hasznalatba vett gorog kifejezés maga
is gyermeket és vezetést jelent, szd szerint gyermekvezetést, amelyb6l a vezetés -
értelmezésbeli valtozasokon atesvén - neveléssé, illetve a neveléssel egyiitt értett tanitdssd:
oktatdssd, képzéssé nemesedett. A pedagdgia fogalmanak tartalma és terjedelme valéban a
gyermeket, illetve egyetemesen a sziiletést6l a felnGttkor eléréséig terjedd életkorokat, a
felnovekvé (feln6tté novekvd) nemzedékeket foglalta magaba: altalaban 18 éves korig, illetve

még az ifjikort is ide értve, esetleg a feln6ttkor kiiszobéig, (mondjuk) 23/25 éves korig.

! Knowles Malcolm: The Modern Practice of Adult Education: Andragogy versus Pedagogy. New York, 1968.
(A konyv nem jelent meg magyarul. Ha cimét vagy csak alcimét magyarul idézik, a "versus"-t, szerintem is
helyesen értelmezve a konyv mondandéjat, rendszerint "szemben"- ként szoktdk forditani.) Maréti Andor
munkajanak cime: Az andragdgia védelmében. In Népmtivelés, 1987. 3. szam.



Az eurépai és az észak-amerikai civilizacioban, bar egyaltalan nem abszolut hatarként,
hellyel-kozzel a 23/25-éves életkort szoktuk a feln6ttkor kezdetének tekinteni. Tudomasul
vessziik, hogy a tobbféle szabvany szerint mért felnottség: a bioldégia, majd a pszichologia
altal értelmezett, valamint a jogi-allampolgari feln6tté valassal és a tarsadalmi
munkamegosztasba, avagy a munkaerdpiacra torténé belépéssel jaro tn. tarsadalmi felnéttkor
nincsen szinkronban egymassal, és distancidjuk ellentmondasokat, fesziiltségeket gerjeszt. De
altalaban (bar nem kivétel nélkiil) 23/25 éves korra kibontakozik integraciojuk. Ez idore,
minthogy a feln6tté valas folyamata befejez6dott, a pedagogia klasszikus szemléletében a
nevelés, a tanitas oka-fogyotta valik. A pedagogia klasszikus szemléletében a nevelés, a
tanitas feladata a felnovekvé nemzedékek feln6tté "novelése".?

Aztan a pedagogia elvontabb és altalanosabb jelentést kapott. Minden nevelés, tanitas
azonos lett a pedagogiaval, avagy a pedagdgia azonos lett minden neveléssel, tanitassal.
Olyannyira, hogy, példaul sz6 esik kutyapedagdgidrodl is. Ami a felndvekv6 kutyak esetében
tulajdonképpen helyénval6o lehet, minthogy a régi gorogoknél a 'paisz-paidosz’ nemcsak
embergyermeket, hanem altaldinosabban, még nem felnétt embert, atvitt értelemben még nem
felnétt utédot, akar dllatkolykat is jelenthetett.’

A felnéttek nevelése, tanitdsa mindenesetre a pedagodgia hatarkorébe keriilt. A
pedagoégia egyik szakagaként kezdték szamon tartani. Es a jelolésére talalt szakkifejezésként
terjedni kezdett a felnétt-pedagdgia. (Ad abszurdum: feln6tt-gyermekvezetés.) Mindazonaltal
a neveléstudomany, mint pedagogia, erdsen Orizte hagyomanyos szemléletét és tartalmait,
ragaszkodott megszokott életkori hataraihoz. Ennek megfelel6en tekintett minden nevelési,
tanitasi teveékenységre. Nem torte magat azért, hogy kidolgozza azokat az egyetemesebb
elveket, szabalyokat, eljarasokat, modszereket, amelyek a feln6ttek tanitdsakor is érvényesek,
illetve azokat, amelyekre specialis, konkrét feln6ttoktatasi, feln6ttképzési elvek, szabalyok,
eljarasok, modszerek épiilhetnek. A pedagogiai filozofidk, cél-és értékelméletek,
problémaexpoziciok, vizsgalatok, kisérletek, folyamatleirasok, szabalyok és eljarasok stb.,
valojaban a 'paisz’-rdl szdltak. A pedagdgiaként pajzsra emelt neveléstudomany klasszikus
strukturajaban a neveléstorténet, a neveléselmélet, az oktatdselmélet (a didaktika), és az
ugynevezett tantdrgy-pedagdgidk, illetve tantdrgyi-vagy szakmoédszertanok a felnovekvo
nemzedékek intézményes nevelését, tanitasat targyaltak. A kiilénb6z6 nemzeti nevelési-

tanitasi rendszereket vizsgalé és egybevetd Osszehasonlito pedagogia sem lépett ki a

? Kardcsony Sandor sz6fejtése szerint a magyar nevelés szavunk a "novelés"-bgl szarmazik. (Amint a kertész a
novényt "novelgeti", novekedéshez segiti, taplalja, metszi, nyesegeti...)
3 Koszénom Csoma Aronné Szép Monikanak, hogy utina nézett a 'paisz’ jelelntés-valtozatainak.



felnovekv6 korosztalyok teriiletér6l. A pedagogia klasszikus felosztdsaban a nevelés, a
tanitds szintereit magaban foglalé intézmények: az Ovoda, az iskola, a kollégium, a
nevelGotthon, a gyermek-és ifjusagszervezetek stb. természetesen nem a feln6ttekkel
foglalkoznak. De a generalis pedagogia - bar az iskolai feln6ttoktatas vilagszerte terjedt - nem
tekintett a felnGttekre a felndttek iskoldiban sem. Ugyanigy taldljuk az egyik szokasos
felosztas szerinti értelmi, érzelmi, erkolcsi, vilagnézeti, vallasi, esztétikai, testi, szexualis,
technikai stb. nevelést. Nem léptek ki a korbdl a gyogypedagogia, illetve a re-szocialozalassal
foglalkozo6 pedagodgiak sem... Stb.

A tarsdiszciplinak koziil a fejlodéslélektan valamint a neveléslélektan (avagy a
pedagdgiai pszicholégia), minthogy a feln6tté fejl6dés-és "novelés" véget ért, lezartak
targyukat az ifjikornal. A neveléstudomanyt (mint pedagégiat) tdmogat6 szocidlpszicholdgidt
és szocioldgidt, valamint az oktatds gazdasagi Osszefiiggéseit targyald kdzgazdasdgtant is a
felnovekvé nemzedékek érdekelték.

Mindebbdl adddott, hogy a felnéttek tanitdsat a generdlis pedagogia a felnovekvo
nemzedékek tanitdsa szerint képzelte el, anal6gidkkal gondolkodott, és a felnéttek tanitoit

ekként instrudlta.

"... andragogia, a pedagogiaval szemben"

Csakhogy - nagyjabol a XIX. szazad kozepétol kezdve, legalabbis Nyugat-Eur6paban
és Eszak-Amerikaban - egyre vilagosabba vélt, hogy a generélis pedagégia nem tud mit
kezdeni, a felnéttek tanitasanak - a feln6ttoktatds, a feln6ttképzés terebélyesedésével egyiitt
terebélyesed6 - problémaival. Fokozatosan érlel6dott a felismerés, amely szerint a felnéttek
eredményes tanitdsa megkivanja, hogy madsként torténjék, mint a gyermekeké.
Altaldnosabban: mdsként, mint a felnévekvé nemzedékeké. Ide értve annak belatasat, hogy a
felnéttek tanuldsdnak eredményességét, szinvonalat csokkentheti, s6t tonkreteheti tanitdsuk
szakszertitlensége. Legel6bb akkor, ha a feln6ttoktatasi, feln6ttképzési programokban nem
ugy tanitanak, ahogyan a feln6ttek - felnéttként! - eredményesen tanulni tudnak.
Nyilvanval6an a felnéttek sem egyféleképpen, valamilyen, mindenkire érvényes tanitasi
szabvany szabalyai szerint tudhatnak eredményesen tanulni, hanem személyes sajatossagaik
szerint kiilonféleképpen, - legaldbbis kiilonféle tanitdsi szabvanyok szabdalyai kozoétt. De a
kiilonféle, egyéniesitett tanitasi szabvanyok szabalyai kozott is (kiilonféleképpen is!)
felnéttként tanulnak. Mindenek el6tt fel kell tehdt tdrni a felnétt nemzedékek tanitdsdnak

sajdtossdgait, ki kell dolgozni elveit és szabdlyait, ki kell fejleszteni specidlis gyakorlatdt.



Ennek érdekében a felnéttek tanitdsdnak elméletét és gyakorlatdt le kell vdlasztani a
pedagogiarol.

Es jo, ha a kiilonbséget hangstilyozva, az igy kibontakozé diszciplinat és gyakorlatot
sajat névvel illetjiik.

Tomoren igy rekonstrualhat6 az a gondolatmenet, amely - persze nem ilyen egyenes
uton - elvezetett az andragogiahoz.

Tudjuk, hogy a kifejezést 1833-ban Alexander Kapp német tanar alkotta a felndttek
oktatasénak, képzésének jelolésére.* Otlete a XIX. szazad els§ felében eléggé magasropt,
minthogy az autondm és szuverén felnéttoktatasi, feln6ttképzési funkcio és-
intézményrendszer éppen kialakuloban volt az eurdpai ugynevezett centrum-orszagokban és
Eszak-Amerikdban. J6 szem kellett hozz4, hogy fontossdgat, sajatossdgait valaki ©néll6
fogalommal és elnevezéssel jutalmazza. Kor és-nemzettarsa, a nagy Herbart, ellenezte is
alkalmazasat. Az elnevezés sokaig lappangott. Otto Wilmann 1882-ben ismét emliti, majd
1921-ben Eugen Rosentock djra alkalmazza, mivel a frankfurti munkasakadémia tanaraként
azt tapasztalta, hogy a felnéttek tanitdasdhoz sajatos szabéalyok és mddszerek sziikségesek.’
Majd az 1950-es, 1960-as években teret nyer az andragégia Eurépa nagyobb részén és Eszak-
Amerikaban. Ugyanerre az id6re esik hazai hasznalatbavétele is. Elfogadotta (szinte
hivatalossd) valt az UNESCO nemzetk6zi férumain. A paradigmavaltas radikalizmusat jelzi,
hogy - mint sz6 volt rola - Knowles 1968-ban, hatarozottan szembe allitja a pedagégiaval. Az
viszont a paradigmavaltas komotos kibontakozasara utal, hogy 1987-ben, itthon, Maroti
Andornak az andragogiat még védelmeznie kellett.

Az elnevezés nyilvan a pedagdgia (gyermek + vezetés) mintajat koveti. A felnétt férfit
jelentd gordg 'aner- androsz' ugyancsak a vezetéssel keriil parba. Az andragogia tehat, az
‘aner’ jelentésének Kiterjesztése ttjan, altaldnos értelemben, sz6 szerint felnétt-vezetés. Es
mint a pedagdgia esetében: a vezetés, neveléssé, tanitdssd, oktatdssd, képzéssé modosul.

A pedagogiardl levalasztott andragogia tehat, mint tudomany, és mint gyakorlat, a
feln6ttek tanitdsa, oktatdsa, képzése. Atfogébban, teljesebben a felnéttek nevelése.
Tudomanyként a felndttek nevelésének, tanitasanak (oktatasanak, képzésének) sajatossagait
vizsgalja. Feltarja a nevelésiiket, tanitdsukat meghatarozo elveket, szabalyokat, keresi az
alkalmazhat6 eljarasokat, modszereket.

A feln6tté valas standard életkori forduldja, amint ezt a pedagdgiai illetékesség felsd

életkori hatara mar jelezte, a 23/25. életév. Az andragdgia szamara, kovetkezésképpen, a

4 V6. Zrinszky Laszl6: A feln6ttképzés tudomanya. - Bevezetés az andragdgiaba. Bp. 1995. 118. p.
® V. Zrinszky uo. 119. p.



23/25. életév a standard életkori alsohatar. Az életkori fels6hatar pedig az oregkor és az
aggkor utan, az élet vége. Az andragogia kiilon szakaga a geronto-andragdgia vagy
gerontogogia, az idéskoruak nevelése, tanitasa.

Csakhogy az életkori alsohatar atjar-hato.

Az UNESCO 1976-ban, Nairobiban tartott 19. iilésszakanak feln6ttoktatasi,
feln6ttképzési ajanlasai hivatalosan is biztositottak arrdl, hogy a fiatal (a nem felnétt)
korosztalyok egy része belefér a feln6ttoktatasba, feln6ttképzésbe, s ekként az andragdgiai
diszciplinaba is. A felndttoktatas, a feln6ttképzés als6 hatarai porézusak. Az andragogiai
funkcié és-intézményrendszer (és benniik nemcsak az iskolai feln6ttoktatas), persze a vilagon
sokféleképpen, rendszerint kiterjeszti hatokorét azokra a fiatalokra (a nem felnéttekre), akik
mar - barmely okbdl - kikeriiltek a hivatalos iskolaztatas hatalya alol, és (ha csak munkat
keres6kként is), kiléptek a munkaerdpiacra, avagy masként fogalmazva, beléptek a tarsadalmi
munkamegosztas adott rendjébe. Eurdpai és észak-amerikai mércével mérve, a 18-t6l 23/25
éves korig, s6t olykor a 15/16-t61 18 éves korig terjed6 évfolyamokrol van sz6. Van ebben az
expanzioban némi kényszeriiség és helyettesitései sziikséglet. HAl a munkaba allas tal korai
egzisztencialis kényszere, hol a fiatal nemzedékeket nevel6-tanit6 intézmények pedagogiai
miikodési zavaraira és tarsadalmi hatékoriik korlatjaira, hol egyiitt, mindkettére kell
visszavezetni az ifjisag nevelésének, tanitasanak a feln6ttoktatasra, feln6ttképzésre atharitott
feladatait. Mostandban ugy t{inik, hogy az egész életen at tart6 tanulds menetrendjében
mindenképpen kialakul valamilyen természetes dtmeneti zona a pedagogiai és az andragogiai
tennivalok, s ekként a diszciplinaris pedagdgia és a diszciplinaris andragégia kozott. A
hatdrok nem abszoldtak. Vannak olyan pedagodgiai és andragdgiai feliiletek, amelyek lefedik

egymast.

Az andragégiai tudomanyossagrol

Az andragogiai diszciplina kibontakozasa kétségteleniil Edward Lee Thorndike
(1874-1949) amerikai pszicholégus 1928-ban megjelent kényvétdl, az Adult Learibg-t6l (A
feln6ttek tanulasa) kapott lendiiletet. A konyv a feln6ttkori tanulas lehet6ségeinek
pszicholdgiai igazolasa, és sajatossagainak egzakt, kisérletekre alapozott pszichologiai leirasa.
Ekként az andragogiai tudomanyossag, valamint az andragogiai gyakorlat sarkkove lett.
Valoszinli, hogy az andragogiai diszciplina torténetének modern korszakat (ha maga
Thorndike nem is hasznalja az andragdgia kifejezést), innen, Thorndike konyvétol kellene

szamitanunk.



Bar az andragogia rendezett, egyetemes tudomanytorténetét még nem irtak meg, az
tobbé-kevésbé kimutathatd, hogy az Uj korszak csak az 1950-es, 1960-as években, az
andragogia fogalom és kifejezés térnyerésével egyiitt bontakozott ki. Ebben a két évtizedben
Europa szerte és az USA-ban andragdgiai alapmiivek sziilettek, egyetemi kurzusok indultak,
tanszékek alakultak, intézetek vagy intézeti részlegek kezdtek andragogiai kutatasokkal,
feln6ttoktatasi fejlesztéssel foglalkozni. Az andragogiai diszciplina itthon legtobbet emlegetett
képvisel6i ekkor a svajci Hanselmann, a holland Ten Have, a német Pdggeler (NSZK) és
Bohme (NDK), a francia Lengrand, a lengyel Maziarz, Suchodolski, Siemienski, Szewczuk,
Poltuzicky, Jugoszlaviabdl Szamolovcev és Savicsevics, a Szovjetunioban Darinszkij, az USA-
ban Knowles voltak. Létrejottek tehat az andragogiai diszciplina miivelésének intézményi
keretei és novekedésnek indult a diszciplina "f6hivatasi" miivelinek létszama. Bekovetkezett
a publikacids robbanas is: a szakirodalmi termés rovid id6 alatt megsokszorozodott. Egymast
kovették az andragogiai ligyeket targyalé nemzetkdzi és nemzeti konferenciak.

Az andragogiai tudomany megszervezodott.

Viszont maig nem késziilt el az andragogiai diszciplina sajat, bels6 strukturaja.
Mondjuk a pedagoégia klasszikus mintajara: az andragogiai neveléstorténet, az andragogiai
neveléselmélet, az andragogiai oktatdselmélet (a didaktika), az andragogiai szakmodszertanok,
a kiilonb6z6 nemzeti felnOttoktatasi, feln6ttképzési rendszereket vizsgalé és egybevet6
osszehasonlité andragdgia, avagy a feln6ttek tanitdsanak szintereit magaban foglal6
intézménytipusok sajatos "andragogiai”, avagy az egyik szokasos felosztas szerint az értelmi,
az érzelmi, az erkdlcsi, a vilagnézeti, a vallasi, az esztétikai, a testi, a szexualis, a technikai
stb. feln6tt-nevelésrél sz6l6 "andragégidk" rendszere. Nem hallunk a gyogypedagdgiat
folytaté "gyogyandragogiarél" sem, illetve a re-szocialozaldssal foglalkozé pedagogidknak
sincs minden tekintetben rendszerré szervezett andragogiai folytatasa. Pontosabban:
kezdeményezések, kutatdsok mindeniitt vannak, alapmunkakkal szinte valamennyi
tudomanyrész rendelkezik. De az ifji andragogia egyel6re nem éri el a pedagogia klasszikus
rendezettségét, kidolgozottsagat és koherenciajat. Kiilonben az sem lehetetlen, hogy az
andragogianak mas utjai - vagy mas utjai is - vannak. Nem biztos, hogy meg kell felelnie a
pedagégiai tudomanyos strukttrajanak.

Tobbé-kevésbé ugyanez mondhatdé el az andragogia tarsdiszciplinairdl: a
fejlédéslélektanrdl, a neveléslélektanrél (avagy az andragdgiai pszichologiarél), a
felnottoktatast, feln6ttképzést tamogato szocidlpszicholdgidrol és szocioldgirolt, valamint az

oktatas gazdasagi dsszefiiggéseit targyald kézgazdasdgtanrol is.



A hazai kezdetek

Az andragogiai diszciplina hazai kialakulasanak meglep6 tiinete, hogy - pillanatnyi
ismeteteink szerint - magyar nyelven az els6, kozvetleniil andragégiai jellegli tudomanyos
munkat, 1937-ben, amerikai szerzd adta ki. Vernon Hodge doktori disszertaciojanak cime: A
felnéttek oktatdsa az Amerikai Egyesiilt Allamokban. A disszertaciét a Budapesti P4zmény
Péter Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan védte meg. Az értekezés kifejti a
feln6ttoktatasi, felnOttképzési gyakorlat korabeli amerikai elméleti hatterét. Targyalja
célelméleteit, bemutatja a felnéttek tanuldsara vonatkozé friss pszicholégiai eredményeket,
jelesiil Thorndike vizsgalatait, leirja az oktatasi, képzési tartalmakat, elemzi kivalasztasuk és
tanitasi modszereik elméleti alapjait. A disszertacio6 maga idejében, a maga nemében teljes
andragdgiai tematikat nyujtott.

Azonban egyel6re Thorndike nyoman, nalunk és mas nemzeteknél sem wvalt
egyértelmiivé, hogy a tanulas, illetve a tanulas vezetett-iranyitott valtozata: a nevelés, a tanitas
nemcsak gyermek és-ifjukorban, hanem felndttkorban is generalis alakitdja az emberek
egyéni (individudlis) és tarsadalmi (kollektiv) létezésének, fejlodésének, és ekként egyik
rendezOje a tarsadalom mindségének. Az kiiléndsen nem volt egyértelmii (Vernon Hodge
disszertaciéjaban sem), hogy a felnovekve, valamint a feln6tt nemzedékek tanuldsa-tanitasa,
sot kotetlen miivel6dése, valamiképpen egybefiiggd folyamat. Ezért a praxis szamara is
szemléletformalo, és mindenképpen eredeti hangiités, hogy Kardcsony Sdndor (1891-1952)
egylitt szemlélte, targyalta a felnovekvé nemzedékek és a feln6ttek nevelését-tanitasat, illetve
miivelését-miivel6dését. Holott ez a szemlélet és targyalasi moéd Nyugat-Eurépaban és Eszak-
Amerikaban majd csak késdbb, legkorabban, az 1950-es években kezdddott, és az egész
életen at tartd, permanens tanulds elméleti-szemléleti hattereként, az 1960-as, 1970-es
években teljesedett ki. Kardcsony el6relat6 gondolkod6 volt. Csak hat magyarul, s nem
németiil, angolul vagy francidul publikalt. Ide vonatkoz6 munkdai: A mdsodik ember 1922-
ben, A nagyok nevelése 1943-ban, A felnottek nevelése 1948-ban jelent meg. A kéziratban
maradt Nagykortiak és felnéttek datuma 1949.

A Felnéttoktatdsi és-képzési Lexikon szocikkében a kovetkezd olvashaté: "Kardcsony
Sdandor...Kiemelkedd, egyetemes pedagogiai tevékenységén beliill nemzetkdzi rangon
mérhetd feln6ttnevel6i munkassaga a pedagégia hatokorének kétiranya kiszélesitésében

nyilvanult meg: egyrészt a magyar feln6ttnevelés tudomanyos megalapozasaban, masrészt az



iskolan kiviili szabadmiivel6dés elméleti és gyakorlati iranyitasaban, s mindkét teriilet szerves
beépitésében a nevelési gondolkodas tudoményos rendszerébe."®

Kardcsony pedagogiaban gondolkodott. De amire a generalis pedagogia nem volt
képes, O megtette: kilépett a pedagdgia gyermekkozpontl keretei koziil, és az éltala is
pedagbgianak nevezett neveléstudomanynak val6ban egyetemes embernevelési dimenziokat
adott. fgy aztan, a célszer(ibbnek tartott andragdgia elnevezés alkalmazasaért kardoskodva,
legfeljebb terminolédgiai és tudomany-rendszertani vitank lehetne vele.

Ebben az embernevelési Osszefiiggésben az andragogia magyar tudomanytorténete
szamara a "karadcsonyizmus" nem egyszerlien andragogiai tudomanyossagot jelent. A most
andragdgiaként értelmezett tartalmak nala elejét6l atfogd, embernevelési kontextusban
keriiltek. Ez a "karacsonyizmus" andragogiai lényege. Kardcsony 1940-es évekbeli
feln6ttnevelési munkai atfogod, embernevelési kontextusba agyazott andragogiai munkak. Az
andragogia hazai publikacios kronoldgiajaban, 1922-es, altalanos embernevelési munkajaval,
Kardacsony természetesen megel6zi Vernon Hodge disszertaciojat, de kozvetlen andragogiai
munkai, az 1940-es években - még igy is a kezdetek kezdetén - gyorsan kovetik azt. Es
raadasul tavolabbra mutatnak. - Ha a publikaciés sorrendb6l egyaltalan érdemes
kabinetkérdést krealni.

A diszciplinaris andragogia hazai megalapozasanak torténetében Kardcsony Sandor
munkassaga mindesetre kikeriilhetetlen. Szerves el6zménye Durké Madtyds (1926-2005)
munkassaganak, kozvetlenebbiil a Durké tollab6l 1968-ban megjelent andragogiai
alapmiinek, a Felndttnevelés és népmiivelésnek.

A magyar andragogiai tudomanyossag végiil is Durké konyvbdl "bujt el6", akarha
ugy, mint Dosztojevszkij szerint, az orosz szépproza Gogoly Koponyegébol. A konyv a
felnottek nevelésének-tanitasanak tudomanyat foglalta 6ssze és rendszerezte. Mindazt, amit az
andragogiarél akkor a vildgon tudni lehetett, itthon pedig tudni kellett. Es egyben mindazt,
ami (a korszak hazai viszonyai kozott) meggy6zhetett a feln6ttnevelés-oktatas-képzés
tudomanyos megalapozasanak lehet6ségérdl és sziikségességérol. ("Hiszen rengeteg glinynak
voltunk kitéve a kezdetekkor..." - emlékszik vissza 2002-ben, a Vele készitett interjiban.”) Ez
a munka azonban nemcsak az andragogiai diszciplina 6sszefoglalé monografiaja, hanem
egyben 6nallo elméleti rendszer, amelynek része a neveléstudomany andragégiaval dusitott,
Uj keletli dbrazolasa, valamint - hozzd illesztve - a felnévekvd és a feln6tt nemzedékek

nevelését-tanitasat végzo hazai funkcié és-intézményrendszereinek attekintd leirasa.

® Durké Métyds: Karacsony Séandor-szocikk. FelnGttoktatdsi és-képzési Lexikon A-Z. (F@szerk.: Benedek
Andras, Csoma Gyula, Harangi Laszl6.) Bp. 2002.
7 Mayer Jozsef: Utkeresdk. Interjiik a felnGttoktatasrol. Bp. 2002.

10



Durké gondolkodasanak két alapkategoéridja a nevelés és a miivel6dés, amely
onnevelésként és onmiivel6désként is megjelenik. Kardcsonyt kovetve, egyiitt szemléli,
targyalja a felnovekvé nemzedékek és a feln6ttek nevelését-tanitasat, illetve miivelését-
miivel6dését. Most mér - az 1960-as montreali UNESCO-konferencia utdn® - kimondottan az
egész életen at tartd, permanens tanulas kategoridjaba illesztve. Ebben a tekintetben
kovetkezetesen Kardcsony szellemében épitkezik, és részben konkretizalja, illetve - Montreal
utan - meghaladja Kardcsony eredményeit.

Durké tudatosan Kardcsony Sdndor tanitvanyanak, "karacsonyistanak" vallotta magat,
ami eredeti attitlidjeiben, egész felfogasaban, probléma-kezelésében, mi tébb, andragogiai
filoz6fidjaban is megmutatkozott. Az alap, avagy a kiindulas kétségkiviil Kardcsony (kissé
bonyolult) er6teljesen protestans-kalvinista szellem, tarsadalom-felfogasaban baloldali, s6t
szocialista vondsokat is hordoz6, népi-nemzeti eszmekére. Ugy latom, hogy Durké
végeredményben ezt transzformalta marxizmussa, konkrétabban marxista tarsadalom-
felfogassa. Késdbbi, nagy 0sszegzdé munkaiban - az egyik a Tdrsadalom, felnéttnevelés,
onnevelés (Debrecen, 1998), a masik a Tdrsadalmi kihivdsok és a felnéttnevelés funkcidi
(Pécs, 1989) - pedig mar "megsziintetve megtartva" mindkét eszmekort, a szazad és-
ezredfordul6 Uj tendenciai és kihivasai felé fordult.

Kimondhat6 tehat, hogy a magyar andragégiai tudomanyossagnak, Durkon keresztiil,
elég jellemz6 "karacsonyista" kezdetei is vannak.

A Felndttnevelés és népmiivelés megjelenésének idejére mar megalakultak az
andragogiai tudomanyossag els6 hazai miihelyei.

1956-ban a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen, 1961-ben pedig a
Budapesti E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen népmiivel6-képzés indult, amely lehet6vé
tette, hogy az andragdgia nalunk is egyetemre keriiljon. A két egyetemei képzési hely -
Debrecenben Durké Madtyds, Budapesten Mardti Andor vezetésével - az andragdgianak
tanszéki kereteket adott. Valamivel késobb az Eotvos Lérand Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi  Tanszékén, a  pedagogia  szakos  hallgatok  dgynevezett
specidlkollégiumként felvehették az iskolai felnéttoktatas andragogiajat. Az 1962-ben
alapitott, kozoktatasi hataskorben kutato-fejleszté6 és tovabbképz6 Orszagos Pedagogiai
Intézetben FelndGttoktatasi Tanszék alakult (amely egy intézeti atszervezés kapcsan
Felnottoktatasi Osztallya valtozott). Alapito tanszékvezetdje Vdarnagy Marianne (1925-2006),

akit a szakirodalom korabban Csiki-Szdsz Dezsonéként ismert. A tanszék, illetve késobb az

8 Mint tudjuk, az UNESCO felndttoktatasi viligkonferencidja 1960-ban, Montrealban konstatélta az egész életen
at tarto, permanens tanulas térnyerését, és fogalmazta meg elveit.
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osztaly, az 1945-ben létrehivott kozoktatasi agazat: a dolgozok iskoldinak nevezett iskolai
feln6ttoktatas fejlesztését szolgalta. A Népmiivelési Intézetben dolgoz6 elméleti hataskorébe a
népmiivelés (a késdbbi kozmiivel6dés) andragdgiaja tartozott.

1963-ban Budapesten osszeiilt az Els6 Orszagos Felnd6ttoktatasi Konferencia (amelyet
1982-ig még ot konferencia kovetett).® Evtizedek multéval 14thaté, hogy a konferencia igazi
eredménye a feln6ttoktatds, a feln6ttképzés, mint autoném és szuverén szakteriilet, mint
szakma, illetve az andragogia, mint diszciplina deklarativ megjelenése volt.

Az intézményi keretek kozott megindulé munkalatok szakirodalmi termése, Durko
konyvének el6zményeként, legel6bb a pszicholdgidt érintette. Az andragogia elsszamu
problémaja ebben az id6ben még mindig arrol szolt, hogy a feln6ttség életkori pszichikus
statusza egyaltalan alkalmas-e a tanuldsra, illetve ha igen, a feln6ttek milyen, a pszicholégia
altal feltarhato-feltart sajatossagokkal, hogyan tanulhatnak? Egyrészt Thorndike-t6l elindulva,
tovabb lehetett és kellett vizsgalodni. Masrészt Thorndike behaviourizmusa mellett (vagy
ellenében?) meg kellett kisérelni mas pszicholégiai utak bejarasat. Kiilonben is, a
feln6ttoktatasi, felndttképzési gyakorlat valésaggal ontotta az ide vonatkozd problémakat. A
gyakorlat szamara tjra és ujra bizonyitani kellett a feln6ttkori tanulas pszichikus lehet6ségét,
realis pszichikus nehézségeit, és a felndttek tanitasanak eredményessége érdekében, egyre
tobbet illett mondani a feln6ttkori tanulas pszichikus lefolyasanak sajatossagairol. Ilyen hattér
el6tt mutatta be 1964-ben az andragégia pszicholdgiai 0Osszefliggéseit Putnoky Jené
(1928-1982) tanulmdanya, a Pszicholdgia és andragdgia,’’amelynek Kkiilon jelentSséget ad,
hogy az andragégiat mar 6nallé diszciplinaként kezelte. Radnai Béla (1914-1970) ugyanilyen
igénnyel, 1965-ben ismeretterjesztd fiizetet publikalt a felnéttkori tanulasrél Felnéttekrol
felnétteknek cimmel.” Ebbe a sorba tartozik Kiss Tihamér (1905-2005) monografidja, az
1966-ban megjelent Eletkorok pszicholégidja. - A személyiség fejlédése és hanyatldsa.

Innen tovabblépve, 1966-ban, az Orszagos Pedagégiai Intézet Felndttoktatasi
Tanszéke, Vdrnagy Marianne szerkesztésében, Az iskolarendszerli felnéttnevelés elméleti és
gyakorlati alapjai cimmel, igynevezett tovabbképzés alapanyagot jelentetett meg. (Szerzok:
Csoma Gyula, Durké Matyds, Gellért Laszlo, Gere Rezs6.) Az altalanos pszichologiai
tudnivalokkal egyiitt, a konyv mar a feln6ttek tanitdsanak néhany szociolégiai szempontjara is
ramutatott. Targyalta tovabbd a felnGttnevelés egyetemes torténetét, célelméleteit, és

megprobalta kijelolni az iskolai feln6ttnevelés helyét a kozoktatas, illetve feln6ttnevelés

V6. Csoma Gyula: Felnéttoktatasi konferenciak - hajdan és most - Magyarorszagon. In KEK - Kultira és
Kozosség, 1998. 4./ 1999. 1. szam.

19 Putnoky Jend: Pszicholdgia és andragdgia. In Pedagdgiai Szemle, 1964. 10. sz4am.

1 Radnai Béla: Feln&ttekrdl felnStteknek. A Tudomdanyos Ismeretterjesztd Tarsulat kiadasa, Bp.1965.
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funkcié és- intézményrendsze-rében. Ezzel egyiitt kozétette a felndttek iskolai tanitadsara
vonatkoz6 didaktikai (elsOsorban tantervelméleti) és metodologiai kutatasok els6
eredményeit. Ilyenképpen az andragogiai diszciplina fontos tudomanyrészeit sikertilt
korvonalaznia.

Ugyancsak az Orszagos Pedagogiai Intézet andragégiai miihelyében késziilt el 1967-
ben a felnéttek tanuldsi inditékainak egyik - els6sorban a kozvetlen tarsadalmi hatdsokra
osszpontositd - lehetséges metszete. (Tiba Imre vizsgalatai alapjan a magam munkaja.)
Miutan mar tudhat6 volt, hogy a felndttek életkori pszichikus statuszatol a tanulds nem
idegen, valaszt kellett keresni arra a kérdésre, hogy a feln6ttek miért szanjak el magukat a
tanulasra? Egyrészt tudni illett, hogy vajon milyen val6sagos motivaciora hivatkozva, milyen
redlis érveléssel lehet a felnGtteket tanulasra 6szton6zni? Masrészt valaszra vart az a kérdés,
hogy a felnéttkori tanulas tartalmainak (tananyagainak) valamint a tanitds metodikajanak
tekintettel kell-e lenniiik a tanulési inditékok inspirdciéra? S ha igen, akkor az inditékok
miként befolyasoljak a feln6ttkori tanulas tartalmait és a feln6ttek tanitdsanak modszereit?

Ugyanitt és ugyanekkor indult el annak tanulmanyozasa, hogy miképpen viszonyul
egymdshoz a felnéttoktatds-felnéttképzés és a kozmiivelodés? (A kozmiivelddést akkor még
népmiivelésnek nevezték.) A munkat Gellért Ldszl6 (1928-1971) kezdte el. A hazai
andragogiai tedria - nem utolsd sorban Durko inspiracioira - erre a problémara mar a
kezdetekben nagy gondot forditott. Praktikus - és tigy latszik meg nem sz{in6 - oka ennek,
hogy Magyarorszagon a felnottoktatas, a feln6ttképzés, valamint a koézmiivel6dés
(népmiivelés), egymastdl elvalasztott funkci6 és-intézményrendszerként épiilt ki és miikodik.
Ugyanakkor a kdzmiivel6dés szinte magatdl érthetGen "termelte ki" a feln6ttek tanitasanak az
andragogia 4ltal szabadnak, nyitottnak, hamisitatlanul felnOttesnek tekintett formadit és
eljarasait. Ezek a formak, eljarasok egyaltalan nem hasonlitanak - a felnévekvé nemzedékek
iskolai tanitasanak (konzervalodott pedagdgiai) reminiszcenciain nevel6d6 - iskolai és iskolan
kiviili feln6ttoktatas, felnSttképzés formdira és eljarasaira. Erthet, hogy a két rendszer
viszonyat vizsgalva, els6szamu kérdéssé valt, hogy a kozmiivel6dési formakat, eljarasokat
miként lehet atiiltetni a masik funkci6 és-intézményrendszerbe: az iskolai és az iskolankiviili
feln6ttoktatasba, feln6tt-képzésbe? (A dolgozok iskoldiban néhany évtizedig miikodtek is a
kozmiivel 6dést6] megtanult tanitasi formak és eljarasok.)

Az Orszagos Pedagogiai Intézet andragégiai miihelyében mar ekkor kutatasok targya
lett az andragogiai kezdetek masik sarkalatos problémaja: a szakmai képzés és az dltaldanos
képzés, egyetemesebben a szakmiiveltségek és az altalanos (vagy koz-) miiveltség viszonya.

Az akkor Gere Rezsé (1907-1986) altal megfogalmazott, valaszra varé kérdés, azéta sem
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valtozott. Vajon a feln6ttoktatasnak, a felndttképzésnek meg kell-e alapoznia altalanos
képzéssel a szakmai képzéseket (atképzéseket, tovabbképzéseket)? Egyaltalan: van-e modja
erre? S ha igen, - kik szamara, mikor, milyen tartalmakkal és hogyan teheti? Mostanaban az
ilyen jellegii kérdéseket az Eurépai Uni6 politikusai és teoretikusai teszik fel. Es a kérdésre, a
Gere altal adott korabeli valasztol olykor eltér6en, de nem biztos, hogy autentikusabban
valaszolnak.

A Tankonyvkiadénal 1967-ben megjelent kis kotet: A felnéttoktatds sajdtossdgai

(szerk. Orosz Sandor), mindharom témat bemutatja.

A tovabbi alapozas

Innen mar egybe foglalom a kovetkez0 évtizedek hazai andragdgia-torténetét.

Pontosabban csupan a torténetnek azokat a megnyilvanulasait, amelyeknek - ismereteim
szerint - eddig szerepiik volt a hazai andragégiai diszciplina alapjainak folyamatos
kidolgozasaban. Ezek a megnyilvanulasok olykor kovették egymast, maskor parhuzamosan
haladtak, vagy Osszecsusztattak idOsikjaikat. Ezért megnyugtatd kronologiai sorrendjiik
helyett, csak tematikus "kezelésiikre" adodik realis lehet6ségem.
Kozben, az 1980-as és 1990-es évtized forduldjan bekovetkezett - rendszervaltasnak
keresztelt - gyokeres politikai illetve gazdasagi és tarsadalmi valtozasok, majd belépésiink az
Europai Unioba, természetesen atalakitottdk a magyar felndttoktatas, felndttképzés
kornyezetét, és ez altal magukat a felndttoktatasi, feln6ttképzési funkciokat, valamint az
intézményrendszert. Uj irdnyadé eszmék is szarnyra keltek. A hazai andragégiai
tudomanyossag megvaltozott feladatok elé, médosult feltételek és intézményi keretek kozé,
valamint valtozatos ideoldgiai hatasok ala keriilt. Bar valoszinien nem tévedek, amikor azt
allitom, hogy 6nmaga atalakulasanak tudomanyos feltételeit, szemléleti el6zményeit, vagy
inkabb igy mondom: kezdeményeit, primer elemeit, az andragogiai diszciplina itthon mar
joval korabban, szinte mar a kezdetektdl, "termelni" kezdte.

Az 1960-as évek végén és az 1970-es években tijabb andragogiai miihelyek alakultak:
ismét Vdrnagy Marianne vezetésével, a gazdasagi vezet6k tovabbképzését végzd Orszagos
Vezet6képzé Kozpontban; Sz. Téth Jdnos vezetésével, 6nallo felndttnevelési osztalyként a
Népmiivelési (majd Koézmiivel6dési) Intézetben; Torok Ivdan vezetésével a Tudomanyos
Ismeretterjesztd Tarsulat orszagos kozpontjaban; valamint a Politikai Fdiskolan, ahol
Zrinszky Ldszl6 egyetemi rangl tanszéke dolgozott. Es lassan tapasztalni lehetett némi

elmozdulast az andragégiai tudomanyossag iranyaba a szakteriileti tovabbképzést ellato
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intézetekben. Minden minisztérium fenntartott ilyen intézetet, s6t intézeteket, amelyek "echt"
feln6ttképzési  intézmények voltak, amde képzési attitlidjeikre tekintve, altalaban
meglehet6sen konzervativak. Aztan a rendszervaltas sodraban az andragégia intézményi
hattere atalakult. De - egyebek kozott - a megsziintetett Orszagos Pedagogiai Intézet helyett
létrehozott Orszagos Kozoktatasi Intézet tovabbra is otthont adott az andragogianak. A frissen
alapitott Nemzeti Szakképzési Intézet, a maga szakképzési kompetenciajaban, szintén ellatott
andragdgiai teriileteket. - Es 2002-ben megalakult a Nemzeti Feln6ttképzési Intézet.

1968-ban a Magyar Pedagogiai Tarsasagban dolgozni kezdett a FelnGttnevelési
Szakosztaly , amely azota is tarsadalmi forumot nyit az andragogiai tudomanyos miihelyek
szamara. 1976-ban jelentds lépés volt a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai
Bizottsaganak keretei kozott - Durké Matyds kezdeményezésére - a FelnGttnevelési
Munkabizottsag megalakulasa, amely aztan Felndttnevelési Albizottsagga, majd Andragégiai
Albizottsagga avanzsalt. 2007-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia - "Tanulas az életen at"
néven - elnoki bizottsagot alapitott.

Az andragdgia régebbi és tujabb miihelyeiben folytatédott a diszciplina hazai
alapozasa. Miutan elkezdddott és kibontakozott, az andragogia hazai fejlédése egyre
tobbiranyiva valt. Egyre tobb tudomanyrészt érintett, és egyre inkabb a specidlis részletek
feldolgozasa felé fordult.

Elkezd6dott az andragdgiai didaktika kidolgozasa. Legel6bb, 1962 és 1972 kozott a dolgozok
iskolai szamara késziil6 tantervek és tankdnyvek munkalatai soran andragogiai tanterv és-
tankonyvelmélet sziiletett, amely szakirodalmi tantisagok szerint, azéta is gyarapszik, és egyre
inkabb altaldnos andragdgiai tanterv és-tankonyvelméletté valik.'?A tantervelméleti munka
tanulsagos és maig hatd epizddja volt - Magyar Edit tervei alapjan'- a hagyomanyos tantargyi
tagoltsagot atalakitani kivano, un. integrdlt tananyagstruktirdk kisérleti kidolgozasa.
Tovabba: az iskolai feln6ttoktatas, a vezet6képzés, a munkahelyi szakmai képzés illetve a
politikai oktatas tanitasi-tanulasi folyamatainak vizsgalata utan, a feln6ttoktatas, felnéttképzés
tanitdsi-tanuldsi folyamatainak 4ltalanos andragégiai leirdsa kovetkezett. Leginkabb
szerkezeti és szervezési viszonyaik keriiltek elemzésre, és ennek kapcsan, iddszerkezeti
osszefiiggések kozé allitva, szocioldgiai szempontd értelmezést is kaptak. Ennek keretei
kozott keriilt szinre az oktatdsi-képzési formdk variabilitdsdnak, a gyakorlatban koz-vetleniil
hasznalhat6, andragogiai tétele. Az el6bbiekt6l el nem valaszthatd, masik irany a

tanuldselméletek és a tanitdsi stratégidk andragogiai vizsgalatdhoz vezetett, ahol kiilén

2 V6. Csoma Gyula: A dolgozdk iskoldi tanterveinek els§ andragdgiai koncepcidja 1962-1972. In A magyar
feln6ttoktatas torténete. Szerk.: Rubovszky Kalman, Mar6ti Andor, Sari Mihdly. Bp.- Debrecen, 1988.
13 V6. Magyar Edit: Integralt oktatas a felnSttképzésben. In Pedagdgiai Szemle, 1947. 2. szam.
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tekintet kapott a problémamegoldé tanulds, tanitds, mint elsérendi feln6ttoktatasi,
feln6ttképzési sajatossag. A tanitasi-tanulasi folyamatok andragégiai leirasat illetden,
els6sorban Vdrnagy Marianne munkaira: az 1973-as kiadasu Tanitds-tanulds a dolgozok
iskolaiban, valamint Vezet6-tovabbképzés és didaktika cimii, 1977-ben megjelent két
konyvére hivatkozom, tovabba a magam munkajara: (Cs. Gy.:) A munka melletti tanulds
zavarai. - Id6szerkezetek és tanuldsi folyamatok a felnéttoktatdsban. Bp. 1985.

Az els0, attekintd andragbégiai metodolégia 1980-ban jelent meg, a masodik t6bb mint
husz év utan, 2004-ben. Az els6 Maroti Andor kdnyve, a Modszertan a felnéttek képzéséhez
és tdjékoztatdsdhoz, a masodik Kraicziné Szokoly Mdridé, a Felnbttképzési modszertdr. A
Nemzeti Felnottképzési Intézet 2005-ben 22, majd 2006-ban 18 kotetbdl allo sorozatot adott
ki. (Felnottképzési Kutatasi Fiizetek. Sorozatot-szerkeszt6: Lada Ldszl6.) A sorozat egyik
vonulata dj szemlélet(i oktatasi-képzési modszertan, - nagyobbrészt (bar nem kizarolagosan) a
feln6ttkori szakképzésre hangolva.

Legelobb a didaktikai problémakhoz kapcsolva, elég koran andragogiai helye lett az
egész életen dt tarto, permanens tanulds szempontjainak. Majd hangsulyt kapott a permanens
tanulas, avagy a lifelong learning altalanos elmélete. Az egész életen at tartd, permanens
tanulasnak, az 1960-as évekt6l a mai napig, itthon is egyre sokszoroz6dd andragogiai
szakirodalma van.

A tdvoktatds, amely jellegzetes didaktikai-metodikai entitas, 1974-ben, a Tihanyi
Tavoktatasi Tanacskozason kertilt egyetemes andragogiai keretek kozé. Itt kapta els6 hazai
didaktikai elemzését. Ezt kovet6en, 1978-ban, a Magyar Tudomanyos Akadémia
Felnottnevelési Munkabizottsaga és Magyar Pedagdgiai Tarsasag Felnottnevelési
Szakosztalya, a tavoktatasrél, mint tanuldselméleti problémardl tartott felolvaso iilést."*Az
1970-es és az 1980-as években kisérleti foiskolai és kozépiskolai tavoktatasi programok
miikodtek. 1992-ben két attekintd osszefoglalas is késziilt a tavoktatas hazai multjarol,
helyzetér6l."” Majd 2005-ben megjelent Kovdcs Ilma 6sszefoglald, monografikus munkaja, az
Uj it az oktatdsban? - A tdvoktatds.

Minthogy a jelenség kozvetleniil jelen idejii, és a tavoktatashoz is kapcsolodik (bar
nemcsak tavoktatas), most lehet sz6lni arrél, hogy a hazai andragégia elég gyorsan reagalt az
un. elektronikus tanulds (e-learning) megjelenésére és térhoditasara. A téma andragogiai

értelmezésének alapjait két munka teremtette meg: 2003-ban a Harangi LdszI6 és Kelner

V6. A tavoktatds, mint tanuldselméleti probléma. Tanulményok a feln&ttnevelés elméleti alapkérdéseirl. A
Magyar Tudoményos Akadémia és a Magyar Pedago6giai Tarsasag Feln6ttnevelési Szakosztalyanak tudomanyos
felolvasé tilésén elhangzé el6adasok. Szerk.: Zrinszky Laszl. (Az Oktatasi Minisztérium kiadasa) Bp. 1979

5 Tavoktatds Magyarorszagon 1970-1980. Val. és szerk.: Kovéacs Ilma, Bp. 1992., valamint Téavoktatas
Magyarorszagon a 80-as években. Val. és szerk.: Varnagy Marianne. Bp. 1992.
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Gitta altal szerkesztett konferencia-kotet, Az e-learning szerepe a felnéttoktatdsban és-
képzésben, valamint 2007-ben Kovdcs Ilma kdnyve "Az elektronikus tanuldsrol” cimen.

Viszont a magyar andragégiai gondolkodas elég késén, tulajdonképpen csak az 1990-
es évtizedben kezdte alkalmazni a nyitott tanulds és a nyitott képzés, angol nyelvteriileten mar
az 1970-es években kialakult, fogalmat. Szemléleti és konkrét didaktikai (a tavoktatast és az
elektronikus tanulast is alapvet6en érintd) jelentdségére Porddny Sarolta munkassaga hivta
fel a figyelmet.'®

Viszonylag késve reagaltak a hazai andragogiai mihelyek a funkciondlis
analfabétizmusként emlegetett, Gjabb kelet{i miiveltségi anomaliara is. Az 1970-es évek végén
felismert, és az 1980-as évekre hangsilyossa valo problémar6l, az UNESCO égésze alatt
megjelent tanulmanyokbdl, Maréti Andor 1992-ben gyiijteményt szerkesztett.'”A hazai
szakemberek illyefalvai (Erdély) konferencidja pedig, az andragogiai tudomanyossag
"vértezetében", 1996-ban, atfogdan értelmezte és pontosan definidlta a funkcionalis
analfabétizmust, ravilagitott kialakulasanak okaira, értékelte hazai helyzetét, kidolgozta
ellenstlyozasanak stratégiai elveit stb. A konferencia résztvevdi, allaspontjuk foglalatat,
Tételek a funkciondlis analfabétizmusrdl cimen, elkiildték a Magyar Tudomanyos
Akadémianak, az akkori parlamenti partoknak, valamennyi minisztériumnak, a torténelmi
egyhazaknak, eljuttattak az orszagos napilapokhoz, a kdzszolgalati radiohoz és televiziohoz.
Valamint kozolte négy tudomanyos szakfolydirat.'®’A konferencia elGadasai és vitdi, Lada
Ldszlé szerkesztésében, kotetben jelentek meg.' - Az andragégiai diszciplina jévoltabol
funkcionalis analfabétizmus elég nagy publicitast kapott. Hire kelt mindenfelé, megismerhette
a kozvélemény, a tudomanyos élet, és szakszerli tudast szerezhettek (volna) réla a politikusok.
Kordn, az 1960-as évek végén, Ben6 Kdlmdn megkezdte a magyar feln6ttoktatas,
feln6ttképzés torténeti feldolgozasat.’A  folytatds Sdska Géza és Felkai LdszIo
munkassagahoz kapcsolédik.?' Az dsszehasonlité andragégia - legelébb Harangi LdszI6

jovoltabol - a kezdettdl jelen van az andragogiai tudomanyrészek kozott. Az 1970-es években,

® V6. Pordany Sarolta: Tanulds felnGttkorban. In Nyilt tér. - A nyitott oktatdsrél és tanuldsrdl
oktatasszervezdknek és oktatéknak. Szerk.: Juhdsz Nagy Agnes. (A Tudoményos Ismeretterjeszt Tarsulat és a
Nyitott Képzések Egyesiilete kiadasa) Bp. 1998., valamint Nyitott tanulds. In Pordany Sarolta: Feln6ttkori
tanulas, kozmiivel6dés. (Huszonot publicisztikai irds). Bp. 2002.

7 A funkciondlis analfabétizmustol a tdvoktatsig. - Felndttoktatdsi cikkek az UNESCO "Tavlatok"
("Prospects"-"Perspectives" ) c. folyoiratabol. L.II. kotet. Val. és szerk.: Mar6ti Andor.

'8 Magyar Pedagégia, 1997. 2. szam, Human Szemle, 1997. 2-3. szém, Uj Pedagégiai Szemle, 1997. 6. Szam és
Tarsadalmi Szemle, 1997. 12. szam.

9 A tdls6 part messze van... Szerk. Lada Laszlé. Békéscsaba, 1997.

? Bend Kalman illetékes munkdi: Az iskolarendszerii felnGttoktatds néhany problémaja 1945-1948 kozott. In
Magyar Pedagdgia, 1970. 2. szdm. A szakérettségis tanfolyamok fejlédéstorténetének néhany tanulsaga
1948-1955 kozott. In Iskolatorténeti tanulmanyok. Szerk.: Somos Lajos. Eger, 1977. Az iskolarendszerti
feln6ttoktatas fejlodésének tendenciai hazankban 1948-1953 kozétt. In Tanulmanyok a magyar nevelésiigy
XVII-XX. szazadi torténetébol. Szerk.: Mészaros Istvan. Bp. 1980.
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ipari andragogia néven, Csiby Sdndor kidolgozta a munkahelyi feln6ttnevelés, feln6ttképzés
altalanos elméletét.?Az 1980-as évtizedre esik Szabados Lajos id6skoriak fejlesztésére
kidolgozott, gerontogdgiai (avagy geronto-andragdgiai) programja.>1999-ben Pdl LdszIé
kiadja Krimindlandragdgia cimii konyvét. Az 1990-es és a szazad/ezredfordulot kovetd
években - korszer{isodtek a feln6ttkori tanulas, illetve a felnGttoktatas, feln6ttképzés
didaktikai problémai mogott meghuzodo tanuldselméleti és kommunikdcioelméleti
megkozelitések. Az egyik teriileten Feketéné Szakos Eva, a masikon Szabéné Molndr Anna
munkdassagara hivatkozom.*

Mind e mellett, az andrag6giai diszciplina talan legkiterjedtebb és a kezdetekt6l vezet6
szerepet kapé alkotdrésze, mind ez ideig, a felnéttoktatds, felnéttképzés céljait, funkcidit és
tdrsadalmi-gazdasdgi &sszefiiggéseit egyiitt targyalé elméleti komplexum. ErthetSen erds
filozofiai, utébb kozgazdasagi gyokerekbdl taplalkozik, vagy legalabbis ideoldgiai
megfontolasokkal erdsiti magat. Igyekszik nyomon kovetni a minduntalan bekovetkez6 hazai,
europai, sot globalis tarsadalmi, gazdasagi, valamint politikai és ideoldgiai valtozasokat, hogy
meghatarozhassa a felnéttoktatas, a feln6ttképzés hozzajuk fiiz6d6 viszonyat. Mar az 1960-as
évek oOta tamaszkodik az oktatds tarsadalmi 0Osszefiiggéseit elemz6 szociol6gia hazai
eredményekre, valamint az oktatas kozgazdasagi elemzéseire. Az 1970-es évektdl kezdve, s
az 1990-es évekt6l még inkabb, a szociologiai szempontok helyett szivesebben koncentral
kozgazdasagi szempontokra. Ezzel kapcsolatban érdemes megjegyezni, hogy a Masodik
Debreceni Feln6ttoktatasi Tajértekezlet mar 1970-ben, elég alaposan, éles vitak kozepette
targyalt a gazdasag és a felndttoktatas viszonyarol, és sziikségszerlien a manapsag is

megkeriilhetetlen un. tiilképzés problémajarol.”

! Séska Géza: Ciklikussag és centralizaci6. Bp. 1992. Felkai Laszl6: FelnGttoktatds torténete Magyarorszagon.
(Tanulmany jellegli, monografikus szocikk) In Feln6ttoktatési és-képzési Lexikon. Fészerk.: Benedek Andras,
Csoma Gyula, Harangi Laszl6. Bp. 2002.

2 Csiby Séandor: Ipari andragogia. Egyetemi jegyzet. E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Bolcsészettudomanyi
kar, Bp. 1976.

» Szabados Lajos illetékes munkai: A gerontogogia jelentGsége a nyugdijas korosztély tarsadalmi szerepének,
funkcidjanak értelmezésében és fejlesztésében, az egri és miskolci Nyugdijasok Foiskolaja tapasztalatai alapjan.
(Kandidatusi értekezés) Bp. 1989. A gerontogdgia jelentésége. In KEK- Kultiira és Kozosség, 1998. 4. - 1999. 1.
szam.

2 V6. Feketéné Szakos Eva munkai koziil: Uj irény a didaktikaban: ismeretelmélet alapt szubjektivizalds cimii
tanulmanyt. In Uj Pedagégiai Szemle, 1998. 4. szam, valamint A feln6ttek tanuldsa és oktatésa - tij felfogasban.
Bp. 2002; Szab6né Molnar Anna munkai koziil: A feln6ttoktatdi kompetencia a kommunikativ andragogia
nézépontjabol. In Kézmiivelddés és felnbttképzés. (frasok Maréti Andor 75. sziiletésnapjara.) Szerk.: Gelencsér
Katalin és Peth6 Laszlé. Bp. 2002., és A felndttoktatok kommunikativ és interaktiv készségei az andragégiai
reflexiokban. In Negyvenéves a kozmiivel6dési szakemberképzés Szombathelyen. Berzsenyi Déniel Fdiskola,
Szombathely, 2003.

% V¢, Feln6ttoktatasi konferencidk - hajdan és most - Magyarorszagon. Um. 9. szamii jegyzet. A tiilképzérdl lasd
Timar Janos: MunkaerShelyzetiink jelene és tavlatai. Bp. 1964., valamint Timar Janos-Polonyi Istvan:
Tudasgyar vagy papirgyar? Bp.2001.
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A kozgazdasagi osszefiiggések kivételesen nagy teret adtak a szakképzés iigyeinek, s
ekként a szakképzési ligyek andragdgiai szempontu targyalasanak. Kiilonésen a szakképzés
céljaira, funkciora, valamint - mindett6l elvalaszthatatlanul - képzési-intézményi szerkezetére
tekintve. Ennek a tendencidnak ujabban olyan szemléleti anomalidjat is tapasztalni lehet,
amely a feln6ttoktatast, felndttképzést, "mint olyat", a felnéttek szakképzésével azonositja, az
andragogiai diszciplinat pedig sajatos feln6tt-szakképzési elméletté valtoztatja. Az anomalia
intézményesiilt is: 2007-ben a Nemzeti FelnOttképzési Intézetet 6sszevontdk a Nemzeti

Szakképzési Intézettel. Létrejott a Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Intézet.

Ugy taldlom, hogy ebben a célelméleti és funkcionalis komplexumban - a
rendszervaltast kovetd valtozdsokra figyelve - harom munka volt irdnyadé: az egyik
vonatkozasban Koltai Dénes 1994-ben megjelent tanulmanya, A felnéttképzés
funkciévdltozdsa,”®a masik (oktatdsszociolégiai) vonatkozasban Lada LdszIé 1995-ben Kkelt
tanulmanya, A kettészakadé magyar tdrsadalom,” mig a harmadik vonatkozasban, 1998-ban
Krisztian Béla tanulmanya, A szakmastruktura, a termékszerkezet és a piac valtozdsainak
hatdsa a felnéttoktatdsra®®. Az andragégiai diszciplina "alapvonalainak" tovabbi, szocioldgiai

szempontd formalasa Pethd LdszIé tanulmanyaiban olvashat6.”

Mayer Jozsef munkai koziil azok tartoznak ide, amelyek az iskolai feln6ttoktatast,
mint andragogiai entitast, létének alapjai: a tarsadalmi és gazdasagi valtozasok fényében
vizsgaljak.*® A szakképzés célelméleti, funkciondlis, illetve képzés és-intézményszerkezeti
ligyeiben pedig, az atfog6 elméleti (koncepciondlis) alapozast Benedek Andrds végezte el.
Leginkabb, még 1989-ben az Orszagos Pedagogiai Intézetben, altala koncipialt és szerkesztett
tanulmanykotetre gondolok, az Adaptiv szakképzés-re. Alcime: Rugalmas oktatdsi
szervezetek. Tovabba, a 2003-ban megjelent Valtozo szakképzés-re. Alcime: A magyar

szakképzés szerkezetének vdltozasai a XX. szdzad utolsé6 negyedében. Masrészt - Ugy

* In Az andragégiai elmélet és gyakorlat dtjan. Szerk.: Koltai Dénes. Pécs, 1994.

7 In Uj Pedagégiai Szemle, 1995. 2. szam.

% In Sok szemkozt a felnSttoktatasrol. (Tiszteleti kotet Zrinszky Léaszlé 70. sziiletésnapjara.) Szerk.: Ligetiné
Verebély Anna, Magyar Edit, Mar6ti Andor. Pécs, 1998.

» V6. Pethd Laszl6: Racionalizacié és tarsadalmasités. - Feln6ttoktatasi és miivel6désszocioldgiai tanulmanyok.
Bp. 2002.

¥ Mayer Jézsef ide tartoz6 munkai: A tanuldsi kornyezet (meg) valtozdsa az iskolarendszerii feln&ttoktatasban.
In A tanulés kora. Feln6ttoktatasi Akadémia, Gyula, 2002. Bp. 2003., A feln6ttek iskolai. - Az iskolarendszerti
feln6ttoktatas helyzete a kerettantervek bevezetését kovetéen, Bp. 2004., Gyorsjelentés az iskolai rendszerti
feln6tt szakképzésr6l. Bp. 2005., Az iskoldk tarsadalmasitasa. In Innovativ kornyezet, inkluziv tarsadalom,
integrativ iskola. Gyulai Akadémia, 2005. Bp. 2006.
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tapasztalom -, hogy a részletek folyamatos és atfogd elméleti "karbantartasat” elsGsorban
Zachdr LdszI6 végezi.** A Nemzeti FelnGttképzési Intézet 2005-ben és 2006-ban kozétett
Felnottképzési Kutatasi Fiizeteinek mar idézett sorozataban, a metodikai mellett, van egy
masik vonulat is. Azok a kotetek adjak, amelyek sokféle nézdpontbol a felndttoktatas, a
feln6ttképzés funkcidinak és képzési szerkezeteinek legfrissebb problémait targyaljak, -
nagyobbrészt (de nem kizarélagosan) a felnéttkori szakképzésre hangolva.

Eljott az ideje annak is, hogy az andragégia sajatos fogalomrendszere fokozatosan
attekinthet6vé valjék. Poor Ferenc, 1982-ben, a felnéttoktatas, felnGttképzés 383
szakkifejezését gytijtotte dssze, rendszerezte és értelmezte. (A felndttoktatds szakkifejezései.
Az Orszagos Oktatastechnikai Kozpont kiadasa, Veszprém, 1982.) Ugyanebben az évben
jelent meg, Harangi Ldszl6 és Magyar Edit munkajaként, Csiby Sdndor szerkesztésében, az
545 szdcikket tartalmazd Andragdgiai értelmezé szotdar. (A Tudomanyos Ismeretterjeszto
Tarsulat Budapesti Szervezete és Budapest Févaros Tandcsa Miivel6désiigyi Fdosztalya
kiadasaban.) 1987-es keltezésti Csiby Sandor immar 21 szerzd kozremiikddésével keésziilt,
1000 cimszavas Felnéttoktatdsi Kislexikona. (Kossuth Konyvkiadd.) Az 1997-ben, a Keraban
Konyvkiadé gondozasaban megjelent, haromkotetes Pedagdgiai Lexikon - fészerkesztok:
Bdthory Zoltdn és Falus Ivdn -, a neveléstudomanyok, a nevelés-oktatas-képzés egyetemes
fogalomrendszerét nydjtja, és ekként rendszerezett andragogiai, felnOttnevelési,
felnottoktatasi, feln6ttképzési szocikkallomanyt tartalmaz. (Andragégiai szakszerkeszto:
Csoma Gyula.) A kovetkez6 1épés, 2002-ben, a Felnéttoktatds és-képzési Lexikon
megjelenése volt. Ez a lexikon 568 oldalon, 288 szerzo6tél, 1862 cimszot és 1740
enciklopédikus, atfogd, magyarazo, definitiv és kis-tanulmany jellegii szécikket ko6zol. A
szerkesztés munkajaban 8 szakszerkeszt6 (B. Gelencsér Katalin, Cserné Adermann Gizella,
Csiby Sdndor, Juhdsz Nagy Agnes, Lada Ldszl6, Maréti Andor, Sz. Téth Jdnos, Zrinszky
LdszI6) vett részt. Foszerkesztok: Benedek Andrds, Csoma Gyula, Harangi LdszIo,
szakképzési tudomanyos szerkesztd: Zachdr Ldszlo. A szécikkszerzok szama, valamint a
feln6ttoktatds, feln6ttképzés kiilonboz6 teriileteit képviseld szakemberekbdl —létrejott
tanacsadd testiilet arra utal, hogy a lexikon az andragdgiai tudomanyossag - az adott
idészakban, a lexikon céljaira kialakult - szakmai konszenzusan alapul, s ekként egy ideig

betoltheti a szakmai etalon szerepét, amely a szaklexikonok elvart funkci6ja. A lexikon

3! Zachér Laszl6 olyan kétetére gondolok, mint az 1997-ben megjelent Foglalkoztatas és képzés, élethosszig tarté
tanulas, az 1999-ben megjelent munkéara: A munkaerdpiaci képzések elméleti és gyakorlati kérdéseire, illetve
2003-ban A munkaer6piaci képzés tervezése cimiire, tovabba A felnGttképzés fejlédési iranyai (Egy
renszerszemléletli megkdzelités) cimii tanulmanyéra. In Feln6ttképzés, 2003. 1. szam.
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kiadasat a Magyar Pedagdgiai Tarsasag, az OKI Kiadd (az Orszagos Kozoktatasi Intézet
kiaddja) és a Szaktudas Konyveshaz végezte.

A Felnéttoktatasi Kislexikon el6szavaban Szarka Jozsef irta: "Lexikon akkor sziiletik,
amikor egy szakteriiletnek, tudomdnynak, ismeretkdrnek van annyi kiérlelt mondanivaldja,
hogy a legnagyobb fokii tomdritésen is dtesve megtolt eqy (vagy tobb) kétetet. Hogy ez igy
legyen, esetiinkben a felnéttoktatds témakorében, széles kérii gyakorlati tevékenységre, az
dltaldnositott tapasztalatok rendszerezésére, egyszoval elméleti feldolgozdsra van sziikség.
Elmondhatd, hogy a hazai felnéttnevelés lelkes szakemberei, nem kénnyii kutatdsi feltételek
kozétt, elvégezték ezt a munkdt." *

Ennek a rendezési, tomoritési idészaknak a teljesitménye Zrinszky Ldszl6 1995-ben
megjelent konyve (mdasodik, bovitett kiadasa: 2007), A felnéttképzés tudomdnya. - Bevezetés
az andragdgiaba. A cim utal r4, hogy a szerzo - itthon els6ként - az andragégiai diszciplina
attekintd bemutatasat végezte el, egyetemes és hazai torténetének, témavilaganak
attekintésével egyiitt.

A szakkifejezések értelmezéséig, majd a lexikonokig, valamint az andragégia "mint
olyan" attekint6 bemutatasaig eljuté érlelési folyamat évtizedei (az 1970-es, 1980-as, 1990-es
évek, és még az Gj évszazad-évezred els6 évei) a magyar andragogiai tudomanyossag
folyamatos gyarapodasardl taniskodnak. A gyarapodasnak tdvolabbra nyilo el6zményei is
vannak, de kétségtelen, hogy markans torténete az 1960-as évtizedben kezdddott. Annak
azonban alaposan utana kellene nézni, hogy az andragédgiai tudomanyossag hazai évtizedei
milyen szolgalatot tettek a magyar felnéttoktatasi, feln6ttképzési gyakorlatnak? Az
andragdgiai tudomanyossag eredményei mennyire hatottdk 4t vajon a felnéttek tanitasat? Az
andragogiai diszciplina a tanitdsi gyakorlatban érdekelt. De vajon a feln6ttek tanitdsanak
hazai praxisa érdekelt-e igazan abban, hogy befogadja az andragogiai diszciplina
eredményeit?

Az andragogiai teoria és a felndttoktatasi, felndttképzési praxis bonyolult kapcsolatat
az andragogia tanszéki keretei eddig is rendezni segitették. Az 1980-as évek masodik felétdl,
majd leginkabb az 1990-es évektdl, a hazai felsGoktatasi képzdhelyek sorra tanrendjiikbe
vették az andragogiak diszciplinat. Ez a tendencia teljesedett ki 1997-ben a Pécsi Egyetemen,
ahol uj, andragogiai elméleti bazis jott 1étre: a 15 évig miikodo népmiivelési-kdzmiivelodési
tanszékbdl, Koltai Dénes iranyitasaval, kiépiilt a Felnéttképzési és Emberi Erdforrds

Fejlesztési Intézet, amely 2005-ben egyetemi karra lépett el6. A felsGoktatasban, 2006-ban,

32 Feln6ttoktatdasi Kislexikon, 5. p.
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elindultak azok a képzési programok, amelyek outputja andragogiai végzettség, andragégus
diploma lesz.

Mindezek utan métan hirdethetjiik, hogy mar hosszi id6 6ta van sajat, hazai
andragégiank. Es készenléte val6sziniien nem is alabbval6 a diszciplina egyetemes 4tlaganal.
Ezért joggal gondolhatunk arra, hogy a pedagdgia és az andragégia viszonya igényt tarthat

egészen kozvetlen, sajat hazai megoldasi kezdeményezésekre is.

Erlel6dik annak felismerése...

Az eddigiek azt mutatjak, hogy az andragogiai diszciplina egyetemes és hazai
torténete egyben a pedagogiatol vald elékiiloniilés torténete is. Egyebek mellett arr6l szol,
hogy az andragogia igyekszik kimutatni a pedagogiatdl elvalaszto kiilénbségeit, hangoztatja
autonomiajat és szuverenitasat, és hatarozottan tagadja a pedagogia terminoldgiai és hataskori
egyetemességeét.

Nyilvan nem kifogasolhatd, hogy a felndttek tanitasanak sajatossagait, attributumait
keresve, az andragogiai tekintet, kizarolag és lelkesen, a pedagdgiatdl elvalaszté hatarokra
osszpontosult. Mégis: lassan eljott az ideje annak, hogy az andragdgiai figyelem a pedagdgia
és az andragogia azonossdgait is észre vegye.

Frlelddik annak andragégiai felismerése, hogy a nagy miltd pedagdgiai
tudomanyossag nyomara johetett olyan 6sszefiiggéseknek, alkothatott olyan nevelési-tanitasi
elveket és szabalyokat, a pedagogiai gyakorlat pedig kidolgozhatott olyan tanitas és-
tanulasszervezési formakat, valamint tanitdsi és tanuldsi modszereket a felnovekvo
nemzedékek szamara, amelyek a felndttek tanitasakor vdltozatlanul érvényesek. Olyannyira,
hogy minden ellenkez6 er6lkddés hamis konzekvenciakhoz vezet, és akadalya lehet annak,
hogy megértsiik a feln6ttek tanitdsanak valédi természetét. Masrészt andragogiai
szemléletiink felismerheti, hogy a pedagdgia nyomdra johetett olyan osszefiiggéseknek,
alkothatott olyan nevelési-tanitasi elveket és szabalyokat is, a pedagdgiai gyakorlat pedig
kidolgozhatott olyan tanitds és-tanulasszervezési formakat, valamint tanitasi és tanulasi
mobdszereket, amelyeknek csak praktikus feln6ttoktatasi, feln6ttképzési alkalmazdsukat
tekintve kell eltérniiik a felnovekvé nemzedékekre meéretezett, eredeti Onmaguktol. A
pedagogiai eredmények andragogiai értékét: felndttoktatasi, felnottképzési hasznalhatésaguk
feltételeit és mikéntjét, természetesen mindkét esetben, kizarolag andragdgiai paraméterek

hatarozhatjak meg.
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Mindez nem jelenti azt, hogy a pedagogianak ne lennének olyan "maganvalo"
osszefiiggései, elvei, szabdlyai, tanitdsszervezési formai és tanitasi médszerei, amelyekkel a
feln6ttek tanitdsa nem tud mit kezdeni. Mi tobb: ha befészkelik magukat a felnéttoktatas, a
feln6ttképzés eljarasai kozé, ott elharitandd akadalyokat allitanak a feln6ttek eredményes
tanitasa, tanuldsa elé. Es gétoljdk, hogy megérthessiik a feln6ttoktatas, felnéttképzés valodi
termeészetét.

Az azonossagok tudomasulvételével és atvételével aligha gyengiil az andragogia
"maganvalosaga”, identitdisa. Nem lesz hija az andragogia autonomiajanak és
szuverenitasanak sem. Inkabb - elvesztvén a hozzajuk tapad¢ illuzidkat - az andragogiai
autonomia és szuverenitas targyilagosabba és hitelesebbé valhat.

Ugyanakkor azonban, a "masik oldalon" érlel6dnie kellene annak a felismerésnek,
hogy az andragdgia szintén nyomadra johetett olyan osszefiiggéseknek, alkothatott olyan
nevelési-tanitasi elveket és szabalyokat, a felnéttoktatas, a feln6ttképzés gyakorlata pedig
kidolgozhatott olyan tanitds és-tanulasszervezési formakat, valamint tanitasi és tanulasi
mobdszereket, amelyek altalanos érvényiiek lehetnek, illetve alkalmazhaték a felnovekvd
nemzedékek tanitasakor. A pedagogianak meg kellene szoknia, hogy az andragoégiatol is
kaphat fontos, Uj ismereteket. A felndttek nevelésérdl-tanitasarol szolé andragogiai
gondolkodas haszndlhat6 szempontokat nyujthat a felndvekvé nemzedékek nevelésérdl-
tanitasarol  szol6  pedagbgiai  gondolkodasnak. Es hozzdjarulhat a  pedagdgia
modernizaciojahoz.

A pedagégiai konzervativizmus a kezdetekt6l kikertilhetetlen oka és j6 célpontja volt
az andragdgiai szembendllasnak. Megfigyelhet6, hogy a pedagogiatol torténd elhatarolodas
andragdgiai hangstilyai nemcsak az életkori "massagbol" adédo pszichikus kiilonbségekbdl és
a felndttség tarsadalmi statuszbeli kiilonbségeibdl taplalkoztak. Ugyanennyire kapcsolodtak a
felnovekvé nemzedékekhez tapadd, és ott mindent konzerval6é teoretikus és praktikus
pedagégidhoz is, - amellyel a feln6ttek tanitdsa valoban nem tudhat mihez kezdeni. A
pedagogianak azonban vannak modernizal6 vonulatai is, amelyek elég régen jelen vannak, és
a XX. szazadban mar expanzi6juknak is tanui lehettiink. A modern pedagégiahoz viszont, az
andragdgia ujmodon viszonyulhat.

Ha a jol a mélyére néziink, észrevehetjiik, hogy Knowles mar idézett provokativ
megnyilvanulasa ("andragogia a pedagogiaval szemben") a pedagdgiai konzervativizmust
abszolutizalja. Ami persze nem akadalyozza meg Ot abban, hogy a pedagégia és az

andragdgia eltéréseit mértéktartobban is szamba vegye.
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Knowles (és munkatarsai) masik kényve, az 1985-ben megjelent Andragogy in Action
(Andragogia a cselekvésben)*ismét okot ad a vitara. Itt az in. pedagdgiai modell és az 1n.
andragogiai modell szembeallitasabol az tlinik ki, hogy

(a) a pedagodgiai modellben a tanul6 fiiggd személyiség, minthogy a tanar donti el, hogy
mit, mikor és hogyan tanuljon, mig az andragdgiai modellben a tanul6 Oniranyit6
személyiség, de ha gyermekként kezelik, fiiggd szerepet vesz fel;

(b) a pedagdgiai modellben az atadas technikai kozott a tanari el6adas, illetve
magyarazat dominal, mig az andragégiai modellben a csoportos beszélgetés, a vita, a
problémamegoldas, a szimulacio, az egyéni tanulas;

(c) a pedagdgiai modellben a tanitas tantargykdzpontu: az eldirt tartalmak (a tananyag)
elsajatitasa az egyes tantargyak egymashoz illesztett logikaja szerint szervezodik, mig
az andragogiai modellben a tananyag sziikségletkdzponty, a tanulas élethelyzetekre
és életfeladatokra, problémakra iranyul.

Az andragogiai szakirodalom orommel és egyetértden targyalja a Knowles-i
antagonizmust. S ez kétségteleniil konzervativ vonasa, minthogy beidegzddéseihez
ragaszkodva, megfeledkezik a pedagégia modern vonulatairol.
masként gondoljak, és vannak pedagdgiai eljarasok, amelyek masként csinaljak. Masrészt
vannak fold folott lebegé andragoégiai ideologidk, és vannak felndttoktatasi, felnottképzési
illuziok is.

(@) Tudomasul kell venniink, hogy a modern pedagogia a gyermeket Oniranyité
személyiségként tételezi, illetve hatarozottan ilyen irdnyba kivanja fejleszteni, és
ezért igyekszik bevonni 6t, a személyiségét, tanulasat érintd dontésekbe. Masrészt
nem allithatjuk, hogy az andragégiai modellb6l hidanyozhatnanak azok a programok,
eléjarasok, amelyek soran nem a feln6tt tanulé donti el, hogy mit, mikor és hogyan
tanul, és tanulmanyainak eredményérdl sem oOnmaga itél. Igaz, hogy ezekben az
tigyekben, kisebb-nagyobb mozgasteret ilyenkor is kaphat. Viszont ilyesmirdl a
modern pedagodgia is képes gondoskodni. A tanulas mélyén az iranyitast, a vezetést
elfogado, illetve az autonomiara torekvé gyermeki és feln6tti attitidok természetesen
eltérnek egymastol. A gyermeki életkorok, kiilontsen a kamaszkor valtozasai e
tekintetben jol nyomon kovethetdk.

(b) Tudomasul kell venniink, hogy a modern pedagogia nem veti el, de meghaladja a

tanari el6adast, magyarazatot, elGtérbe allitja a beszélgetésre, a vitara, a

¥ M.S. Knowles and Associetes: Andragogy in Action. San Francisco-Wasington-London, 1985.
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problémamegoldasra, a szimulacidra épiil6 eljarasokat, és kozpontba allitja az egyéni
tanulast. Ugyanakkor az el6adas, a tanari magyarazat sziikségszeriien jelen van, és
olykor sziikségszeriien domindans a feln6ttoktatasban, a feln6ttképzésben is.

() Tudomasul kell venniink, hogy modern pedagégiai programok szdlnak a
sziikségletkbzponti  tananyagokrol, és az élethelyzetekre, életfeladatokra,
problémakra iranyulo tanitasrol-tanulasrol. Ugyanakkor megkeriilhetetlenek az olyan
feln6ttoktatasi, feln6ttképzési programok, amelyekben a feln6ttek sem mentesiilnek a
tantargykozpontu tanulastol, s ekként attol sem, hogy a szamukra elGirt tartalmak
elsajatitdsa egyes tantargyak sorrendi logikaja szerint szervezddjék. Persze, az igy
felépitett tanulas a feln6ttoktatasban, feln6ttképzésben is sziikségletkdzpontu lehet,
amelyben a tananyag sziikségletkozpontl, élethelyzetekre és életfeladatokra,
problémakra iranyul.

A Knowles-i antagonizmus arra hivja fel a figyelmiinket, hogy a pedagogia és az

andragogia egymashoz val6 viszonyaban az azonossagok és kiilonbségek valahol mélyebben
rejt6z6 osszefiiggések kozott talalhatok. Minden bizonnyal igaz ez a pedagdsusok és az

andragogusok feladatszerepeinek, kompetencidinak azonosséagaira és kiilonbségeire is.*

Andragogia, a pedagogia mellett

Az azonossagok és kiilonbségek egyiitt, jol indokolhatjak azt a terminolégiai és
rendszertani megoldast, amelyrdl el8szoér a szovjet-orosz A. N. Medinszkij, 1923 és 1925
kozott megjelent miive, az Encikopegyija vnyeskolnyego obrazovanyija (Az iskolan kiviili
miivel6dés enciklopédiaja) tuddsit. Itt meriil fel el6szor az a gondolat, hogy ha a pedagogia
valoban nemcsak a felnovekvl nemzedékek nevelésére-tanitasara vonatkozd tudasunkat
foglalja magaba, hanem altalanosabb vonatkozasai a feln6tt kordak, illetve az idéskortiak
nevelésre, tanitasra is érvényesek lehetnek, akkor azt, amit pedagogianak hivunk, helyesebb

m

antropogogianak vagyis "embernevelésnek”, illetve "az dltalanos embernevelés
tudomdnydnak" nevezni. A gordg elnevezés, a pedagogia mintajara, az ember és a vezetés
szavakbol embervezetést jelent, amelyben a vezetés, ugyancsak a pedagdgia mintdjara,
tartalmaban neveléssé, tanitdssd, illetve oktatdssd, képzéssé alakult. Az embernevelési
nagyrendszer egyik alrendszereként Medinszkij megtartotta a pedagdgidt, most mar

egyértelmiien a felndvekvé nemzedékekre vonatkoz6 tudomany és gyakorlat szamara. A

*V 6. a magam (Cs. Gy.:) Mesterség és szerep. - A nevelési-tanitasi szerep a pedagdgusok és az andragégusok
munkajaval (Pécs, 2003.)., valamint Kraiciné Szokoly Maria: Pedagégus-andragogus szerepek és kompetencidk
az ezredfordulon.(Bp. 2007.) cim{ konyvével.

25



masik alrendszert, amelyet a felndttekre vonatkoztatott, nem andragogianak, hanem az
iskoldn kiviili miivelédés enciklopédidjanak nevezte. Kényvének cime ez ut6bbira utal.

Az andragégia elnevezés - mint szé volt rdla - részben korabban (Kapp, Wilmann),
részben Medinszkijjel egy id6ben (Rosentock) alakult ki, de csak akkor valt rendszertani
tényez6vé, amikor az 1950-es években Hanselmann, Péggeler és Ten Have, is eljutott a
felnovekvl, valamint a feln6tt nemzedékek nevelésének, tanitdsanak (oktatdsanak,
képzésének) rendszerbeli elkiilonitéséig. Ekkor az embernevelési (antropogogiai)
nagyrendszer két alrendszere a felnévekvd nemzedékekre vonatkoz6 pedagdgia, és a feln6tt
nemzedékekre vonatkoz6 andragogia lett. Hanselmann lehet6ségét latta annak is, hogy az
andragogiatol elkiilonitsik az id6skortiak nevelését (oktatasat, képzését), amelyet
gerontogogidnak vagy geronto-andragogianak nevezhetiink. Eszerint tehat (1) az
antropogogia (embernevelés), mint nagyrendszer, mint a teljes neveléstudomadny, egymassal
egyenrangl alrendszerekre oszthaté: (2) pedagdgidra, és (3) andragdgidra, esetleg (4)
gerontogogidra avagy geronto-andragogidra.

Itthon Durké 1968-ban, a Felndttnevelés és népmiivelés-ben végezte el, Medinszkij,
Hanselmann, Pdggeler és Ten Have nyoman az embernevelés két, illetve harom tagolasu
neveléstudomanyi nagyrendszerének leirdsat. A nagyrendszert - mint a teljes
neveléstudomanyt - Durké is antropogogianak, alrendszereit pedagogidanak és
andragdgidnak, illetve gerontogdgidnak, vagy geronto-andragégidnak nevezte. Es rogton
hozza is illesztette a nevelés-oktatas-képzés itthoni, pedagdgiai és andragogiai, illetve
gerontogbgiai funkcionalis és-intézményi alrendszereinek, az atfog6d antropogoégiai funkcio
és-intézményrendszerbe illesztett, leirast.

Durko 1968-ban még egyet lépett. A hazai nevelési-tanitasi rendszerek mellé rendelte
a kozmiivel6dés hazai funkcio és-intézményrendszerét. Ezzel egyiitt - mar itt, de kiilléndsen
késébb, az 1998-ban megjelent, s mar idézett két nagy elméleti munkajaban, Kardcsony
Sdndort nem feledve - az andragdgiat a pedagégia szerves folytatdsanak tekintette, és a
miivel6dés egészébe agyazott egységiikon beliill értelmezte szerepiik azonossagait és
kiilonbségeit. Ami nala sem "lila elméletieskedés”, hanem egyrészt a tudomanyos
gondolkodas rendszerbe allitdsa, masrészt a gyakorlatot - akar a mindenkori koznevelési,
kozmiivel6dési politikai gyakorlatot is - befolyasolni, rendezni kivané szemlélet.

Egyel6re nincsen kész, kidolgozott antropogogia. Vagy inkabb mondjuk igy: nincsen
kész, kidolgozott antropogogiai szemléletli, atfogd neveléstudomany. Az antropogogiai
szemléletre azonban mar ratalalunk. Filozo6fiai szinteken az antropogogiai szemléletet atfogd

antropologiai emberkép, egyetemes emberi attributumok keresése jellemzi. Pszicholdgiailag
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ratekint a személyiség torténetének: formalddasanak, fejlédésének teljes folyamatara.
Szociolégiai nézSpontbol az életkorok valtozé tarsadalmi statusza érdekli. Es mindezekre
tigyelve, az egyetemeset: a felnovekvé és a feln6tt nemzedékekre egyarant érvényeset, a
tanulasukban, tanitasukban feltarhaté kozoset igyekszik megragadni. Ezzel egyiitt olyan
elveket és szabalyokat keres, illetve a nevelési, a tanitasi gyakorlat olyan tanitas-és
tanulasszervezési formait, tanitdsi modszereit, miket a nagy multi pedagogiai tudomanyossag
fedezett s fedez fel, illetve a nagy multi pedagoégiai gyakorlat hozott és hoz létre, - és
altalanosithatok az egyetemes embernevelés szamara. Ugyanakkor, s egyre inkabb keresi
(meg is taldlhatja) az egyetemes embernevelés szamara altalanosithatd andragogiai
eredményeket.

Az antropogogiai szemlélet a leglatvanyosabban az egész életen at tartd, permanens
tanulds nyomvonalanak kovetésekor jelentkezik. Ugyanis az antropogdgia, a pedagogia és az
andragogia tridsza, avagy akar az ide kapcsolt gerontogdgia, pontosan fedi az egész életen at
tarté tanulds menetrendjét. Az antropogogia, mint atfogd diszciplina, a teljes folyamat
tiilkorképe, mig a pedagogia a felnévekvd, az andragdgia a felnétt, illetve a gerontogbgia az
id6skoru életszakaszoké.

Lehetséges azonban, hogy reménytelen térekedni az antropogdgia, mint terminus
technikus, meghonositasara. Lehetséges, hogy a pedagogia mar kitorélhetetlen
kommunikaciés formulava valt. De a generdlisnak képzelt, bar korantsem generalis
pedagdgia helyébe, az antropogogiai szemléletli, atfog6 neveléstudomany kidolgozasarél
azért nem kellene lemondani. S ha igy van és igy lesz, akkor azt kell tudomasul venniink,
hogy a sziikebb jelentésii pedagogia "felett", amely konkrétan a felnévekvé nemzedékek
pedagdgidja (genus-fogalomként), 1éteznie kell a tdgabb jelentésii, atfogd, valoban generalis
pedagogianak. Olyannak, amilyennek az antropogogiat képzeljiik. A két pedagogia csak
terminolégiailag lesz azonos egymassal. Rendszertanilag az egyik pedagdgia a
neveléstudomanyi nagyrendszer alrendszerét jeloli, a mdsik pedagogia magat a
neveléstudomanyi nagyrendszert. Kivanatos lenne, hogy gondolkodasunkba, szemléletiinkbe
mindenképpen beépiiljobn a neveléstudomany (valamint a tanitasi - oktatasi-képzési -
gyakorlat) tridsza, - az andrag6gidhoz kapcsolt gerontogégiaval egyiitt. Es kivanatos lenne,
hogy az alkotorészek azonossagai és kiilonbségei egyre teljesebb, egyre pontosabb
kifejtéshez jussanak. Aztan - ha nem tehetiink mast - a tridsz tagjait elnevezhetjiik (1) tdgabb
jelentésii pedagdgidnak, (2) sziikebb jelentésii pedagdgidnak és (3) andragogidanak, amelyhez
még (4) a gerontogdgia is csatlakozik.

Mert az andragégiat, a gerontogogiaval egyiitt, azért megtarthatnank.
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A kommunikacios gyakorlatban jelen van olyan formula, amely megbékélt az
andragogiaval (és talan a gerontogogiaval is). Mégpedig akként, hogy az andragogiat
beallitotta a pedagdgia specidlis teriileteinek, egyébként is boviilo, s konnyen megszokhatd
soraba. Ha van ovodapedagdgia, gyogypedagogia, fejlesztopedagogia, szocidlpedagdgia,
krimindlpedagdgia stb. - mivel igy adoédott, az etimolédgiailag valdéban vitathat6 felndtt-
pedagogia helyett - ebben a sorban ott lehet andragodgia is. Ezek a specialis teriiletek jol
értelmezhetd autonémiakka szervezddtek, és igy vagy ugy, ennyire vagy annyira szuverének.
E képen az andragogia is felruhazhaté némi autonoémiaval és szuverenitassal.

Ugy latom azonban, hogy ez a megoldas nem lehet egyenrangti a tridsz (és a hozzé csatlakoz6
gerontogodgia) altal kinalt kommunikacios gyakorlattal, amely a "sziikebb pedagdgia" és a
"tdgabb pedagdgia" miatt, igér némi kommunikacios nehézkességet. Csakhogy a specialis
pedagogiai teriiletek és a kozéjiik sorolt andragogia mogott - olykor kiilon-kiilén is, de igy
egyiitt mindenképpen - elég homalyos terminoldgia all. Masrészt: ezek a pedagogiai teriiletek,
az andragogiaval egyiitt kiilonosen - még ha szervezettségiikre, autonomiajukra és
szuverenitasukra tekintiink is - igy egymashoz sorolva, nem keriilnek vilagosan kidolgozott,
egyértelmi tudomany-rendszertani szerkezetbe. Ezzel szemben a triasz (egyiitt a
gerontogogiaval), még ebben a kissé nehézkes kommunikaciés allapotaban is, jobban
attekinthetd struktira. Es kidolgozott, egyértelm(i terminolégiai, valamint tudomany-
rendszertani indoklasra tdmaszkodhat. Megitélésénél ezt a szempontot is érdemes figyelembe

venni

Felkai Laszlo: A felnéttoktatas torténete Magyarorszagon

Amiként minden nép torténetében, a szd legtagabb értelmében vett felnGttoktatds az
O0smagyarok életében is visszanyulik torténetiink legrégibb id6szakara. A magyar torzsek
tagjai ekkor az élelmiik megszerzéséhez, egyaltalan az életiik fenntartasahoz sziikséges és
ennek soran a nemzedékrol nemzedékre egyre boviilo tapasztalataikat atadtak utddaiknak. A

munka végzésével, a munkaeszk6zok hasznalataval, az 6si hiedelmek ritusaival, az azokbol is
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kovetkezd, a viselkedéssel, a magatartassal 0Osszefiiggé normak, szabalyok, szokasok
hagyomanyozasa igy apardl fidra szallt. Hagyomanyozodtak a sziiletéssel, a névadassal, a
férfiiva avatassal, a temetésnél alkalmazott és féleg a totemizmussal kapcsolatos ritusok és
szokasok is. A maga modjan nevel6 munkassagot fejtett ki a samanhitli magyarok kozott a
taltos, akinek foldontuli hatalmat tulajdonitottak, és aki jovenddmondassal, varazslattal,

gyogyitassal és kiilonboz6 hiedelmeknek a terjesztésével is befolyasolta a kozosség tagjait.

A nyelvészeti, archeoldgiai forrasok tantsaga szerint a miiveltség terjesztésében és
alakulasaban t6rok, perzsa, majd szlav hatasok éppugy szerepet kaptak, mint a kés6bbi
évszazadok soran a mai hazajukban letelepedett kiilonb6zd népcsoportok, amelyek sajat
kulturajukkal ugyancsak hozzajarultak a lakossag miiveltségének emeléséhez, mik6zben

maguk is egyre inkabb valtak a hazai szokasok, tanok, ismeretek birtokosaiva.

Az Ural-hegységtdl nyugatra 1évé 6shazabol a keleti irdnyba vandorlé magyar térzsek foleg
allattenyésztéssel, haldszattal és vadaszattal, majd a IX. szazad végén a Karpatok
medencéjében letelepedve mar allattenyésztéssel, kezdetleges mezégazdasaggal és iparral
(6rlés kézi malmokkal, italerjesztés, husszaritas, szovés és fonas, Otvosség, nyergek,

tarsolylemezek és szablyak készitése stb.) foglalkoztak.

A végleges hazajukban letelepedett magyar népben az 1001. évi allamalapitast kovetden is
tovabb éltek az 6si miiveltség elemei. Azok fokozatos elhaldsahoz alapvet6en hozzajarult a
keresztény egyhdz altal terjesztett és a felzark6zast az eurdpai népekhez segit6 4j miiveltség,
amely az ifjusagon kiviil a feln6tteknek a tudatat, viselkedésformait is alakitotta, egyben
bovitette ismereteiket. A XI. szazadtdl kezdve az anyagi és a szellemi kultira legf6bb
terjesztoinek, a papoknak az iskolakban, a templomokban és azokon Kkiviil is végzett
tevékenysége a nép egyre szélesebb rétegeinek miiveltségét novelte. A kulttira kdzpontjat és a
miiveltség terjesztésének kiindulopontjat képezte a kirdlyi udvar, valamint az egyhazi
elokel6ségeknek, a piispokségeknek a székhelyei, majd évszazadok milva a vilagi

nagybirtokosoknak az udvarai.

Fontos szerepet toltottek be az ifjisag nevelését végzd iskolamesterek, a feln6ttek kérében
pedig az egyhazi értelmiség mellett az irnokokbodl, jegyz6kbdl, orvosokbdl allo vilagi
értelmiség. Ez utdbbiak a vilagi miiveltséget terjesztették az egyes irodalmi rétegekkel tartott

kapcsolataikkal, a papok foként a szészéket hasznaltak fel a nép nevelésére.
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A reneszansz és a humanizmus megjelenésével a XV. szazadtél nétt a magasabb
miiveltségben részesiilok szama. A tudatformalashoz hozzdjarult az dj embereszmény,
amelynek megtestesitéi a Matyas kirdly udvardba meghivott kiilféldi miivészek, tudésok
lettek, ezzel egy id6ben pedig a miivészetek és a tudomanyok mecénasai, a gazdag nemesek

és a jémaodu polgarok.

Az orszag lakosainak szellemi arculatat és kultarajat 1ényegesen alakitotta a kdnyvnyomtatas,
amelynek segitségével egyre tobben tanultak meg irni-olvasni, szerezhettek Gjabb ismereteket,
bévithették tudasukat. A kiralyi udvaron és az egyhazi kézpontokon, a piispoki székhelyeken

stb. kiviil a f6éuri udvarok voltak az tn. rezidencialis miiveltség bazisai.

Néhany évszazad mulva a felvilagosodas terjedésével az udvari és az egyhazi kulttiratol
fliggetlentil 1étrejott szalonok, magantarsasagok is lehet6vé tették a vilagi jellegli miiveltség
elsajatitasat. A tudomanyok terjesztését szolgaltak magasabb szinten a konyvtarak, a
tudoményos folyoiratok is. A XVIII. szdzad masodik felében egyre tobb nagybirtokos, az
egyhazi méltosagok kozott példaul Klimé Gyorgy pécsi pilispok nyitotta meg gazdag
konyvtarat a nép el6tt. Ekkor jott 1étre a maig is jelentds szerepet jatszo Raday-konyvtar, majd

1802-ben a Széchényi Konyvtar.!

A konyvtarak létesitésével egy idében indult meg az ismeretterjeszt6 konyvek kiadasa. A
feln6ttek korében egyre népszeribbé valé kiadvanyok elsGsorban az orszdg gazdasagi
életében vezetd szerepet bet6lt6 mez6gazdasagra vonatkozd ismereteket terjesztették. A
kezdetben inkabb a németbdl forditott konyvek mellett rovidesen helyet kaptak a mindennapi
élet, a munkafolyamatok targykorébdl, a termelés fejlédését el6segitd szakmai ismereteket
népszertisitd magyar nyelvli 6nallo miivek is (példaul Nagyvathy Janos: A szorgalmatos
nemzeti gazda a Magyarorszagon gyakoroltatni szokott gazdasagok rendjén keresztiil. I-II.
kotet. 1791) Magyar nyelven jelennek meg tudomanyos folyoiratok is, az els6 Bécsben, majd
Pesten és Kassan (példaul a Pethe Ferenc altal szerkesztett Nemzeti Gazda vagy az els
magyar nyelvii tudomanyos folydirat, az 1817-1841-ig megjelené Tudomanyos Gyijtemény).
Bessenyei Gyorgy (1747-1811), a Maria Terézia udvaraban szolgalatot teljesitd testor a
felvilagosodas eszméit terjeszt6 miiveiben (Magyarsdg, A holmi, Eqy magyar tdrsasdg irdnt
valo jambor szdndék stb.) és ropirataiban felhivta a figyelmet a nép kozott terjesztett
miiveltségnek, a magasabb szinvonali tudomany miivelése céljabol pedig egy tudds tarsasag

létesitésének a fontossagara.
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A XVIIIL. szazad végén Tessedik Samuel (1747-1820) szarvasi evangélikus lelkész gyakorlati
oktatassal egybekdtve terjesztette a parasztsag gazdalkodasanak ,,megjobbitasat” szolgald, az
emberrel és kornyezetével Osszefiiggd, a mezOgazdasadg és az ipar kiilonb6zd agaiban
felhasznalhaté ismereteket, de egyben az élet tobb gyakorlati teenddjével vagy példaul a
kozigazgatassal kapcsolatos tudnivalokat is az 1780-t6l — kisebb kihagyassal —1806-ig

fennall6 gyakorlati-gazdasagi ,,szorgalmatossagi” iskoldjaban, az Industrieschuleban.?

A XIX. szazad els6 felében tovabb boviilt a tudomanyok terjesztését, népszerlisitését, tehat a
feln6ttek miivel6dését szolgald intézmények sora. Az 1825-1848-ig terjedd id6szakban tobb,
legtobbszér maganosok kezdeményezésébol, de alkalmilag hivatalos tton is létrehozott szerv
foglalkozott a magyar nyelvnek, az irodalomnak, a szinjatszasnak a megujitasaval. Ezeknek
egyik legfontosabb eredményeként jott 1étre 1825-ben gréf Széchenyi Istvan tamogatasaval a
Magyar Tudomanyos Akadémia. 1830-ban alakult meg az elsd, kifejezetten a népmiiveléssel
foglalkoz6 Nograd megyei Nemzeti Intézet, amely négy év milva Balassagyarmaton a
feln6tteket oktatd iskolat is nyitott. Kovette ezt tobb, hasonl6 rendeltetésti vidéki intézet és
iskola létrejotte. Ugyanebben az évben alakult meg az Orszagos Magyar Gazdasagi Egyesiilet
(OMGE), 1841-ben az Orszagos Iparegyesiilet és ugyanabban az évben a Kiradlyi Magyar

Természettudomanyi Tarsulat, a mai TIT el6dje.

Bévitették a feln6tt lakossag ismereteit a gépeket, altalaban a korabeli modern technikat
bemutat6 kiallitasok, a mar nagy példanyszamban megjelend ujabb folydiratok (Magyar
Gazda, Mezei Naptdr stb.) hasdbjain a human miivel6dést, igy példaul a foldrajzot, a
torténelmet, az irodalmat érint6 témakkal foglalkoz6 publikaciok is. Egymas utan nyitottak
miihelyt a konyvkiadék, a nyomdaszok, koztiik Trattner Matyas, Emich Gusztav, Rath Mor,
Landerer és Heckenast. Még a szazad els6 felében, 1843-ban megjelent az els6 néplap, a
Vasdrnapi Ujsdg. Nemcsak az olvasék tabora nétt meg, hanem a személyes talalkozasoké is.
A polgari kaszino, a paraszti olvasokorok és sok egyéb Osszejovetel latogatoi megvitattak az
olvasottakat. A szorosabb értelemben vett oktatas 6nallé szervezeti keretek nélkiil is nevel6
hatést kifejt6 és oktatasi funkciot is betolt6 fenti intézményei és kiadvanyai a feln6ttek mind
szélesebb rétegeiben terjesztették a kultirat, alltak a miveltség elsajatitasanak a

szolgalataban.

Az 1867. évi kiegyezést kovetden — parhuzamosan a fiatal nemzedék iskolazasanak
fejlesztésével, a népoktatast kotelezové tevé 1868: XXXVIII. torvény elfogadtatasaval —

szervezett format o6ltott a felnGttoktatas is. Ennek intézményesitését sziikségessé tette a
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korabeli oktatasiigy elmaradottsaga. Az idézett népiskolai torvény elfogadasaig ugyanis a
gyermekek nagy része egyaltalan nem jart iskolaba vagy tanulmanyait id6 elott abbahagyta,
novelve az analfabétdk — és a félanalfabétdk — szamat. Az ekkor kezdetét vevo t6kés termelést
ugyanakkor gatolta, hogy az iparban és a mez6gazdasagban dolgozék nem rendelkeztek
azokkal az ismeretekkel, amelyek sziikségesek a termelés bdvitéséhez, széles korli
terjedéséhez. A gazdasagi életben szerepet kér6 allami politika, de az lizemek, gyarak
tulajdonosai és maguk a dolgozok is felismerték a képzés, a tovabbképzés sziikségességét.
Egyfel6l a hivatalos részrél, masfel6l a tarsadalmi tton kibontakoz6é kezdeményezések
nyoman napirendre keriilt a kérdés az orszaggytilésen is, tobbek kozott 1870-ben az Iranyi
Daéniel altal elGterjesztett, a feln6ttek oktatasarél szolé torvényjavaslat targyalasakor is.
Felkarolta a feln6ttoktatas tigyét bar6 Eotvos Jézsef vallas- és kozoktatasiigyi miniszter is, aki
a minisztérium hivatalos organumaban, a Néptanitok Lapjd-ban siirgette a tanitOkat és a
kozségeket, hogy alakitsanak népnevelési egyesiileteket, amelyek ,a kultira varaiként”
szolgalnanak, ahol a feln6ttek megszerezhetik azokat az ismereteket, amelyeknek elsajatitasat
onhibajukon kiviil gyermekkorban elmulasztottak. Eotvos egyéb kezdeményezésein kiviil
1870-ben — a felndttképzés torténetében a ,,szabadoktatds Magna Chartajaként” emlegette —
korrendeletében buzditotta a tanitokat, hogy segitsék a miiveltségben elmaradottakat az iras,
olvasas, szamolas és egyéb elemi ismeretek elsajatitasaban, és munkajukért szamukra

tiszteletdijat is kilatasba helyezett.?

A magyar miivel6désiigy jelent6s allomasanak tekinthetd a Pesti (majd 1873-t61 Budapesti)
Népoktatasi Kor létrejotte,* amely a kovetkezd évtizedekben megalakulé mas egyletekkel,
olvasokorokkel stb. egyiitt, szakmai, teriileti, vallasi vagy politikai beallitottsagukt6l ugyan
eltér6 motivaltsaggal, de végs6 soron mind a kulttira terjesztésének szolgalataban allt. Neves
személyiségek is magukénak tekintették a felndttoktatas tigyét. Tiirr Istvan (1825-1908), az
[talia egyesitéséért Garibaldi vezetésével harcol6o csapatok késébbi tabornoka mar 1868-ban
felhivast tett kozzé, amelyben 6 is javasolja, hogy a feln6ttoktatds elémozditasa érdekében
hozzanak létre népnevelési egyleteket, és létesiiljon az ezeket atfogd és munkajukat iranyito

orszagos testiilet.®

A szazad utolsé és a kovetkezd szazad els6 évtizedeiben a kozségek altal vagy tarsadalmi
kezdeményezések alapjan miikod6 szamos szerv foglalkozott feln6ttoktatassal. Ezek
keretében a népiskoldk tanterveiben szerepld tantargyakon, elsésorban az irds-olvasason és a

szamolason kiviil a mindennapi élet gyakorlati kivanalmaival kapcsolatos, példaul az iizleti
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életben, a n6k szamara a haztartas vezetésében felhasznalhato, az ipar és a kereskedelem irant
érdeklddok gyakorlati sziikségleteit kielégitd ismereteket, vagy példaul a gép-, a gyorsirast, az
idegen nyelveket sajatithattdk el a résztvevok. A falvakban a mezdgazdasag igényeinek
megfelel6 tanfolyamok, olvasokorok, gazdakorok munkajat a Magyar Gazdaszovetség

tamogatta.

Targyaltak a feln6ttoktatds szervezeti, tartalmi és moddszertani kérdéseir6l a taniigyi
folyodiratok és mas szaklapok, valamint a tanitok orszagos gytilései. Ez utébbiakon és a
kiilonboz6é osszejoveteleken is gyakran keriilt szoba, hogy a Trefort minisztersége ota
csokkend allami tdmogatas kovetkeztében egyre nehezebb helyzetbe keriilé felndttoktatast
milyen szervezeti formdakban lehetne tarsadalmi tton, maganosok vagy a kozosségek

kezdeményezésével tamogatni.

Az 1891. évi, a vasarnapot munkasziinetté nyilvanité torvény elfogadasat kovetéen kezdte
meg miikodését a Vasarnapi Munkasképzé Bizottsag, tovabba mas szervek kozott az
Orszagos Magyar Gazdasagi Egyesiilet is. A nemzetiségek altal lakott vidékeken a magyar
nyelv és kultira apolasat kivanta szolgalni a Felvidéki Magyar Kozmiivel6dési Egylet
(FMKE), az Erdélyrészi Magyar Kozmiivelodési Egylet (EMKE), majd az ezeket és tébb mas
egyletet osszefogd Orszdgos Kozmiivel6dési Tanacs. Az 1892-ben létrejott Budapesti
Orszagos Kozponti Katholikus Koér az orszagban mintegy ezer helyen részesitette a
megjelenteket elemi ismeretekben, illet6leg vallaserkolcsi és allampolgari nevelésben. Ez
utobbi célt hatasosan szolgaltdk a papok a templomokban a sz6székrdl, de a kiilénb6z6
felekezeti egyletek is el6adasaikkal és mas rendezvényeikkel. A munkassag szamara az un.
szakegyletek, majd az 1900-ban megalakult Orszagos Szakszervezeti Tanacs szervezésében

folyt kulturélis felvilagosito tevékenység és legfGképpen politikai jellegii nevelés.®

A XX. szazad els6 évtizedében a szabadoktatas jelszavaval és keretében folyt a felnGttoktatas.
A széles korli halozatra kiterjedd szabadoktatds nevét onnan kapta, hogy a tanitas
szabadsaganak hangsulyozasaval nem kototték meg a tanitds anyagat, a tanfolyamokon a
részvételt nem tették fiiggévé sem el6tanulmanyoktdl, képesitéstdl, iskolai végzettségtdl, de
még vizsgakotelezettségtdl sem. Oktatasi tevékenységet folytathatott igy barmely egyesiilet,
testiilet, s6t maganos is. A szabadoktatasban az allam szerepe a legmagasabb szinti
ellendrzésre, illet6leg a tanfolyamokat szervezd felkérésére alkalomadtan bizonyos anyagi

segélynyujtasra szoritkozott.
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A szabadoktatas keretében a polgari radikalis beallitottsagi Tarsadalomtudomanyi Tarsasag
és a munkasmozgalmi szervek kozos rendezésében tobb éves tanfolyamok indultak egyetemi
tanarok, nagy tudasu el6adok (példaul Jaszi Oszkar, Somloé Bodog, Szabo Ervin, Szende Pal
stb.) meghivasaval a legkorszeriibb eszmék terjesztésére a kiilonb6zd szaktudomanyok
(példaul a szocioldgia, a lélektan, a filozofia, a tarsadalmi erkdlcstan, az 6sszehasonlito
vallastorténet, a természettudomanyok stb.) és a miivészetek koréb6l. Egymas utan jott 1étre a
londoni Peoples Palace mintajara az Erzsébet Népakadémia, az ugyancsak angol University
Extension példajat kovet6 — a késobbi szabadegyetemekhez hasonlé — Szabad Lyceum, a
Népszerii Foiskolai Tanfolyam, az Urania Tudomanyos Egyesiilet és Szinhaz, a Galilei Kér,
amelyet egyetemistak latogattak és abban el6adasokat is tartottak. Szerveztek mindezek
ismeretterjesztd el6adasokat, alkalmilag tobb félévig tart6 tanfolyamokat az ipar és a
kereskedelem irant érdekl6dok szamara, a szép-, a gép- és a gyorsirasnak vagy az idegen
nyelveknek, vidéken a parasztsag részére mezdgazdasagi ismereteknek az elsajatittatasara, a
févarosban muzeum- és hangverseny-latogatasokat, ugyanitt iskolarendszerli oktatas
keretében un. munkasgimnaziumokat. Ez utobbiak harom éven at heti 12 o6raban, mar
diavetités alkalmazasaval és a szemléltetés egyéb mas lehet6ségeinek felhasznalasaval
részesitették a hallgatokat 1ényegében a korabeli polgéri iskola szinvonalanak megfeleld

oktatasban.’

A szabadoktatas szervezeti szabalyozasat siirget6 Jancsé Benedek tervezete alapjan 1911-ben
megalakult az Orszagos Szabadoktatasi Tanacs, mint a feln6ttoktatast atfogd, véleményezo és
tanacsadoi jogkorrel rendelkezd orszagos szerv. A szabadoktatas id6szerli kérdéseivel
foglalkozott a — mar emlitett — tanitok orszagos gytilésein és a szaksajtoban megjelend
publikaciokon kiviil 1907-ben a pécsi szabadtanitasi kongresszus, amelyen a radikalis polgari
értelmiség legjobbjai, éliikkon Pikler Gyulaval és kardltve a munkasmozgalom vezetd
ideol6gusaival folytattak magas szinvonald vitdkat a kormanyhii konzervativ erékkel. Az
el6z6ek részérdl ott felvetett eszmék keltek részben életre az 1918- 1919. évi polgari

demokratikus forradalom, majd a Tandcskoztarsasag idején.

A két vilaghdbora kozotti mintegy negyedszazadban a felnGttoktatasra utobb hasznalt
,»,szabadoktatas” sz6 helyett az iskolan kiviili népmiivelés kifejezést vezették be a hivatalos
szervek jelentéseikben és altalaban a sajtéban is, hogy igy is elhatarolédjanak a korabbi
id6szak feln6ttoktatasanak elméletétdl és gyakorlatatol. A rovid ideig tjra miikodé Orszagos

Szabadoktatasi Tanacs nevét 1921-ben Orszagos Kozmiivel6dési Tanacsra valtoztattak. A
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Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium (VKM) véleményezd, tanacsado és feliigyeleti
szerveként miikddd Iskolan kiviili Népmivelés Orszagos Bizottsaga ala tartozott az
analfabéta-oktatas, az ifjusag egyesiiletek, a népkonyvtarak, a néphazak és az egyéb formaban
foly6 felndttoktatasi, népmiivelési szervek egész sora. Az allam és az egyhaz szerepének
fokozodasara utal, hogy kozigazgatasilag megyénként Iskolankiviili Népmiivelési Bizottsagok
alakultak az alispan elnokletével, a tanfeliigyelének mint népmiivelési titkarnak és tébbek
kozott az egyhazak képviseldinek bevonasaval. Az el6z6 korszakban uralkodé tarsadalmi
jelleg felszamolasaval a VKM fogta 6ssze az immar allami jelleget viseld tevékenységet,
amelynek céljai kozott els6 helyet kapott a rendszerben uralkod6 ideol6gianak megfeleléen a
nacionalizmus, a keresztény nemzeti egység és a vallasi alapon nyugvo erkolcs erdsitésének
gondolata. A mintegy tiz éven at a miniszteri tisztséget betdlté — egyébként az iskolazasban is
szamos érdemes Uujitast végrehajtd6 — Klebelsberg Kuno programjaban kiemelte a paraszti
kultira felemelésének fontossagat, valamint a kozéposztaly és az értelmiség miivel6dési
igényeinek kielégitését. Ennek értelmében intézkedett egy 1927- ben kelt rendeletében a
falusi népkonyvtarak alapitasarél, amelyek rovidesen tébb szaz kotetbdl allé gylijteményekkel
gazdagodtak — noha az orszag mintegy 3500 kozsége igy is ellatatlan maradt. Az olvasasi
kultira emelkedését tovabbra is gatolta a nép alacsony szinvonala, a kell§ iskolazottsag
hianya. Az ennek ellensulyozasara tett lépések kovetkeztében az 1920. évi minddssze 1000
koriil mozgd olvasékorok szama egyre emelkedett, és igy masfél évtized milva mar minden
masodik kozségben legalabb egy beldliik a lakossag rendelkezésére allt. Mig a Faluszdvetség
ala tartozé olvasokorok inkabb a parasztromantikat, a rendszer részérdl iildozott Magyar
Foldmunkasok Szovetsége altal létesitett népkonyvtarak és olvasokorok sajat eszméiket
terjesztették. Felvilagosit6 munkajukban részt vallalt tobb baloldali ir6 is, példaul Erdei
Ferenc, Darvas Jozsef és masok. Hasonl6 eszmei kiilonbségek jellemezték az allami
tamogatassal és a veliik ideoldgiailag szembenallo baloldali irdnyultsagi tanfolyamokat,
amelyeknek oktatasi és nevelési céljaik kozott talaljuk példaul a kedélynemesitést, a
jellemképzést, a ndnevelést, a gazdasagi élet, a haziipar korébe tartozo ismeretterjesztést. Az
észak-eur6pai  allamok  mintajara alakul6  népfdiskolak  tobbsége egyhazi és
maganvallalkozasokra épiilt, f6 célul tlizve ki a keresztény vilagnézetet vallo, nemzeti
miiveltséggel és ontudattal rendelkez6, jol gazdalkodni tud6 allampolgarok nevelését. A még
az els6 vilaghaboru el6tt l1étrehozott kisérletek utan az 1920- as évek kdzepén mar 70 koriil
mozgott a 18-24 éves parasztfiatalok nevelését, képzését szolgaldé népfoiskolak szama. A
féképpen tovabbra is a kiilonb6z6 egyhazi jellegli egyesiiletek vezetése alatt allé intézeteket

latogat6 fiatalok képzésére nagyobb szamban nyilt lehet6ség az 1930-as években, amikor is a
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Leventeegyesiilet Orszagos Kozpontjaval tobb helyen kozosen szervezett protestans
népfdiskolakat nyitott a Keresztény Ifjasagi Egyesiilet (KIE, a legnevezetesebbeket
Sarospatakon, Papan és Kecskeméten), valamint a Katholikus Agrarifjusagi Legényegyesiilet
(KALOT). Az altalaban 6t honapos képzés a vallaserkolcsi nevelésen kiviil az altalanos elemi
szint{i, valamint a mez6gazdasag korébe tartozo ismereteket nyujtott, fejleszteni kivanta
tovabba a jartassagot a koziigyek intézésében. A népféiskoldk hallgatéi autonomiaval
rendelkeztek, képletes falukozosségek létrehozasaval torekedtek a kozosségi élet
kialakitasara, igy nevelve a fiatalokat a falvakban végzendd feladatok elvégzésére, tehat
felkésziteni 6ket a kozségek vezetésére. Torténetileg jelentds eseménynek tekinthetd az 1943.
évi balatonkenesei népmiivelési értekezlet, amelynek kozpontjaban a — sokszor inkabb
kiils6ségekben (viselet, gyongyos bokréta stb.) — megnyilvanul6é paraszti kulttra terjesztése

allt.

Az id6szak végén létrejottek halad6 szellemii népfdiskoldk is. Ezekr6l szamos kozlemény
jelent most meg, féként a Kelet Népe cimili folyo6iratban. A helyzetiiket, céljaikat elemz6
vitakban t6bb jeles politikus, ir6, mint példaul Méricz Zsigmond, Németh Laszlo, Boldizsar
Ivan, Féja Géza stb. foglalt allast a dolgozok kulturdlis felemelkedése, alkalmilag a
foldkérdésnek a parasztsag szamara elényos megoldasa érdekében. Kiemelkedd szerepet
jatszott a népféiskolak kozott a Gyorffy kollégium (amelynek hagyomanyait elevenitették fel

a masodik vilaghaboru utan létrehozott népi kollégiumok).

A szazadfordulo6 el6tt az akkori uralkodé rendszerrel szembenall6 munkasmozgalom az 1920-
as évektdl is a munkasosztaly politikai céljainak megfelel6en foglalkozott feln6ttoktatassal. A
szakszervezetek, a Szocialdemokrata Part (SZDP), néhany civil szervezet, tobbek kozott a
Természetbaratok Egyesiilete, a sportegyletek stb. &ltal rendszeresitett tanfolyamoknak
legfébb célja volt az ismeretek terjesztése a munkasok kozott, dltalaban kulturalis és politikai
jellegli nevelésiik, majd ez ut6bbin beliil az 1930-as évek masodik felétdl kezdve a felkészités
a fasiszta eszmék elleni kiizdelemre. A kiilonb6z6 szervezett tanfolyamok alsé fokan
foglalkoztak az elemi ismereteknek, igy az iras-olvasasnak, a szamolasnak, a helyesirasnak az
elsajatitasaval, emellett a gazdasadgi foldrajz, a szocializmus alapfogalmainak
megismertetésével, miivel6déstorténettel és a szocialis eszmék torténetével. A
tovabbképzéseken keriilt sor az tjkor torténetének, a szakszervezeti mozgalom torténetének, a
kapitalista gazdalkodasnak a megtargyalasara, de foglalkoztak itt a tarsadalmi harcok

torténetével, a mez6gazdasaggal, féként a foldkérdéssel, tovabba a nékérdés megoldasaval, de
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tobb mas, a technikat, az egészségiigyet, a sportot érintd témaval is. A munkasmozgalomhoz
tartoz6 és azzal rokonszenvezd szervek keretében folyd képzésben évenként tobb ezer
hallgat6 gyarapitotta miiveltségét, annak ellenére, hogy a munkaban szamos nehézséggel
kellett megkiizdeni. Emlithet6 ezek kozott, hogy el6adasaikat, rendezvényeiket a rend6rség
folyamatosan figyelte, sokszor betiltotta, gyakran hiany volt jol képzett el6adokban, alkalmas
helyiségekben. Nem hasznalt a képzés eredményességének a mozgalmon beliil létez6
irdnyzatok kiilonbsége, de nem valtott ki j6 hatast a miivel6dést az osztalyharc fegyverévé

tenni kivano radikalizmus sem.?

Az 1945-1948 kozotti an. koaliciés id6szak politikdjanak megfeleléen a kulttra
demokratizalasat, az analfabétizmus felszdmoldsat, a munkas- és parasztfiatalok miivel6dési
lehetOségeinek fokozasat tekintették f6 célnak. Ezekben a feln6ttképzés torténetében
szabadmiivelési id6szaknak nevezett években a ,tiszta demokracia” megvalositasara
torekedve, a népi kultura terjesztésén munkalkodva, az el6z6 évszazadokban a kulturalisan
elmaradott parasztsagra Osszpontosult a figyelem. A magyar értelmiség egyes rétegeire
kiilonosen mély hatast gyakorolt a debreceni egyetem professzoranak, Karacsony Sandornak
mint az akkori Orszagos Szabadmiivelési Tanacs elndkének az ideol6gidja, de hasonléan a két
vilaghabord kozotti idészakban — fentebb a népfdiskolakrol szolva — emlitett irdnyzat
felelevenitése is. Ezt képviselte szamos kiadvény, példaul az Uj Szdntds cimii folyéirat, amely

szamos tanulmanyt és vitat jelentetett meg a targyban.

Foként a 10-12 holdas gazdadk 16-30 éves fiai szamara ujabb népféiskoldk nyiltak, hogy
azokat a falvak vezet6ivé képezzék. A falvakban egyébként a Szabad Fold Téli Estéken a
régebbi olvasokorokhoz hasonléan az tjsagolvasas mellett folytak vitdk. Kivette részét a
kultira terjesztéséb6l a Népi Miivel6dési Intézet, valamint néhéany politikai part,
szeminariumok, szorakoztatd és ismeretterjeszt6 miisorok rendezésével. A Szakszervezeti
Tanacs és a munkaspartok segitségével 1ij formakban folyé népmiivelés f6 célként a népi
értelmiség nevelését, a munkas-paraszt szovetség erdsitését kivanta szolgalni. Az el6z6
mintegy negyedszazadban csak illegalisan mi{ikod6 kommunista part iranyité szerepe egyre
jobban érvényesiilt az allami politikdban is, majd az 1948-ban bekd&vetkezett fordulattal

egyeduralomra tett szert.’

A feln6ttnevelés elmélete miivelésének f6bb miihelyeként szolgalt — id6szakonként mas-mas
sullyal és hatékonysaggal — a tudomanyag szamara els6ként tanszéket l1étesité Kossuth Lajos

Tudomanyegyetem (KLTE) Debrecenben, a budapesti E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
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(ELTE) bolcsészettudomanyi karan miikod6 kozmiivel6dési tanszéki csoport, majd Pécsett a
Jozsef Attila Tudomanyegyetem (JATE) az évek folyamdn mas és mas elnevezésii
felnottoktatasi tanszéke, valamint szdmos egyéb szerv, igy az MTA felnGttnevelési
munkabizottsaga, a Magyar Pedagogiai Tarsasag felndttnevelési szakosztalya, a Magyar
Népfoiskolai Tarsasag, tovabba a kozoktatas keretébe tartozd, idénként valtozd néven
miikod6 intézmények (az akkor hasznalt réviditéssel az ONI, a PTI, az OPI, az OKI). A
gazdag felsorolast kiegészitheti az MSZMP Politikai Féiskoldjanak pedagogiai tanszéke, az
Orszagos VezetOképz6 Kozpont (OVK), a Tudomanyos Ismeretterjeszt6 Tarsulat (TIT)

pedagébgiai és kozmiivel6dési szakosztalya stb.

A felsorolt intézetek, kulturdlis — gyakran politikai jellegli — szervek nemcsak a feln6ttoktatas
elméletének kidolgozasaban, illet6leg szervezeti kereteinek alakitasaban toltottek be fontos
szerepet, hanem a feln6ttoktatds gyakorlatdban, a lakossdg meghatarozott rétegének
képzésében, nevelésében, oktatasaban is. A gyakorlati munkaban az egyre vilagosabban
tagolodo feln6ttképzésen beliil az iskolarendszerti oktatas nemcsak véglegesen intézményessé,
hanem témegméret(ivé és allami feladatta is valt. Az 1j és részleteiben foleg a politikai
helyzet t6bbszori alakulasaval egyiitt jaré kultirpolitikai valtozasok nyoman sorra sziilettek 4j
tervek és elgondolasok az oOnhibajukon kiviil iskolai képzésben nem vagy csak részben

részesiiltek oktatasarol.

Mar 1945-ben létrejottek igy a dolgozok kozépiskolai a 18—45 éves kortiak miivelésére, majd
rovidesen a dolgozdk altalanos iskolai, az 1948/49. tanévben az egyetemi tanulmanyokra
felkészitd tn. szakérettségi tanfolyamok, a fels6oktatdsban pedig az esti és a levelezd
tagozatok. Ezekben az egyébként kollégiumi elhelyezéssel és osztondijjal tamogatott
hallgatok szama csak 1955-ig mar tobb ezret tett ki. A képzés minden fokan a tartalmi munkat
voltak hivatva segiteni a — sokszor talan tul gyakran végrehajtott — tananyagreformok, tovabba
a dolgozok iskoldi szamara kiadott kiilon tankonyvek is. 1960-ban az alapfoki oktatas
egészének mar 66, a kozépfokiénak 35, a fels6fokinak 34 szazalékat tette ki a felnGttoktatas.
Egymast valtottak az éallami rendelkezések és a parthatarozatok, a mivel6déspolitikai
irdnyelvek, amelyek azt céloztdk, hogy a feln6ttoktatasnak az eddigi, féként miiveltségpotld
funkcigjaval szemben a korrekciot, a tarsadalmi mobilizalédast elsegit6 jellege domborodjék
ki. A dolgozok szamara fiiggetlenitett, kiilonb6z6 szintli iskolak létrejotte is hozzajarult
ahhoz, hogy 1970 kériil, amikor is a feln6ttoktatds szamaranyai a maximumot érték el, a

dolgozdk altalanos iskolaiba tobb mint szazezer hallgato iratkozott be.
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Mig 1949-ben a dolgozoknak 20 szazaléka rendelkezett altalanos iskolai végzettséggel és csak
1,1 szazaléka érettségivel, valamint 0,1 szazaléka fels6foku végzettséggel, addig 1986-ban a
15. életéviiket betolt6knek mintegy 70 szazaléka, a kozépiskoldasoknak 14,5, a fels6foku
tanulmanyokat folytatoknak 5,1 szazaléka. Ez utobbi tanévben a 263 207 nappali tagozatra
jaré kozépiskolassal szemben 130 332 (az el6z6 53,3 szazaléka) vett részt felnGttoktatasban.
Fels6foku tanulmanyokat folytatott ekkor 64 067 hallgatd, esti és levelezd tagozaton pedig 37
109. A szakmunkasképz6 iskolakon kiviil kiilén is gondoskodtak a mesterszakmunkasok és a
technikusok képzésérdl, egyben a tananyag korszer(isitésérdl, specializalasarol, de az

altalanos alapmiiveltség fokozasardl is.'

A szazad utols6 évtizedeiben a népmiivelés fogalméval jeldlt tevékenységet felvaltotta az
egyébként az attdl nemcsak az elnevezésben, hanem célkitizéseinek, tartalmanak stb.
vonatkozasaban is kiilénb6zd kozmiivel6dés fogalom. Az ennek korébe tartozé szamos
intézmény kozott a legfontosabbak a szabadegyetemek, a munkahelyeken ({izemeknél,
gyaraknal, vallalatokndl stb.) szervezett tanfolyamok, a szaktarcak altal alapitott és fenntartott
vezetoképz6 — és tovabbképzé - intézetek, a miivel6dési hazak, ahol szakkoérokben,
klubfoglalkozasokon és mas formakban folyt kulturalis tevékenység. Terjesztette a kultdrat, a
tudomanyos és a miivészeti ismereteket a Tudomanyos Ismeretterjesztd0 Tarsulat (TIT), a
mintegy 40 évig fennall6 politikai rendszerben vezet6 szerepet betdltd part altal szervezett és
foként a politikai nevelést szolgal6 Politikai Foiskola, a Marxista Egyetem, a munkahelyeken
szinte kotelez6en latogatott ,,szeminariumok”-ként ismert szamos tanfolyam, a
szakszervezetek, a kiilonb6z6 tomegszervezetek (Hazafias Népfront, KISZ, MHSZ, MSZBT)
stb.

Az orszag politikai életében az 1989-1990-ben bekovetkezett rendszervaltozas éreztette
hatasat a feln6ttképzésben is. Ennek el6szele kiilondsen a gazdasagi életben mar az egy-két
évtizeddel ezel6tt napirendre t{iz6tt ,,ij gazdasagi mechanizmus” néven ismert program volt.
A maganszektort elonyosen érintd, az addigi tervutasitasos rendszeren bizonyos
vonatkozasokban léket {it6 intézkedések kozvetve uigy hatottak a felndttek képzésére és az
azzal foglalkoz6 intézmények munkajara, hogy aktudlissa valt a vallalkozok djszerd képzése,
tovabbképzése, el6késziteni ket a szabadversenyen alapulé gazdalkodas el6tt allo feladatok
ellatasara, tehat kialakitani — témankat érintéen a felnGttoktatas segitségével is — a
bekovetkezd valtozasokhoz alkalmazkodni tud6 4j menedzsernemzedéket, egyben létrehozni

a maganvallalkozasok vezetésében sziikséges ismereteket kozvetitd Gj intézményeket.
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A teendOk elvégzésére el6szor az 1972-ben létrejott — és egyébként az UNESCO-tél kapott
anyagi tamogatast is élvez6 — Orszagos Vezetoképzo Kozpont (OVK) vallalkozott, amelynek
keretében folyé menedzserképzést hatdrozottan athatottdk a nyugati kapitalista allamokban
mar korabban alkalmazott tartalmi és modszertani vonatkozasu elemek. A példat kovették az
egyes tarcak altal fenntartott — a fentiekben mar emlitett — intézetek, valamint a
rendszervaltast kovetfen az egyre tobb maganvallalkozassal létesitett Gj szervek. Ezek
vezetOinek egy része — kiilondsen kezdetben — alig rendelkezett andragogiai ismeretekkel, és

foként a profitszerzés lehetosége hatott vonzerével szamukra munkajuk végzésében.

A hagyomanyos keretek kozott folyé feln6ttoktatast, de a miivel6désiigy mas intézményeit is
kiilonosen érzékenyen érintette, hogy az allam altal nytjtott anyagi timogatasuk a privatizalas
el6térbe kertilésének kovetkeztében mind latvanyosabban csokkent. A lelkes andragogusok, a
miivel6dési hazak és mas felndttoktatassal foglalkozo intézmények munkatarsai igyekeztek a
koriilményekhez alkalmazkodva 1j megoldasokat keresni, tobbek kozétt szponzorok
segitségének igénybevételével, a szervezeti formadk modositasdval és mas modon Otletesen

megteremteni a lehet6séget a feln6ttoktatas minden agaban a munka folytatasahoz.

A szazadnak — és egyben az évezrednek — az utolso évtizedében és az ezeket kovetd években
hatalomra keriil6 kormanyok joindulati egyetértését élvezve, nemcsak az 1j elveket kovetd
tovabbképz6 intézeteknek és kft-knek, hanem a mar korabban is a kézmiivel6dést szolgalo
szerveknek a miikodésében is kisebb-nagyobb valtozasok észlelhet6k ennek a tanulmanynak a
megjelenésekor is. A demokratikus valasztasok alapjan négyévenként valtoz6 politikai
helyzetnek megfeleléen 1j koncepciok kisérletezésével — olykor bizonyos vezet6cserékkel —
szolgalja napjainkban is a felnéttoktatast a kozmiivel6dés egészének érdekében a mar
évtizedek 6ta miikod6 és néhany tjonnan létesitett szerv, részben a hagyomanyos, a hosszu

id6k ota bevalt, részben a megijulas szandékat tiikrozé 4j elgondolasok alapjan.™
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Durké Matyas: A felnottnevelés altalanos embernevelési megalapozasa

1. A permanens (élethosszig tarté) nevelés, mint embernevelési (antropagogiai)

alapfogalom

A permanens (élethosszig tartd) nevelés a nevelés jelenségének korszerii értelmezése, mely

éppen a jelenség szemléletének komplexitdsdval tiinik ki.
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Jellemz6 tartalma a fogalomnak mindenekel6tt a nevel6 hatas allandésaga igy implicite benne
van az ember egész életen at tartd alakulasa, fejl6désének lehet6sége. Valahogy ugy, ahogy
ezt a kovetkezd szemléletes kép érzékelteti: a nevelés részese a csénakos, aki a folyén felfelé
evez, s mindaddig mig folyamatosan evez, képes el6rehaladni, de megall a mozgasa, s
visszasodrédik, mihelyst abbahagyja az evezést. Az evezés az egész életen at tarto, kiilsé

kornyezeti hatasra 1étrejovo, onalakité eréfeszitést, onmozgast jelképezi.

Az értelmezés masik lényeges tartalma, mintegy meghataroz6 gondolata a folyamatossag a
nevelésben az ember egész életén at. (Igy az antropagégia rokon kategéria ,az élethosszig
tartd neveléssel”, mely azonban a jelenség értelmét csak erre az egy vonasra korlatozza,

szikiti le.)

A permanencidnak a masik fontos értelmezése tehat a folyamatnak horizontdlisan a teljes
emberi életre vald kiterjesztése. Itt az értelmezés a személyiségfejlodés meghatarozo szaka-
szaihoz alkalmazkodd, kisgyermekkortol az éregkorig tartd nevelési szakaszolast, az életkori
sajatossagok altal meghatarozott, specifikus sajatossagokkal rendelkezd nevelési teriileteket,

»al-agakat” tételez fel.

Végiil benn van az értelmezésben a nevel6 hatas vertikalis osztalyozasa is, mely a nevelésnek
egy sajatos értelmezésébdl adodik. Ezek szerint nevelés a személyiség - az 6t ért mindenféle

kornyezeti hatasra kivaltott - pozitiv 6nfejleszt6 tevékenysége, oGnmozgasa.

1.1. Formalis, nonformalis, informalis nevelés

A formalis, nonformadlis, informadlis nevelés jelent6s részét a fejlédésben magasabb szinten
allok altal, céltudatosan szervezett, fejleszté jellegli hatdsara bekovetkez6 fejlédés jelenti. A
vertikalis osztalyozasban ehhez - a nemzetkdzileg divatossa és elfogadotta valt értelmezés
szerint - egyrészt a direkt nevelési célu intézmények altal kezdeményezett, hosszabb
idotartamu, zart rendszerli, meghatarozott norma- és kovetelménytamasztassal, valamint
teljesitményértékeléssel 6sszekapcsolddéd nevelés tartozik, (=formdlis nevelés). Masrészt mdr
elsédleges célu; és jarulékosan nevelé hatdst is kifejtd6 szervezetek, intézmények altal
szervezett, hatasara ideiglenesebb, nyitott személyiségfejlesztés tartozik (=nonformadlis

nevelés).

E két rendszertani egység a céltudatos nevelés, miivelés és a regenerativ szorakozé miivel6dés
kategodriainak felel meg. Ez utébbinak tovabbi négy - egymastol jellegzetes vonasokban,

kiilonb6z6 alosztalya van: a rekreacio, szérakozas, szorakozva-miivelés és informacio.
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Végiil a permanens nevelés vertikalis felosztasa - harmadik elemként - nevelésnek tekint
mindenféle nem céltudatosan szervezett, kornyezeti hatdsra tértént spontan személyiség-
formdldsi vdlaszreakciot is (=informdlis nevelés). Ez az, amit a mi rendszeriinkben ,,spontan

formalodasnak” fogunk majd nevezni.

Egyrészt természetesen hasznos a személyiségfejlédéssel 0Osszekapcsolodé mindentele
jelenségnek egyetlen globalis szemléleti értelmezése, ugyanakkor karos is az egymastol
jelent6sen eltéré jelenségeknek (pl. nevelés és spontan kornyezeti formal6das) ugyanazon
fogalomban (=permanens nevelés) valo Osszemosasa. Ezért valasztottuk mi - nem az
értelmezés, de a megnevezés mas modjat, mely ,,permanens miivel6désnek” nevezi a globalis
egészet és ennek specifikus, céltudatos, fejleszt6 jegyekkel rendelkez6 egyik részét nevezi

,permanens nevelésnek.”

2. A felnéttnevelés (andragégia) korszerii kovetelményei a feln6vekvoé nemzedék

nevelésével, a pedagogiaval szemben

A permanens (élethosszig tartd) embernevelés koncepcidjaban gondolkodva, most annak két
f6 agaval: a pedagdgiaval (a felnovekvé nemzedék nevelésével) és az andragogiaval (a
feln6ttek nevelésével) foglalkozunk. Mindenekel6tt az érdekel benniinket, milyen dj kovetel-
ményeket tdmaszt a felndttnevelés léte a pedagogiaval, mint a felnSttnevelésre, miivel6désre

valo el6készitéssel, a felndvekvd nemzedék nevelésével foglalkozé teriilettel szemben.

Szamba véve a feln6ttnevelést és onnevelést el6készit6 gyermeknevelési feladatokat, nem
feltétlentil olyan funkciokrol van sz6, amelyek a hagyomanyos pedagdgiai gondolkodas
szerint nem szerepeltek volna a felnévekvd nemzedék feladatrendszerében. Viszont a
funkcidk 1j hangsilyokat nyujté tartalmat kaptak és egymashoz viszonyitott sorrendiségiik,
jelent6ségiik terén jelentkeztek jelent6s tj vondsok. Vegyiikk szamba tehat azokat az j
kihivasokat, amelyek a pedagégia feladataival kapcsolatban jelentkeznek a permanens nevelés
koncepcioja (ezen beliil els6dlegesen a felnGttnevelésre és 6nnevelésre, oGnmiivel6désre valo

felkészités) szempontjabol.

a) Alapvet6 fontossagu, hogy az iskola oktat6-nevel6 munkajaban sikerrel megvaldsuljon
az alap- és dltaldnos miiveltség szildrd kialakitdsa a tartalmi ismeretek, de még inkabb
a legfontosabb érzéki és intellektualis képességek, készségek (minden fajta érzékelés,

észlelés, elemi gondolkodasi miiveletek és képességek: olvasas, irds, szabatos beszéd,
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szamolas stb.) kiformalasaban. E téren az alapozas hianyai, és a felszinesség a tanuld

egész tovabbi tanulasat, miivel6dését megkérddjelezhetik.

b) A jévendd szakmai feladatokra, termel6 munkdra valé felkészités a pedagdgia mdsik

d)

kiemelkedé feladata. Alapja a fiatalokban a sajatmaga képességei, szakmai érdekl6dési
orientacidja teriiletén és az élet sokrétli munkateriiletei terén valé tajékozaddas,
eligazodas segitése és elmélyitése. Masrészt egy Ujfajta dolgozo-eszmény
megerositése, amelyben nyomatékot kapnak olyan személyi képességek, mint az
onallésag, onellen6rzés, kezdeményezbkészség, felelGsségvallalas, kreativitas. De
mindenekel6tt els6dleges cél egy szélesebb profili szakmai felkésziiltség, a szakma
irdnti érdekl6dés kialakitdsa, valamint az arra valé készség kifejlesztése, hogy a
szakma fejl6désével allanddan 1épést tartson. Felkésziilés arra, hogy idénként - esetleg
tobbszor is az életben - sziikség lesz rendszeresen tovabbképzésre, esetleg a szakmai

képességek, és az altalanos szellemi rugalmassag szinten tartasara.

Humdnus, fegyelmezett, kulturdlt kéznapi emberi magatartds megalapozdsa a
harmadik alapvet6 pedagogiai feladat, kozosségi, kozéleti feladatokra, tarsadalomszer-
vezési, dllampolgdri szerepre valo felkészités, egy sokrétli interperszondlis
viselkedési kultira kialakitasa, mindenekel6tt a pluralizmusra-nevelés, a massag (igy
masok autonomiaja, egyénisége) tiszteletben tartasa; dontdéen az iskolai kozéletben

valo aktiv szerepvallalas altal.

A focél: felkészités a kdrnyezet ismeretforrasként valo felhasznalasara, a kulttra terén
valé 0nall6 tajékozodasi képességre, az észlelési és intellektualis megismerési
folyamatok o6nall6 végzésére. Nem a kész ismeretnyujtas, ill. nem a mechanikus
ismeretelsajatitas, hanem tanar-tanulo kozos, aktiv ismeretszerzd tevékenysége altal.
Az eredmény egy dinamikus, nyitott miiveltség kialakulasa, s az élet gazdag
informacioforrasainak megfeleld hasznalata és a vele valé banni tudas technikajanak

(elsajatitasnak, valogatasnak, selejtezésnek, kritikai érzéknek stb.) kialakulasa.

Az iskolai feladatok késztessenek és kotelezzenek 6ndallé konyvtari munkara, ezdaltal
onallé ismeretszerzésre, Onmiivelésre. A kiskdzosségekben kényszeriiljenek
onértékelésre, s magatartasi Onalakitdsra, onnemesitésre. Igy erdsodjon meg az
onnevelés készsége, sziikségszerlisége, képessége, az 6nallo ismeretszerzés. Az eddig

jelzett kihivasok szinte mind e feladat megoldasaban integral6dnak.

44



f) A helyes szabadid6-kultira igényének, elvének, formainak, szokasainak (a helytelen
felhasznalasi formdk spontan kialakuldsa el6tti) preventiv megalapozasa. A kultira
alkotdsadban és fogyasztasaban val6 aktiv részvétel alkoté és receptiv képességének
megerdsitése. Az életmdd és életmindség kialakitasanak és valtoztatasanak képessége,

szokas és értékrendje is kialakitast, megerdsitést kivan.

Ezekkel a feladatokkal foglalhat6 6ssze a felndvekvd nemzedék iskolai és iskolan kiviili
nevelésének, miivel6désének funkcioi, a permanens nevelésre és miivel6désre valo el6készités
aspektusabol. Ezek sikeres megvaldsitasa utan lesz evidens és redlis, hogy a feln6ttnevelés és
a kozmiivel6dés, onmiivelés 1ényegében mindig folytatasa, tovabbfejlesztése és kiteljesitése

lesz a fiatalkori nevelésnek, miivel6désnek.

3. A korszerii nevelésfelfogas j hangsulyai és az 6nnevelés kettds értelmezése (6nnevelés

és embernevelés)

Csendes forradalmat megvalosité tarsadalmunkban az alapkérdések tjragondolasa a nevelés
terén is sziikségessé valt. F6 tendencidja csak az lehet, hogy minden elméleti el6feltevés
nélkiil a hatékony személyiségformalas teljes feltételrendszerét keressiik meg és hozzuk
miikodésbe minél nagyobb mértékben. Ez els6dlegesen a személyiségformalddas széles

rendszerének és a nevelés viszonyanak tjragondolasat kivanja.

Tanulmanyunk elején sziikségesnek tartunk néhany gondolkodas-moédszertani és tartalmi
megjegyzést el6rebocsatani. A cim a korszerli neveléskoncepciéban megnyilvanul6 olyan uj
hangstulyok 0sszegylijtését igéri, amelyek a legujabb ©nnevelésre vonatkozd elméleti
kutatdsaimbdl sziikségszeriien kovetkeznek a nevelés korszer(i felfogasa kapcsan. A nevelés
Uj koncepcidjanak megalkotasa osszességében legalabb évszazados folyamat, s szamos
szellemi irdny, a neveléstudomany és a tarsadalomtudomanyok sok miivel6je szellemi
munkdjanak folyamatosan mélyiil6. b6viilé terméke. Nem lehet célunk ennek {6 allomasait,
problématorténeti elemzéssel, részleteiben bemutatni. Csak azokra az Uj vonasokra utalunk,
amiket az Onnevelés kettds felfogasara vonatkozd elméletiink nyudjt a korszerli nevelés-
koncepci6 szamadra, s a legtobbszor ezek sem abszoltit Gjak, inkdbb csak megerdsitd Uj

hangsilyok a nevelés folyamatosan korszertisod6 felfogasban.

Logikailag azonban bevezet6 1épésként mégis sziikséges egy olyan rovid tartalmi

osszefoglalas, amely a nevelés régi, idejét mult felfogasanak a legfébb jellemz6it bemutatja.
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Ezzel tudjuk jelezni: mihez képest kell keresniink az ujat, amelyet kutatdsaink eredményeinek

alapjan hangstlyozni szeretnénk.

A régi idejétmult nevelési szemlélet gytkereit még abbol a tarsadalomtérténeti korszakbol
meritette, mely egyenes vonalunak és lassunak tekintette a tarsadalom fejlédését. Ennek a
statikus tarsadalmi szemléletnek az alapjan egy olyan nevelés alapozédott meg, amely egy
kész, zart ismeretrendszerben, meghatarozhatonak érezte a nevelés tartalmat, s ennek szigoru,
oktatdsban vald elsajétittatasaval felkészitettnek érezte a jovend6 nemzedéket a tarsadalmi
életben majd ravar6 feladatokra. fgy magat a nevelést is az ifji korral lezarulé folyamatnak
tartja. Ennek megfelel6en a nevelés tényez6i kozott az oktatds jatszotta az elsddleges,
meghatdrozd szerepet, melynek folyamatdban a dont6 modszertani tényez6 a kész,
elsajatitand6é ismereteknek a ,katedrai magassagbol” val6 szilard kozlése. A tanul6 feladata

ezen ismereteknek a szilard, mechanikus emlékezetbe vésése és minél teljesebb megtanulasa.

Az oktatas mellett szamitott ugyan a feltétlen engedelmességre, alarendelésre épiil személyes
tanari neveld hatasra is, ezdltal egy zart erkdlcsi vilagnézeti szemléletmod, magatartasi forma
atorokitésére, kiformaldsara. A lényege azonban ennek is egy egységes, monopolizalt

szemléletmodd vakfegyelem alapjan val6 rogzitése lett.

Azonnal szembetin e szemlélet mechanikus jellege. A nevelés abszolit meghatarozé
mozzanata, a kiilsé, direkt fejleszt6-neveld hatds. A tanul6 a nevelés targya, akit a nevel6 a
stabil, monopolizalt célok iranyaba kénye-kedve szerint, mint gyurmat alakit, szabadon
formal. A gyermek ezt a hatast passzivan elszenvedi, tudomasul veszi, s alakul a kivant
iranyban. Nincs semmi szerepe ebben a gyermek személyiségének, annak a belsd pszichikus
feltételrendszernek, amely esetleg ,,megtérné” a maga aktiv, belsé feldolgozasaval a kiils6

hatas eredményét.

Ezzel teljes 6sszhangban nincs semmi szerepe a gyermeki 6ndllésdgnak, aktivitdsnak - még
az oktatas folyamataban sem - az aktiv feldolgozasnak, a kérdezésnek, ©nall6 probléma-
megoldasnak, a szellemi, intellektualis ©6nallosagnak, alkotasnak, kreativitasnak. Elég a
dontéen mechanikus alapokra épiil6 emlékezetbe vésés és a kész ismeretek ,,visszaidézési
képessége”. Sziikségszerli kdvetkezménye ennek az oktatasnak, hogy viszonylag alacsony
szinten nivelldl, nem tud mit kezdeni a tehetségesek, kivaléak gondozasaval, lényegileg

uniformizal.

Ebben a nevelési viszonyban a tanul6 nem tud egyenrangi fél maradni, egyaltalan nem tud

autoném gyermek, ifjat maradni, a maga életét élni, ,kicsinyitett feln6ttként” kezeli 6t a
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nevel. Nem biztositott szamara gyermeki, személyiségi autondémiaja. Jellemz6, hogy még a
kozOsség és egyén viszonylatdban is - akar a vallasos nevelésben, akar a szocialista
nevelésben - alavetett, kiszolgaltatott lett az egyén. (Persze aranyaiban, mértékében ez nagyon

valtozatos volt, de tendenciaiban igaz.)

Talan legfontosabb sajatossagként dsszefoglald kiemelést kivan e nevelési viszonyon beliil a
tanulo passzivsaga. Nincs helye a tanuloi aktivsagnak, ontevékenységnek. Egyaltalan nincs
tisztazva a tanulé szerepe ebben a nevelési viszonyban, személyisége alakitasaban. Nem
vilagos, hogy ebben a folyamatban mi mulik a gyermeken, a nevelés részesén. Ezért a

gyermek nem alanya, csak targya a nevelésnek.

Mivel nincs tisztazva a tanul6i tevékenység szerepe a nevelés folyamataban, a kiilsé hatasok
,bels6, pszichikus feldolgozasanak” jelent6sége a meglévO adottsagok, képességek szerint,
ezért sziikségszerlien torzult kép alakult ki az onnevelés folyamatardl is. E felfogas csak az
érés, nevelés végeredményének fogta fel az 6nnevelést, amelyre a nevelés eredményeként érik
meg az ifju. Tipikus megnyilvanulasa, hogy az érettségivel az 6nallé életre, 6nnevelésre képes

embernek fogta fel az eddigi ,,nevelés targyat”.

Egyuttal abszolutizalta is az onnevelést, ett6l kezdve sziikségtelennek, sot lehetetlennek
tartotta a fejleszt6, nevel6 kiilsé hatast, mindent megoldhatéak, kivitelezhet6nek tartott a

kifejlédott onnevelés képességével.

Az idejétmult nevelési felfogds e tomor osszefoglaldsa utan kezdhetiink hozzad a korszerti
nevelési koncepcié olyan taglalasahoz, amelyben szinte egy évszazad halad6 gondolkodoinak
Osszteljesitményeként, masrészt a sajat Onnevelési kutatasaim szerény eredményeként

emelddnek ki a korszer(i nevelési koncepcié meghatarozé vonasai.

L. A fejlédés és ontevékenység

A miivel6dés és személyiség-formaldédas folyamataban alapveté folyamatnak mindig a részt-
vevo egyén, vagy csoport cselekvési - tébbek kozott - kulturaelsajatito aktivitdsat tartjuk, de
ezt mindvégig kiegésziti, feltételezi egy kivalto - kiilso tarsadalmi, kdrnyezeti - ingerhatas. Ez
a miivel6dés kiilonbozo teriiletein, formain mas-mas jellegzetességli és differencialtsagu.
Jelentkezhet, mint a személyes szocializacié kézvetlen ingerhatasa, vagy mint a szokasokban
rogziilo altalanositott tapasztalatok atvétele. Sajatos kiilon teriiletet jelent mar a kultira
objektivalodott termékeinek a kozvetett, szérakozva miivel6dés folyamataban valo

elsajatitasa.
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A személyiségformalodas a nevelésben jut el odaig, hogy a tarsadalmi fejlédés érdekében a
fejlettség magasabb fokan 1évok (kozottiik hangsilyosan a tarsadalmi munkamegosztasban
erre a feladatra specializdlédott nevel6k} mar cselekvéen és szandékosan beavatkoznak a
résztvevd ember fejlodésének elmélyitésébe és felgyorsitasaba. Koncentralt, tudatos
rahatdsuk - éppen a személyiségfejlédés érdekében - elsGsorban abban nyilvanul meg, hogy
lényegre toroen valogatjak a tarsadalom altalanositott, kulturalis értékeit (beleértve a tarsa-
dalmi praxis minden lényeges elemét}, amelyek egyéni elsajatitasat, bels6 feldolgozasat,
gyakorlasat a személyiségfejlodés meghataroz6 elemének tekintik. Ezek koncentralt
kozvetitésének feltételeit megteremtve Osztonzik, segitik, iranyitjdk a résztvevOknek ezek

elsajatitasara, gyakorlasara iranyul6 sajat aktiv tevékenységét.

En ebben a kiszélesitett felfogdsban értelmezem a személyiségfejlédési folyamat ,bipola-
ritasat” (kétoldalisagat}, amely tehat a személyt ért kiils6 ingerhatas differencialtsagaban,
kozvetettségében, komplexitasaban miivel6dési formanként valtozik, végiil a nevelésben mar
egy sokrétli kozosségi és csoporthatason keresztiil érvényesiil. Ez ennek a bipolaritasnak az

egyik oldala, és erre az egyén ontevékenységgel reagal - ez a masik oldala.

Viszont ugyanakkor teljesen egyetértink Zsolnay Jozsef felfogasaval, miszerint ezt a
bipolaritast nem szabad a neveld és tanulo kapcsolatara lesziikiteni, amely azzal jar, hogy a
pedagogus vezetd szerepét tulhangsulyozza és szinte zarGjelbe teszi a tanulo ,,.ént”, ill.
kozosségi kapcsolatait, szerepeit és ©Onmegvaldsitasi lehetdségeit. ,,A gyakorlat-kozeli
pedagbgia ezzel az interpretaciéval nem azonosul és antropologiai tények alapjan szembe-
helyezkedik vele, s a hangsulyt nem a kiiiresedett bipolaritasra, hanem a kultira és
értékkozvetitésre, mint tarsadalmi komplexusra és a tanul6-fejlédé egyénre, az identitasat

keresO és Orizni akar6 egyénre helyezi.” (Zsolnay, 1996)

A szemlélet eszmei alapjdat az orokléstudomany és a modern személyiségelmélet integralt
eredményei képezik. Hangsulyosan épit a modern lélektan funkci6 és struktira dialektikus
kolcsonhatasa elvére, amely kiemeli, hogy a személyiségfejlodés Legfébb hajtorugoja az
egyén ontevékenysége, mely funkcidja révén visszahat az idegrendszeri struktirdkra és a
gyakorlassal fejleszti azt. A fejlesztés alapjat az droklott idegrendszeri strukturak, a sajatos
adottsdgok, s ezek tovabbi alakithatésaga képezik, amelyek éppen a funkcionalasuk kozbeni

aktivitasuk, gyakorlasuk révén fejlédnek.

A fejlédés masik jelent6s forrdsa az egyén kultira-elsajatité aktivitdsa. Ennek része a koz-

vetlen kornyezet, mint minta kdvetése, a spontan szocializacid, de azoknak a kulturalis-
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objektiv értékeknek az egyéni elsajatitasa is, melyet az emberiség eddigi élete soran létre-
hozott. Ezekkel az értékekkel az egyént csaladi és kézvetlen szocialis tarsadalmi kérnyezete,
majd legdontébb fokon a nevelés hozza kapcsolatba, és készteti ezek elsajatitdsara. Az
, Oroklott adottsdgok” mellett ezt a masodik tényez6t az egyén torténelmi életitja soran

szerzett ,,kapottsdgnak” nevezhetjiik.

A kulturalis kérnyezet és a nevelés azonban lényegét tekintve csak lehetOség, és a szemé-
lyiségfejl6dés harmadik meghatdrozé mozzanata, hogy az egyén ezekkel a lehet6ségekkel a
maga Ontevékenységében hogyan él. A kornyezet altal kdzvetitett kulturalis javak igazabdl
csak kihivasok az egyénnel szemben. Tényleges személyiségfejleszt6 hatassa ezek attol
fiiggben valnak, hogy az egyén milyen kitartassal, milyen aktivitassal harcol meg az elsaja-
titasukért, és milyen 6nallé valaszokat dolgoz ki magaban rajuk. Tehat az 6roklott adottsagok,
a kulturalis kapottsagok mellett a legerésebb személyiségfejleszté tényez6 a személyes
vdlaszadds, onkibontakoztatd aktivitds, melyet végsd soron onnevelésnek nevezhetiink. A
személyiség gazdagodasa, mint eredmény, tehat e harom tényez6 dialektikus egységeként

valosul meg.

I1. A személyiségformalodads teljes hatdsrendszere

Itt valik dontd kérdéssé, hogy a személyiségformalé kornyezeti tényezok 0sszességébdl a
nevelés mennyit tud a céltudatos személyiségfejlesztd6 folyamatba koncentralni. Eredmé-
nyeink alapjan a személyiségformalodas ill. formalas - egymastdl lényeges jegyekben
elkiiloniild tertiletei a kovetkezék: a spontdn formdlédds, (az utanzd és alkotdé munkan, a
barati és kozosségi kapcsolatokon, a privat tevékenységen Kkeresztiil). A regenerativ
szorakozo miivelddés teriilete tovabbi négyféle tevékenységi aggal: a rekreacioval (pihenéssel,
testedzéssel, stb.), a szorakozassal (éneken, tarsas egyiittléten, jatékon keresztiil stb.), a
szorakozva-miivel6déssel (miivészeti produkcié és reprodukcio, technikai ontevékenység,
gytijtés stb.), és informalédassal (féként sajton, radion, TV-n teljesiil). Ezeket nevezziik ,,a

miivel6dés nevelés el6tti, s melletti tertileteinek”.

Végiil a céltudatos miivelés-6nmiivelés (tanulas), nevelés-onnevelés teriilete. A személyiség
fejlédése érdekében fontos és meghatarozé, hogy az egyén minél sokrétiibben, teljesebben,

elmélyiiltebben vegyen részt ezekben a tevékenységekben.

A nevelés 6 feladata e sokrétli tevékenységi formak optimalis lehetGségeinek megteremtése,
az azokon folyé gyermeki, feln6tti aktivitas segitése, kozvetett vagy kozvetlen iranyitasa,

legyen az a csaladban, a kortars csoportokban, a miivel6dés kiilonb6z6 formaiban, az iskolan
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kiviili vagy az iskolai tevékenység egész horizontjan. Lényegében ezek tsszefiiggésrendszere

adja a permanens miivel6dés és nevelés modelljét.

I11. A céltudatos nevelés helye és szerepe e rendszerben

A személyiség fejlédését befolyasold széles kornyezeti hatdsrendszerben tj mindségi fokot
jelent a céltudatos nevelés. Erre a helyzetére és funkcidjara jol mutat ra Lukacs Gyorgy
meghatarozasa (Lukacs, 1976): ,,A nevelés a tarsadalmi 1ét reprodukciojat segit6,
értékkozvetitd létkomplexus, amely - bevallva, vagy nem bevallva, deklardlva vagy nem
deklaralva - cselekvd beavatkozast jelent a személyiség fejlédésébe. Funkcidja: segiteni a
szubjektumot, hogy tarsadalmilag kivant modon reagalhasson az élet 1j alternativaira. Ennek
feltételét a minél t6bb ,nembeli objektivaci6”, illetve a mindennapi élet magabiztos

elsajatitasaban lelhetjiik meg tevékenységek biztositasaval, szervezésével és koordinalassal.”
Négy megjegyzést szeretnék ehhez hozzdfiizni:

1. A mindségileg Gj vonas a ,,cselekvd, céltudatos beavatkozds” a személyiség fejlédésébe a
»lényegi kultira” elsajatitasa érdekében. Mindez sikeresen a személyiség lényegi fejlodésének
jelent6s felfokozoja lehet. A fogalmak egyértelmli hasznalata érdekében foglaljuk 6ssze a
,hembeli objektivaci6é” és a ,lényegi kultira” értelmezését. Nembeli objektivacio, lényegi
kultira a jelenségek felszine alatt. mélyen meghtiz6dé, tartés, meghatarozé osszefiiggéseket,
kapcsolatokat is tiikr6z0, objektiv kulturdlis javak, értékek Osszessége, ill. ennek szerves

beépitése az egyén szubjektiv miiveltségébe.

Mivel a nevelés terjedelmének, milyenségének dontd feltételét jelenti az, mit tekintiink
kulturanak, ennek tomor értelmezését sem keriilhetjiik el. Hivatkozhatnank még az egyetemi
népmiivelési szakképzés ,,0skoraban” (1962) irodott egyetemi jegyzetem (Durko, 1961)
meghatdrozasara, amelyben az objektiv kulttiira részének tekintettiilk a szellemi és anyagi
kultirat. A szellemibe soroltuk az eszmei tudattartalmak f6 formait (politikai eszme, jog,
tudomany, miivészet, erkolcs, filozofia és wvallds), ezek felhasznalasanak folyamatat (a
termelésben, a tarsadalmi egyiittélésben, miivel6désben és nevelésben, egészségvédelemben
és a mindennapi életben). Anyagi kultiranak pedig ezek megval6sulasat, targyiasult és szer-
vezeti formdit a felhaszndlas el6bb jelzett teriiletein. Az objektiv kultira egyéni elsajatitasa
soran kialakult személyiségi jellemzOket (képességeket, készségeket, jartassagokat,
tapasztalatokat, ismereteket, élményeket, szokasokat, erkdlcsi tulajdonsagokat, magatartasi,
viselkedési modokat, jellemet) szubjektiv kultiirdnak, vagy személyi miiveltségnek nevezziik.

Vallottuk, hogy a kultira nem statikus jelenség, hanem nagyon is dinamikus. Bar a kultdra
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objektivalodott javai az alkoto, hasznositd, tovabbfejleszt6 tevékenység eredményei, emellett
mindig emberi viszonyok Osszessége (alkoték - miivek - felhasznaldk, elsajatitok viszony-

rendszere) és valogato, értékelési aktivitas.

Ezt a széles terjedelm(i, nagyfoki dinamizmust tiikr6z6 folyamatot nevezziik kultiranak.
Tehat a személyiségnek nemcsak az intellektudlis szférajat, hanem érzékelési-tapasztalasi,
érzelmi és tevékenységi, magatartasi, szokas-szférait, teriileteit is ide soroljuk. Amikor tehat
mi az érték szerint valogatott, intenziven kozvetitett, 1ényegi kultira kollektiv, ill. ezen beliil
egyéni elsajatitasanak, belsd feldolgozasanak tekintjiik a nevelést, mindig erre az intenziv
teljességre gondolunk. (Minden olyan magyarazat, mely csak az ismeretrendszer intellektualis
kialakitasara sziikitené le a lényegi kulturaelsajatitast - nézetiink szerint sulyos torzitasat
jelenti). Csak a fentebb jelzett, intenziven teljes, 1ényegi kulttira elsajatitasa teremtheti meg a
szubjektiv kultira fentebb bemutatott személyi vonasainak intenziv teljességét megnyilvanito

személyiség-gazdagodast, mint a nevelés eredményét.

De ugyanez az intenziv teljesség fejezddik ki a miivel6déselmélet, mint szaktudomany 20
évvel késobbi kultira- és miivel6désértelmezésében, melyet Vitanyi Ivan akadémiai doktori
értekezése képvisel (Vitanyi, 1981). Szerinte is a miivel6désben meg kell nyilvanulnia a
kultira valamennyi aganak (az anyagi, a szocidlis és szellemi kulttirdnak), minden fajanak
(tradicionalis, autonom, heteroném és generativ kultiranak), valamint terjedési mod szerint a
mindennapi kultiranak és az intézményes kultiranak. Bar a felosztas aspektusai valtoztak, de
a kultdra tartalma és terjedelme (amely tehat a nevelés 1ényegi tartalma) ebben a felfogasban

is ugyanaz az intenziv teljességli maradt.

2. Ugyanakkor szamitani kell a nevelés jelents buktatdira is. Eppen az ellenkez& végletbe
csaphat at, ha egyrészt nem tudja a személyiség autondmiajat biztositani, (s az egyén a
személyiségébe vald durva kiils6 beavatkozasnak érzi azt!) és ha ennek kovetkeztében az
egész folyamat nem tud atcsapni 6nnevelésbe. Az elsére Karacsony Sandor (Karacsony,
1942), sokunk mestere tanitott meg benniinket. ,,A nevelés f6 célja az egyén, s6t tobb: a
személyiség. A tarsas-lélek funkcitja: a nevelés. Ez azt jelenti, hogy minden tarsas-lélektani
akarat-megnyilvanulas nem mas, mint nevelés... A nevelés akkor lesz sikeres, ha az egyéniség

sértetlen marad, ha meg6rzi autonémiajat”.

Ugy tudjuk az egyént a lényegi kultiira elsajatitasara, személyiségében val6 kialakitdsara
0sztonodzni, hogy azt ne érezze személyiségi jogai, fliggetlensége megsértésének. Mindenféle

nevelés sikerének fontos feltétele ez, éppen az Ontevékenység miatt. Ennek lényege és
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eredménye lesz ,minden nevelési folyamat legfébb titka a kiils6 nevel6 hatas ,,atcsapasa”
onnevelésbe”. Tehat ontevékenységként vallalni tudja az 6sztonzott tendenciaju cselekvést!
Erre viszont egyrészt a hazai ,,Uj Iskola” reformpedagdgidja, masrészt Makarenkd ismert
pedagogiaja tanitott meg benniinket. Huzzuk ala tehat, hogy ha e két alapvetd feltétel a
céltudatos nevelésben nem érvényesiil, a nevelés a személyiségben nem fejlédést, hanem
éppen ellenkezoOleg, az 6szténzott tendenciaval szemben valo tudatos ellenszegiilést eredme-

nyezi.

3. Itt nem lehet kikertilni egy ,,6rok” vitatémaban val6 allasfoglalasunkat: nem mossuk-e el a
hatdrt ezzel a felfogassal a nevelés és a kérnyezeti hatds jelenségek és fogalmak kozott, nem

lényegtelenitjiik-e el vele a nevelés jelenségét?

A valaszunk hatarozott nem. Igaz, hogy természetes teljességiivé szélesitjiik a személyiség-
formalddas tarsadalmi jelenségét (s mi tudomany-rendszertanilag ezt a jelenséget tekintjiik
miivel6désnek), s benne szerepet szanunk a kiils6 kornyezeti hatas fentebb tipizalt
jelenségeinek (a spontdn formalddasnak, szérakozasnak, szérakozva miivel6désnek,
informacionak) is. Igaz az is, hogy mi ezen az egészen beliil elhelyezked6 nagy fontossagu
tarsadalmi jelenségnek tartjuk az egész életre kiterjed6 permanens nevelést is, de a tobbi
jelenségtdl eltér6, mindségileg, lényegileg 1j szintet jelentd jelenségnek! Logikailag, a
fogalmak pontos meghatarozasa (L. Durko, 1980) szintjén ez azt jelenti, hogy a miivel6dés

hatokorébe tartozo jelenségek lényegi, k6zos jegyeit:

a személyi aktivitast,
- akulturalis javak ehhez kapcsolodo egyéni elsajatitasat,
- az ezek eredményeként jelentkez6 személyiségformalddast,

- optimdlis  koriilmények  kozott  személyiségfejlédést minden  beletartozo
részjelenségre, igy a nevelésre is érvényesnek tartjuk, de mindenikben (kiilonosen a
nevelésben) sajatos szinezettel, koriilmények kozott valdsulnak meg ezek és a
nevelésnél ezeken til még egészen fontos lényegi jegyek egészitik ki, teszik kiilonos

mindségi foku jelenséggé a nevelés tényeit.
Ezek a fontos, plusz meghatarozé jegyek:
- afejlettség magasabb szintjén levok,

- céltudatos, kiils6, fejleszt6 szandéku,
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- rendszerezett beavatkozasa,
- alényegi kultira kozvetitésével a személyiség fejlédésébe.

Rendkiviil fontos, meghatérozo jegyek ezek, amelyek a nevelést a nevelés elétti és melletti
egyéb miivelédési teriiletektél mindségileg elkiilonitd, lényegileg tj meghatdrozottsdgu
teriiletté teszik, mikdzben a veliik valé hasonlosag, az Osszekapcsolhatésag aspektusat is

hangstlyozzak.

Ezek a sajatos, 1j mindségi jegyek ugyanakkor a nevelési jelenség hangstilyos veszélyeire is
felhivjak a figyelmet. Ez a személyiségfejlodésbe val6 kiils6, direkt irdnyt beavatkozdsbol
kovetkezik, éppen a fejl6dés meggyorsitasa és a lényegi kultira elsajatitasa iranyaba vald
koncentralas érdekében. Ez a veszély a személyiség autonomidjanak, bels6 onrendelke-
zéseinek, ontevékeny 6nmozgasanak a megsértésében rejlik. Megakadalyozhatja a kiils6 hatas

eredményességét, s6t éppen ellentétévé, a vele szemben valo ellenallassa valtoztathatja azt.

Ezért joggal valik a Kardcsony Sandor féle nevelésfelfogas kozponti problémajava a nevelés
folyamatdban is a mdsik ember autonémidjdnak biztositdsa. A direkt nevel6i hatas
feloldodasa olyan indirekt tarsas-lelki hatasrendszerben, ahol ketten, vagy tdbben egyiitt,
bizonyos tevékenységben csinalnak valami egészet. Legyen az jogi, tarsadalmi (nevelési),
tudomanyos, miivészeti, vagy vallasos viszonyulas. Ebben a kélcsonds folyamatban az egyik
ember hatasa, tudomanyos vagy miivészi kozlése, tarsadalmi tette, vilagnézeti vagy vallasos
meggy0zodése, segitd emberi magatartasa - példajaval, vonzé érzelmi szinezetével, teljes
emberségével - valik olyan indirekt hatassa, amely mintegy teljesen onkéntes vagyodast,
motivalast, oOntevékeny Onmozgast indit el az emberben. Az egyén az ilyet sajat
viselkedésnek, autoném cselekvésnek tekinti, amely nem sérti az onallésagat. fme igy valésul
meg a kiils6 nevel6 hatds onnevelésbe, éncselekvésbe valé étcsapéasa. Es ilyenkor lesz a

folyamat személyiséggazdagitoan eredményes.

Ilyen bonyolult, differencialt tarsas-lelki folyamat a sikeres nevelés. Valljuk be 6szintén, ez a
legtébb esetben nem igy jon létre. Ilyenkor a mégoly jo szandéku, direkt fejleszté hatés
er6szakos beavatkozasnak hat az egyén autonémiajaba, 6nrendelkezésébe, s az egyénben nem

vonzodast, hanem ellenallast valt ki, mert 6nérzetét sérti.

Erre a nagyon ellentmondasos személyiségfejlédési ,eredményre” a nevelés soran, mint
eshet6ségre feltétleniil szamitani kell, ami maximalis 6nvizsgalatot, Onértékelést, hatas-
elemzést kivan a nevel6t6l. Amennyiben e differencialt tarsas-lelki folyamat sikeresen

megvalésul, az az egyén fejlédésében valdban gyors, eredményes, mindségi valtozast valt ki.
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Gyorsabbat, mélyebbet minden mas sikeres kornyezeti hatdsnal. De ha nem - kdnnyen
ellenallast, a remélt célok meghitsulasat, s konnyen lehetséges, hogy tartds negativ

szembenallast alakithat ki a személyiségben.

Ugyanehhez a gondolatkorhoz tartozik az eredményes nevelésnek az a problémadja is, hogy ez
a folyamat nem zdrja-e ki a nevelés mddszerei koziil a céltudatos, direkt kiilsé nevelési hatds

lehetGségeét.

Vélaszunk hatarozott nem. A direkt hatas is eredményes lehet, de mindez a nevelési folyamat
megvalosulasanak bels6 dialektikajatdl fiigg. Mint a késébbiekben részletesen is kifejtjiik: a
nevelés lényegéhez tartozik a személyiség (vagy csoport) adott fejlettségi szintjének pontos és
gondos diagndzisara épiild, céltudatos, fejlesztd prognozis, és az eziranyba mutaté, céltudatos,
neveldi hatads. De a j6l definialt nevel6i célok és kovetkezmények a nevelés részeseiben mint a
személy (csoport) kozosen elfogadott céljai elérésének sziikségszerli belsd feltételei,
evidenciaval birnak, s igy kovetelik logikus 1épésként a résztvevé ontevékeny hozzaallasat
azok megvalositasahoz (mindezt részletesebben lasd Makarenkonal). Ezzel a direkt kiilso
nevel6i hatds olyan fontos és hatékony belsé motivalast nyert, amely alapjan a kiils6 hatas
»atcsap” tanuldi ontevékenységbe, onneveléssé valik. A jol meghatarozott direkt fejleszt6
hatas tehat lehetséges, sziikséges és éppen Ugy jogosult a nevelési folyamatban, mint a
kozvetett indirekt hatas, hiszen a nevelési folyamat belsd dialektikajaban (jol alkalmazva) ez

is ,,atcsap” kozvetett 6nalakitasi, onnevelési folyamatba.

Gondolatmenetiink kovetkezd logikai 1épését, t. i. annak mérlegelését, hogy a személyiség-
fejlédés 1étrejohet-e a nevelés el6tti, melletti alkalmi kérnyezeti hatas koriilményei kozott is -

meggy6z6désiink szerint az el6z6ekben kifejtettek mar jelent6sen megkonnyitik.
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4. Ha tanulmanyunk els6é két fejezetének legfébb tanulsagat egy-egy tételbe Osszesiiritjiik,
kimondhatjuk, hogy - éppen mert a személyiség ontevékenysége a ,,végs6 sz6” a fejlédésben -
a kultdra elsajatitasa s vele a személyiség valtozasa kedvezo6 viszonyok kozott a nevelés el6tti
(melletti), szélesebb értelmii kornyezeti hatasrendszer eredményeként is kialakulhat. Ennek
legf6bb oka az, hogy az el6bb jelzett két fontos feltételt éppen indirekt, kozvetett jellegénél
fogva spontdnabbul biztosithatja. Kozvetiti a kultira kiilonb6z6é termékeit, de kozvetett
jellegénél fogva mindvégig biztositja a veliik valé élés az ezirdnyui dontés szabadsagat,
onkéntességét. A magunk részérdl tehat csak magaban a kiils6 hatasrendszerben -
személyiségfejlodést sziikségszerlien biztosito - elvi elvalaszté kiilonbséget nem tudunk latni
a nevelés és kornyezeti hatas kozott. Bizonyitjak ezt szamunkra azok a sikeres
személyiségvaltozasi tapasztalatok, amelyek attél fiiggetlentil a személyiség pozitiv valtozasat
valtottak ki, eredményezték, hogy a kiils6 kornyezeti hatas éppen milyen természet{i volt:
spontan interperszonalis hatas (pl. barati beszélgetés) vagy egy szorakozast vagy szorakozva-
miivel6dést szolgald kulturalis alkotas rendelkezésre bocsatasa (pl. az Ember tragédiaja TV-
jaték), vagy éppen a nevelés céltudatos, szervezett kultirakozvetitése. A folyamat ,titka” a
befogad6 egyén bels6é pszichikus feltételrendszere, a kiilsé kozvetett hatas egyéni, aktiv,
alkot6 feldolgozasi/elsajatitasi képessége, amely fontos személyiségformald tényezové tudja
atlényegiteni a még esetleges, alkalmi, nem lényegi kiils6 (kulturalis) hatast is. Akinél
azonban ez az elsajatito, belsd feldolgozé képesség ilyen szinten nem funkciéképes, anndl ez

a hatas csak a felszines, ellentmondasos tapasztalas mezejét szélesiti.

IV. A nevelési folyamat f6 lépései és az onnevelés kettos értelmezése

Itt kell bekapcsolnunk a folyamat értékelésébe az Onnevelés jelenségét, annak kett6s

értelmezését: az onnevelés, a nevelés nélkiilozhetetlen részfolyamata, szerves tartozéka.

A személyiség fejlddése dontd mozzanatanak, mintegy mozgatorugdjanak a kiilonbdz6
kornyezeti hatasra kivaltédd ontevékenységet, aktivsagot tartjuk. Ez érvényes a sikeres
nevelésre is. Itt is a személyiségi fejl6dés 1ényeges feltétele nem Onmagéaban a fejlédés
magasabb szintjén 1év6 nevel6i kérnyezet kiils6 hatasa. Ez csak motivaléja lehet a nevelés
részese Ontevékenységének, mint a fejlodés fiziologiai-pszichikai megvalositojanak. Ezt az
ontevékenységi mozzanatot tekintjik az OJnnevelési folyamat csirdjanak, majd els6
megnyilvanuldsainak, mint a nevelési folyamat sziikségszer(, nélkiilozhetetlen és allandéan

fejl6d6 elemének.
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A mar el6bb jelzett differencialt tarsas-lélektani viszonyrendszer - ami a nevelés lényege -
mélyebb megértéséhez akkor jutunk kozelebb, ha beiktatjuk gondolkodasunk menetébe a
nevelési folyamat bels6 mozzanatainak a logikdjdt, és ehhez kapcsolédéan a nevelési és
onnevelési folyamat 6sszekapcsolodasanak modelljét. Az els6hoz a holland felndttnevelési
iskola alapit6janak, Ten Have professzornak (ismertette: Enckevart, 1973), s Petrikas
Arpadnak a nézeteit (Petrikas, 1975) vessziik alapul, a masodikat mar inkabb sajat kutatasaink

eredményének tekintjiik.

A tomorités érdekében mar csak a gondolatsor végeredményét kozoljiik, amely fiiggdleges
iranyd osszevetésben a folyamat f6 mozzanatainak logikai 1épéseit jelzi, a vizszintes kettds
tagolassal a nevel6i és 6nnevel6i mozzanatok parhuzamossagat és egymast kiegészitd dssze-
kapcsolodasat modellezi. A kiindulo alaptétel az, hogy a nevelés folyamata sokréti,
soktényezds folyamat, de ezeken beliil mégis hangsilyosabban kidomborodik két f6
mozzanat: a kiils6 nevel6i hatas és a nevelés részesében (tanuloban) lejatszo6dé belso reagalas,
az 6nnevel6i mozzanat. Mindez egy belsd logika szerint rendezddik a személyiségvaltozas

folyamatat alkot6 f6 1épések sorrendjébe.

Nevel6i mozzanat N Onneveldi mozzanat
a. Eligazitas az értékek, eszmények,| _ |Onéllé eligazodas az értékek,
kovetelmények terén. | kovetelmények vilagaban.

b. Diagnézis a személyiség adott| — |Ondiagnézis a sajat fejlettségi allapotra
miiveltségi, képzettségi, neveltségi| . | vonatkozoan.

allapotanak tisztazasara.

c. Athidalasi (nevelési) terv az adott| _, |Tervek a miiveltség, képességek, jellem
helyzetbdl a kivéanatos helyzet | _ |©6nallo fejlesztésére.

megkdozelitésére.

d. A nevelési tervben foglaltak gyakorlati| . |Az oOnfejleszt6 tervek megvalositasa
megvaldsitasa kulttra-elsajatito, | _ |(6nkormanyzassal, 6nkorlatozassal).
felhasznalo, alkoté6  tevékenység  és

viszonyrendszer szervezésével.

e. A nevelési folyamat eredményeinek,| _. | A személyiség valtozasanak onértékelése.

hatasanak (hatastalansaganak) értékelése. -

Sikeres, eredményes nevelés csak a két oldal: a nevel6i és dnnevel6i mozzanat dialektikus,

egymdst dthato, kélcsénds egytittmiikédésébol johet létre. Ez az egész életre Kiterjedd,
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permanens nevelés legalapvetébb tétele. A donté kérdés viszont a megvalositds hogyanja,
tekintettel arra, hogy az onnevelés részképességei nem készen sziiletnek, hanem a gyakorlas
mértékében a nevelés, miivel6dés ontevékenységi folyamataban fejlédnek ki, illetve fejlédnek

tovabb.

Dont6 tehat az onnevelési részképességek fejlédésének folyamata, fejlettségének szintje,
amely az el6zetes gyakorlas mértékétdl fiigg, de éppen emiatt a f6 életszakaszok (a
kisgyermekkortél a feln6tt korig), de az egyes részképességek természete, s6t az egyedi
személyiségfejlédés mértéke szerint is nagyon differencialt lehet. Ennek a valtozatossagnak a
mértékét figyelembe véve kell a nevel6i dsztonzd, segité hatdsnak minden részmozzanatdndl
az onnevel6i mozzanat fejlettségi szintjét alapul venni, a nevel6i segitséggel azt funkcio-
nalisan kiegésziteni, s ezaltal a rész, illetve az egész folyamatot teljes hatékonysaguiva tenni.
Ez a fejlettség alacsonyabb szintjén a nevel6i mozzanatok nagyobb aranyu szerepét kivanja,
majd a fejlédés mértékében fokozatos csokkenését és az oOnnevelési mozzanatok egyre
nagyobb aranyu kiteljesedését hozza. A nevelés egyre nagyobb mértékben ,feleslegessé
teszi”, korlatozza Onmagat, s az egyre ndvekvO aranyban Kkiteljesedett Onneveléssel

helyettesiti.

A nevelGi tdrsas viszony tehdt dllandéan vdltozo, dinamikus egység, melynek mechanizmusat
Karacsony Sandor igy jellemezte (Karacsony, 1942): ,Nevelés kozben csak egyetlen
magatartas all médunkban: egész valénkkal viszonyulnunk kell a masik félhez. Sohase tudom,
hogy mitévo legyek a kovetkezd pillanatban, mert az attol fiigg, a masik embernek miben és
hogyan lehetek szolgalatara. Még aldozat aran is, mert szeretem a masik embert. Vele, altala,

reanézve élek.”

Kovessiik hat a kovetkez6kben az dnnevelési képesség fejlodési; kibontakozasi folyamatadt, s
azt, hogy a kiilonbozé fejlettségi szintii egyén hogyan vesz, vehet részt dnmaga nevelési
folyamatdban. Masrészt adjunk valaszt arra a kérdésre, hogy milyen a kdlcsénhatds a fejl6d6
Onnevelési képesség és a nevel6i aktivitds, nevelési folyamat kozdtt. Milyen hatast

gyakorolnak a fokozatosan fejl6d6 énnevelés funkcioi a nevelés egészére.

A folyamat kezdeti allapotara, a fejlddés als6 szakaszaban, melyet a spontdn énalakulds
folyamatdnak neveziink, Kocsetov tett pontos megallapitasokat (Kocsetov, 1971): ,,A gyermek
fejlédése tudatos és tudattalan, aktiv és passziv valtozasokat egyarant magaban foglal. Ezért a
gyermeknek sajat fejlédésében valo részvétele is kiilonb6z6é mértékben lehet tudatos és

aktiv... A gyermek mindig részt vesz sajat fejlddésében, de ez kiilonb6z6 formakban torténik.
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Az onnevelés a legmagasabb, de nem egyetlen formdja az dnfejlédésnek és az ontevékeny-
ségnek. Vannak mas (alsébb) tipustiak is, mint... a feln6ttekhez valé igazodas, a kozosséghez
valo igazodas, intuitiv alkalmazkodas, tudatos alkalmazkodas és utanzas”. Sajat onalakita-
saban val6 részvétel a kisgyermekkorban (de analogikusan igaz ez a fejlédésiikben megrekedt
fiatalokra, s6t nagykortakra is) a legals6 szinten nem tdbb, mint éntudatlan, spontan illesz-
kedés, alkalmazkodas a szamara fontos kdrnyezet érzelmileg vonzé személyeihez (sziil6khoz,
testvérekhez, kortars-csoportokhoz, majd nevel6khoz), hogy hasonuljon hozzajuk, hogy
védelmet, tamogatast kaphasson téliikk. Ez modot ad szamara viszonylag védett viszonyok
kozott az elemi létsziikségleteib6l kovetkezd tevékenységre, ezzel az ezekhez sziikséges
szervei, s képességei fejlesztésére. Ez a folyamat mar a kezdet kezdetét6l a vonzd, elismert,
elfogadott személy, vagy mikrok6zosség kivansagai, vagyai, elvarasai el6bb oOntudatlan,
féltudatos kovetéséhez, majd e folyamat részeként ezen ,elvarasok”, ,kivanatos allapot”,
egyre tudatosabb megértéséhez, elfogadasahoz, a veliik val6 azonosulashoz és végiil az ezek
megvalodsitasara valo tudatos torekvés megjelenéséhez vezet. Tehat a nevel6i kiils6 hatast
jellegzetes ontevékenységi, 6nalakitasi, 6nnevelési mozzanat teszi teljessé, mert ezaltal lesz az

a fiatal szamara fejlesztGvé.

Ha az 6nnevelés ,,csirdi” és a nevelési viszony kélcsonhatdsa problémara keressiik a valaszt, a
fejlédés ezen els6 szakaszaban, az 6nnevelés kdvetkez6 szerepét emelhetjiik ki:
- a szdmara érzelmileg szimpatikus nevel6i személyiség mellé allas, kivansagai
teljesitése, ezzel annak kiils6 nevel6i hatasa bels6vé, dntevékenységgé forditasa;

- a sokrétli tevékenységgel a cselekvési, elsajatitasi részképességek gyakorlasa, ezzel

er6teljes fejlesztése;
- akornyezethez valo elsddleges, passziv alkalmazkodas megvalositasa;

- egészében a nevel6i kovetelményekre, hatdsra motivalé szerep, azonosulas a
kovetelményekkel, ezek teljesitésére torekvés, ezzel a kiils6 hatasnak

ontevékenységgel neveléssé valo atlényegitése.

Innen mar csak egy lépés, de minGségi ugrast jelentd 1épés a serdiilés koriili id6ben az
éntudat, ontudat kialakuldsa, s vele az egyén ©nallésodasi vagyanak, Onalakitasi torekvé-
seinek, a sajat érdekl6dése, oroklott és fejlédé adottsagai szerinti ontevékenységének

megjelenése, ezzel az ,,alakulo”(céltudatos) ,,énnevelés fokdra” valo felfejlédés.

Fontos megjegyzést kell ehhez a folyamathoz is tenniink.
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Mire terjed ki ez a belsd onfejlédési folyamat a személyiség szempontjabol? Nem ontogene-

tikus sorrendben, hanem logikai osztalyozas szempontjabdl nézve a kdvetkezokre:

a) a valésag megismerés, kultiraelsajatitas forrasai, eszkozei, folyamatai és modszerei
tapasztalasara, gyakorlasara, és tudatos képességekké és féltudatos készségekké

fejlesztésére;
b) a sziikséges miivel6dési tartalmak elsajatitasara;

c) fontos pszichikus képességek: figyelem, gondolkodds, érdekl6dés, fantdzia megerd-
sitésére, ezek integralodasaval a probléma felismerés, elemzés és problémamegoldas

egyre alkotébb folyamatara;
d) az dnismeret, 6nelemzo6 képesség erdsitéseére,

e) a negativ személyi tulajdonsdgok megfékezésére, pozitiv viselkedés, magatartas

szokassa fejlesztésére, az un. jellemfejlesztésre.

Ennek az onnevelési reagalé folyamatnak végig céltudatos nevel6i tamogatas kell, hogy

kisérdje, 6sztonzdje, ha kell, kiegészitdje legyen.

Ez az, amit roviden az onnevelésre-, onmiivelésre nevelés feladatanak neveziink. Alapelve,
hogy a gyermeket magat 6sztdéndzziik a megismerési, probléma-megoldasi, dnkorlatozasi,
onkibontakozasi feladat elvégzésére. Lehet6leg a gyermek semmit se kapjon készen, minden-
ért maganak kelljen megkiizdenie. .A megvalositashoz csak abban a mozzanatban, s olyan
mértékben kapjon ,nevel6i” tamogatast, amit és amennyiben azt énmagaban vagy tarsaival
egyiitt nem tudna ontevékenyen elvégezni. Ez az 6sztdnzés, segités az dnnevelés mindazon
tevékenységi teriileteire kiterjed, amelyeket az el6z6 pontban a személyiség strukturajara
nézve felvazoltunk. Meg kell érteni, hogy itt sem magara a nevel6i hatasra fejlodik az
onmivelési képessége, hanem az Onmiivelés, 6nnevelés egyes pszichikus részképességei
gyakorlasa aktiv folyamataban, és csak azok a részképességek, és olyan aranyban, amelyek és

amilyen mértékben realis sajat funkciot nyertek a nevelés-6nnevelés dialektikajaban.

Mar csak ismételniink kell azt a fontos megallapitast, hogy erre a relativ onnevelési-
onmivelési képességre valo tamaszkodds ennek megerdsitése lesz az elvi és gyakorlati
feltétele annak az el6bb emlitett alapfeltételnek, hogy biztositsuk a gyermek, névd gyermek,
serdiild, ifju vagy nagykord autondémidjdt a nevelés folyamatdban, masrészt ugyanennek a
folyamatnak a masik oldalaként, hogy elérhessiik, hogy a nevelés mindig atmehessen

onnevelésbe.
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Ugyanakkor csak ezen folyamat jarulhat hozza a személyiségalakitasi folyamat minden
mozzanataban az onnevelés pszichikus feltételei, sziikségességérzése, képességei, készségei,
szokasa megerdsodéséhez, fejlodéséhez, tehat végsé soron ahhoz a paradoxonhoz, hogy a
nevelés onmagat feleslegessé tegye és atndjon a relativen o©nallo, kifejlett onnevelés,

onmtivelés szakaszaba.

Ez el6tt azonban még az Onnevelésre, 6nmiivelésre nevelés egyik, napjainkban kiilonosen
fontos részfeladatardl: a tapasztalati kultura és a lényegi, nevelési kultira szerves 6ssze-

kapcsolasaral kiilon is nyomatékkal kell szolnunk.

Azt mondtuk elébb, hogy ,kedvezd viszonyok” kozott a széles személyiségformalddas
nevelésen kiviili teriiletei is pozitiv személyiségformalodast, s6t a 1ényegi kulttira elsajatitasat
eredményezhetik. De csak kedvezd viszonyok kozott. Spontan modon, maguktél hatva - az
emberek atlaganal - azonban felszini, rendezetlen tapasztalati kulturat, , mozaik - kulturat”
eredményeznek.

Ez a felszini, de nem lényegi elemeken til téves nézeteket, helytelen kovetkeztetéseket, s6t
megrogzott elditéleteket is tartalmazhat. Ez a folyamat napjainkban, a témegkozlés
csatornainak megsokszorozodasa és a vele egyiitt jaro ,értékzavar” idészakaban sokszorosan
felfokozodik. Kedvezd feltétel akkor keletkezhet, ha a céltudatos nevelés mindezt elGre
valogatja, koordindlja, hataskoérébe vonja, és féleg segit bels6leg hatékonyan feldolgozni. Ha
kell erdsiti, ha sziikséges tjragondoltatja, hianyait korrigaltatja a nevelés részeseivel. Ezzel
vilagnézetileg rendezi, szervesen hozzakapcsolja a ,tapasztalati kultirahoz” e ,lényegi, igaz
kovetkeztetéseket”, ezzel a ,,mozaik-kultirat” szerves, lényegi kultiiravd teszi. Ez napjaink

onnevelésre nevelésének kiilonosen fontos feladata.

Ez megtorténhet utdlag is a nevelés folyamatdban, ha az osztdlyban és osztdlyon kiviili
nevelésben mindig a tanulokkal val6 munkak6zosségi egyiittmiikodés folyik, ahol aktivan
felidézik minden kérdésrél az eddig tapasztaltakat, hallottakat, hogy kozvetetten iranyitott
munkéaval azokat Gjraértelmezzék, djraértékeljék, 1j, igaz kovetkeztetéseket, dsszefiiggéseket
ismerjenek fel benne! Ezt a ,kedvezd koriilményt” tehat egyrészt a nevelés kozvetett segitése
utolag is megteremtheti, amely végleges eredményként a felszines, kdznapi kultarat is lényegi

kultirava ,lényegitheti” at az aktivan résztvevd tanuloban.

Masrészt a ,,kedvez6 feltételt” a kultiraelsajatito egyén fejlett, ontevékeny, onmiivelési kulti-

raja is megteremtheti.
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A fejlod6 dnnevelési képesség és a nevelés kolcsénhatdsdarol e szakaszban a kdvetkezbket

emelhetjlik ki:

- A novekvé aktivitds, az dnnevelési részképességek gyakorlasa egyre nagyobb haté-
konysaguva teszik az onnevelést. Mindez termékenyitOen visszahat a nevelésre.
Annak egyre magasabb szinti Ujrainditasat teszi lehetévé. A nevelés 4j fokozata
ismét tovabb fejleszti az O©nnevelési folyamat fentebb elemzett 6sszes
részképességét. Ez a kblcséndsség, ez a reciprok hatds juttatja el nevelési
eredményként az egyént végsé soron a kifejlett Onnevelés szintjére, s teszi

folyamatosan magasabb szinten megtjithatévd a nevelést.

-  Ebben a folyamatban a nevelés rendkiviil jelentGs tartalék energiat és segitséget kap
a fejléd6é onneveléstdl, elsésorban a sajdtos képességek kiteljesitésében, a sokszinii
egyéniség kifejlodésében, amelyhez a nevelés sokkal inkdbb az altalanos
képességbeli alapozast, mig az énnevelés a specifikus irdnyba valé oénkibontakozast,

tovabbfejlédést, az individualizalodast biztositja.

- A kifejl6dd én-tudat onfejlesztd céltudatossdgot eredményez. Bar a nevel6i kozosség
hatasa nélkiilozhetetlen, de a jellem 6nnemesedési folyamatdban, a személyiségnek
a mindeniranyu fejlédéssel valé6 permanens Iépéstartdsban, egy ujfajta, magasabb,
aktiv alkotd, alkalmazkodo képesség megerdsodésében a fejl6dé, majd kifejlett

onnevelésnek mar meghatarozo szerepe lesz.

- Osszességében azt emelhetjiik ki, hogy az 6nnevelés kézbeiktatéddsdval valdsul
meg az a nagyon fontos sajdtossdg, hogy a gyermek (vagy felnétt), mint a nevelési
folyamat részese, ugy lesz ,,tdrgya” a nevelésnek, hogy ugyanakkor mindvégig aktiv
alanya is lesz annak, oOntevékeny részese személyisége differencidlédasanak,

képességei kibontakozasanak, egészében a nevel6désének.

V. A kifejlett, relativen 6ndllé 6nnevelés mint a neveléssel segitett onnevelés gyakorldsanak

eredménye

Ebben az el6z6ekben felvazolt folyamatban alakul ki a fejlett énnevelés sziikségletérzése,
képessége és szokasrendje mint a személyiségfejlédés ij minéségi foka. Ennek értelmezése

adja az dnnevelés koncepciojanak masodik megkozelitési modjat.
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Nem jelent ez abszolut fiiggetlenedést a miivel6dést6l. Tovabb is sziiksége lesz az egyénnek a
szabad kulturalédas szervezeti, kozmiivel6dési feltételeinek elGzetes tarsadalmi szervezésére,
biztositasara. De a fejlett dnnevelési képesség még azt a lehetGséget sem zarja ki, hogy a
kulturaelsajatitas egyes, szamara laikus teriiletein ne lehetne az egyénnek sziiksége tovabb is
szakemberrel valé konzultaciora, vagy a probléma kiscsoportos, kollektiv megvitatasara. De
mindez mar teljesen 6nmagatol és jorészt 6nmagabdl is indul ki, 6Gnmaga képességeibdl nyer
motivalast, mert az egyén legf6bb jellegzetessége, hogy a személyiségfejlesztés minden
lényeges folyamati vonatkozasaban képes az onnevelésre, onmiivelésre. Tehat feleslegessé

teszi a direkt, a kdozvetlen nevel6i segitséget.

VL. A fejlett, 6nnevelésre képes dllapot fo6 jellemzoi

a) képes az egyén a valtozé életfeltételekbdl kovetkezd, személyével kapcsolatos, allan-
ddan fejl6do kovetelmények, elvarasok, tovabba az értékek és értéktelenségek terén

val6 6nallo eligazodasra;

b) rendelkezik az ©onmiiveltség, Onképzettség és Onneveltség jellem- és magatartasi
allapot terén az dnelemzés, a konyorteleniil 6szinte és realis 6ndiagnozis képességével

értékei és hianyossagai tudatositasara;

c) ezekbdl kiindulva mind az 6nmiivelés, mind az 6nképzés képességeinek fejlesztése,
mind az 6nnemesedés, jellem- és magatartasnevelés) terén tud 6nmaga elé rovid és

kozéptavu onnevelési célokat kitlizni és ezeknek megfeleld, terveket kialakitani;

d) rendelkezik azokkal az alapvet6 eszkozokkel, modszerekkel, dnnevelési technikaval
(beleértve a sokrétli recepciés és értékelési képességeket), probléma-megoldd
képességet, az onkorlatozas és dnkényszerités akarati képességét is stb.), hogy céljait

meg is tudja valositani;

e) végiil mindezen folyamatokat (beleértve az eredményeket és kudarcokat is) allanddéan
képes onértékel6 magatartassal nyomon kovetni, s ezzel dj Onnevelési lépéseket

indukalni.

Az 6ndllé, fejlett 6nnevelés allapotanak ezen belsé pszichikus feltételei magyarazzak meg azt
a sajatos, fontos onnevelési helyzetet, hogy az ilyen ember 6nmagdban is képes lesz az el6bb
jelzett, alapvetd miivel6dési folyamat: a tapasztalati kultira és a lényegi kultira szerves

egységgé alakitasanak, sajat fejl6dése szamara értékké nemesitésének megvaldsitasara.
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VII. Osszegzés

Rendhagy6 gondolatok ezek a nevelésr6l? Talan inkabb szokatlanok, elfelejtettek, de nem
eléd nélkiiliek. Mar az idézett neveléstorténeti szerz6k mutatjak, hogy gyokerei a nevelés-
torténet haladé gondolkodoinal (pl. Nagy Laszlo, Domokos Laszloné, Karacsony Sandor,
Makarenk6} megvannak, de rokonithaték Zsolnay: ,gyakorlat-kézeli pedagoégiajaval”, s
azokkal a korszerii iskolakisérletekkel (Gaspar Lészl6, Mihély Ott6, Petrikds Arpad}, melyek
jelent6s lényege a tanulas teljes, sokréti tevékenység- és viszonyrendszerének, az egyéni és
csoportos onnevelésnek a bevonasa a nevelés hatokorébe. De mindenképpen alkalmasak arra,
hogy tj hangstilyt emeljenek ki a személyiségfejlédés és kiilonosen a nevelés folyamataban,
amelyek viszont a nevelés tjszerii feladataira hivjak lel a pedagdgusok és andragégusok

figyelmét a személyiségfejlesztd hatékonysag érdekében.
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Lada Laszlé: Andragogia a felnottkori tanulas - tanitas tudomanya

Bevezetés

Az, aki valamilyen kapcsolatba keriil a feln6ttképzéssel — oktat, szervez vagy tandcsadd
munkat

végez — csak megfelel6 elméleti alapok és modszertani kultira birtokaban lesz képes
szakmailag megalapozott andragogusi munkara. Megfelel6 elméleti megalapozottsag, az
ehhez kapcsol6dé médszertani kultira és egy tjfajta menedzserszemlélet teszi csak lehet6vé a
mélyebb empatikus alapokbdl fakadé és rugalmasan alkalmazhaté megoldasok megtalalasat.
Az andragogiai elmélet az andragogiai gyakorlat — az intézményesiil6 felnGttoktatas,
feln6ttképzés - kibontakozasanak folyamataban 1épésrdl 1épésre alakult ki. Alapvet6en oly
maédon, hogy a feln6ttoktatasi gyakorlat felvetette a maga mindennapi gyakorlati problémait,
hogy aztan elméleti problémakka lehessen transzformalni 6ket, s el lehessen jutni elméleti

megoldasukhoz.

El6szor Medinszkij vetette fel e diszciplinaris rendszer lehet6ségét 1923—-25-ben, majd 1951-
ben és 1957-ben Henselmann és Poggeler dolgozta ki, s Magyarorszagon 1968-ban Durké
Matyas alkotott minden részletében artikulalt rendszert. Ez az Osszetett genealogia végso
soron arrol szol, hogy az andragogiai elmélet azaltal épiilt, terebélyesedett, a feln6ttoktatasi, -
képzési gyakorlatbol, valamint a vonatkoztathatdo eszmékbdl és tudomanyokbol kisziirve a
maga sajatos (andragogiai) problémait, majd hipotéziseket és tételeket alkotott megoldasukra.
Felfedezte a sajat problémait, amelyek nem azonosak mas diszciplindk problémaival, olykor
gyokeresen kiilonb6z6, maskor hasonld, megint maskor azonos megoldasi moddokat
igényelve.

A kiindul6 pont azonban mindenképpen szildrdan a felnéttoktatasban, -képzésben rogziil, a
szemlélet felnottoktatasi, -képzési latokord, a teljesitendd feladat mindig a feln6ttoktatasban, -
képzésben jelentkezik. Kozottiik azoknak a problémaknak az exponalasakor és megoldasakor
is, amelyeket az andragogiai elmélet rendszerbeli alapproblémainak tekinthetiink.

Az elmélet fejlédése folyamatosan Kkitermeli az alapproblémdakat: azokat, amelyek a
feln6ttoktatas, -képzés belsd, lényegi meghatarozottsagara, 6nazonossagara vonatkoznak, és
amelyekbdl problémak egész sora szarmazhat. Az a gondolati épitmény, amit andragogiai

elméletnek neveziink, andragdgiai alapproblémakra épiil, s konstrukcidjanak iveit az
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alapproblémak megoldasi hipotézisei és tételei alkotjak. Ily modon ki is alakult az a
neveléstudomanyi rendszer, amelyben az altalanos embernevelés: az antropagogia két
alrendszere, diszciplindris tagja a pedagdgia a felndvekvd, és az andragogia a felnott

nemzedékek- , s6t ujabban a gerontogdgia az id6s6d6é emberek -nevelése, tanitasa.

Az andragogia tudomanya az elmult évtizedekben jelentOs lépéseket tett annak érdekében,
hogy mindenki altal elismert autonémiat vivjon ki a maga szamara a neveléstudomany
teriiletén. E torekvéseket sokaig akadalyozta, hogy a szakman beliili vitakban nem sikertilt
egyetértésre jutni az elnevezések és a fogalmak rendszerében. A széles korli szakmai
osszefogas révén felhalmozott ismeretek és az ezeket 6sszefoglald Feln6ttoktatasi és -képzési
Lexikon cimszavainak attekintése utan azonban megkisérelhetjik az andragogia

tudomanyanak a neveléstudomanyok rendszerébe valo illesztését.

1. A neveléstudomany rendszere és kapcsolatai mas tudomanyokkal

Az 1982-ben kiadott Magyar értelmez6 kéziszotar a tudomanyrol a kdvetkezd meghatarozast
adja: ,,A természet, a tarsadalom és a gondolkodas objektiv Osszefiiggéseir6l szerzett,
igazolhat6 ismeretek rendszere.” A tudomany azonban nemcsak felhalmozott ismeretek
rendszere, hanem céltudatos tarsadalmi tevékenységforma is, amely az objektiv valdsag
tulajdonsagainak és  torvényszeriliségeinek megismerését, gyakorlati alkalmazasat,
elorejelzését szolgalja. A legaltalanosabb felosztds esetén a tudomanyok harom nagy
csoportra oszthatok. (1éteznek természetesen mas felosztasi rendszerek is):

» tarsadalomtudomanyokra,

* agrar- és éltermeészet-tudomanyokra,

* miiszaki és élettelentermészet-tudomanyokra.

(Az ENSZ 1980-as ajanlasa a tudomanyokat hat teriiletre osztotta: természettudomanyok,
miiszaki tudomanyok, mez6gazdasagi tudomanyok, orvosi tudomanyok,

tarsadalomtudomanyok, szellemtudomanyok.)
Az 1994. évi XL. Torvény szerint a Magyar Tudomanyos Akadémia onkormanyzati elven

alapul6 tudomanyos koztestiilet, amelynek f6 feladata a tudomany mivelése, a tudomany

eredményeinek terjesztése, a kutatasok tdmogatasa, a magyar tudomany képviselete.
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Napjainkban 11 tudomanyos osztdlya miikddik, ebbdl nyolc természeti, harom

tarsadalomtudomanyi:

I. Nyelv- és Irodalomtudomanyok Osztalya
I1. Filozdfiai és Torténettudomanyok Osztalya
III. Matematikai Tudomanyok Osztalya
IV. Agrartudomanyok Osztalya

V. Orvosi Tudomanyok Osztalya

VI. Miiszaki Tudomanyok Osztalya

VII. Kémiai Tudomanyok Osztalya

VIII. Biolégiai Tudomanyok Osztalya

IX. Gazdasag- és Jogtudomanyok Osztalya
X. Foldtudomanyok Osztalya

XI. Fizikai Tudomanyok Osztalya

A 1II. Osztaly illetékességi korébe nyolc tudomanyteriilet (filozofia, miivészettorténet,
neveléstudomany, pszicholdgia, régészet, torténelemtudomany, oOkortorténet, tovabba
tudomany- és technikatorténet) gondozasa tartozik. Jelenleg a Magyar Tudomanyos
Akadémian a neveléstudomany teriiletét a Pedagogiai Bizottsag képviseli, az Andragdgia
csak, mint a Pedagdgiai Bizottsag albizottsaga szerepel.

2008 — ban az Akadémia Elndke, Vizy E. Szilveszter létrehozott egy , Tanulds életen at”
elnevezésii elnoki bizottsagot, amely elkészitett egy jelentést a magyarorszagi feln6ttoktatas,

feln6ttképzés helyzetérol.

1.1 A neveléstudomanyok kapcsolatai mas tudomanyokkal

A neveléstudomany jellegére nézve tarsadalomtudomany (elvalaszthatatlan az emberi

kozosségektol), de elemeket, modszereket, ismereteket vesz at a természettudomanyoktol is.

A nevelés kérdése ezért egy rendkiviil dsszetett probléma, igy a neveléstudomany szamos mas

tudomannyal is kapcsolatban all.

A legfontosabbak:

o filozofia (nevelési szempontbol talan a legjelent6sebb teriiletei az etika, esztétika,
ismeretelmélet); hatartudomany: nevelésfilozéfia (szdmos nagy filoz6fus foglalkozott

nevelési kérdésekkel is!);
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pszicholdgia (kiilonos tekintettel a fejlédéslélektanra, személyiséglélektanra, altalanos
lélektanra, szocialpszichologiara);

biolégia (f6ként az anatémia, fizioldgia, genetika);

szociologia hatartudomanyai: nevelésszociologia, szocialpedagogia;

kozgazdasagtan (az oktatas-nevelés gazdasagi kérdéseivel foglalkozik).

Ezenkiviil felhasznalja a matematika (pl. statisztika), informatika, kibernetika (komplex

rendszerek szabalyozasa, vezérlése) eredmeényeit, modszereit is.

1.2 A neveléstudomanyok felosztasa

A kordbbi leirasok szerint a neveléstudomanyok egy lehetséges klasszifikaciojat és a

legfontosabb résztudomanyokat az alabbiak szerint csoportositottak.

1.2.1. Elméleti jellegii résztudomanyok

altalanos pedagbgia: A nevelés alapvetd, altalanos jellegii kérdéseit vizsgalja, tisztazza a
pedagébgia alapfogalmait.

neveléselmélet: A nevelés folyamataval, feladataival, modszereivel foglalkozd
tudomanyag.

didaktika: Az oktatas elmélete. Erre épiilnek az un. szakmodszertanok (szakmetodikak) is.
A szakmoddszertanok egy-egy konkrét ismeretkor hatékony oktatasaval foglalkozo
résztudomanyok (pl. kérnyezeti nevelés mddszertana, matematikai nevelés modszertana
vagy iskolaban a torténelem modszertana), mig a didaktika (oktataselmélet) altalaban
foglalkozik az oktatas kérdéseivel.

neveléstorténet: Pedagogiai elméletek, intézmények és a nevelési gyakorlat torténetét
vizsgalja.

osszehasonlitd pedagégia: Ez kiilon elv, kutatasi modszer, de kiilon (rész)tudomany is.
Kiilonb6z6 pedagogiai rendszerek dsszevetését jelenti. Pl. a magyar és a kiilféldi oktatasi

rendszerek (pl. angol) kiilonb6z6 szempontok alapjan torténd ésszehasonlitasa.

1.2.2. Alkalmazott teriiletek

Ezek az elméleti tudomanyok eredményeinek egy-egy sajatos teriileten val6 alkalmazasabdl

sziiletnek:

életkori pedagdgiak: Egy-egy életkor pedagogiai kérdéseivel foglalkoznak. Pl. 6vodas
kortak pedagogidja, iskolaskortiak pedagdgidja, felnottkor pedagdgidja.

67



* a nevelés szintereinek pedagogiaja: Ebben a résztudomany csoportban a helyszin a
szervezOer0. Pl. csaladi nevelés pedagogiaja, katonai pedagogia, kollégiumi pedagdgia.

» iskolaszervezettan: az iskola, iskolarendszer strukturalis kérdéseivel foglalkozik. PI.
taniigyi jog, iskolak felszereltsége.

» gybgypedagbgia: A sériilt, fogyatékos gyermekek problémaival, fejlesztésével foglalkozo

tudomanyag.

E felosztasbdl lathat6, hogy a felndttoktatas, -képzés csak egy alkalmazott, részteriileti
pedagégiaként szerepel. Pedig a XX. szazad kozepén kibontakoz6 ,,tudoméanyos technikai
forradalom”, de kiilonésen az ezredfordul6 tajékan bekovetkez6 informdaciorobbanas
kovetkeztében a tudomanyokon beliil, illetve a tudomanyok egymashoz valé viszonyaban is

szamos Uj folyamat figyelhet6 meg:

» differencidl6das: résztudomanyokra val6 bomlas;

* integralodas: a kiilonb6z6 tudomanyok egyre inkabb épitenek mas tudomanyok
eredményeire is;

* interdiszciplinak (hatartudomanyok) jonnek létre: ezek tobb tudomanyteriiletre kiterjed6
problémakat vizsgalé tudomanyok.

Ezek a folyamatok a neveléstudomanyok esetében is megfigyelhet6k.

2. A felnéttek tanulasi képessége

Magatol érthet, hogy minden itt kezd6dott. Valaszt kellett adni arra az andragogiai
alapkérdésre, hogy — egyaltalan — tudnak-e tanulni a felnéttek.

Jo ideig altalanos volt az a felfogas, hogy a tanulds ideje a gyermekkor és az ifjusag.
Felné6ttkorukban az emberek azt ,élik f61”, amit felndvekvé korukban megtanultak. Mi tébb:
nem is képesek djat megtanulni, a tanulas kapui feln6ttkorra bezarulnak.

E kozfelfogds a tudomanytol is segitséget kapott. William James amerikai filozéfus és
pszichologus 1893-ban megjelent ,,A 1élektan alapjai” c. hatasos kdnyvében kifejtette, hogy
az emberek életiik soran kizarélag azokat az eszméket valljak, amelyekre életiik 25. éve el6tt
tettek szert, azutdn nem képesek udjat megtanulni, semmiféle Gj képességre szert tenni,

valosagismeretiiket (j modon atrendezni. Ett6]l kezdve kivancsisaguk a multé, értelmiiket a
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tovabbiakban a szokas és a rutin irdnyitja. Az ember 25 éves koraig érik, testileg-lelkileg
fejlédik. De 25 éves korara fejlédése ,,kész, befejezett tény”.

Ugy tiinik, hogy tapasztalataink ma is gyakran igazoljadk a hajdani kozfelfogast és James
allaspontjat is.

Mikozben feln6ttkorban az emberek elég régdta tanulnak, elég régoéta tanitjak Oket. S
mikdzben olyan korszak koszontott rank, amelyben a feln6ttkori tanulds az emberi élet
sziikséges és természetes, egyetemesen érvényesiil6 sajatossagava valik. Az intézményes
felnottoktatas europai kezdetei a XVIII. szazad végére tehetdk. Az egyéni torekvések
tamogatast kaptak az egyhazi koroktdl és a szakszervezeti mozgalmaktol. A XIX. szazad els6
évtizedeiben megjelenik a feln6ttoktatas Eszak-Amerikaban is. Mindkét kontinensen a XIX.
szazad kozepén, masodik felében indul el az a fejlédés, amely tarsadalmilag egyre jobban
kiterjeszti a felnéttoktatas hatokorét. Erthetd, hogy a felnéttkori tanulds valédi lehetdségei ez
id6 tajt jelentek meg problémaként a kozfelfogasban és a tudomanyban. Némi utanajarassal
bizonyosan magyarazatot lehetne talalni arra, hogy mi minden vezetetett a felnovekvd és a
feln6tt életkorokat a tanulds tigyeiben mereven elkiilonit, valamint a feln6ttkori tanulés
lehetOségeit ennyire pesszimistan megitélé felfogas kialakulasara. Mindenesetre furcsa
ellentmondas fesziilt a hétk6znapok egyre tomegesedd feln6ttoktatasi, -képzési gyakorlata és
valodi lehetoségeinek megitélése kozott. S bar a tudomany régen tullépett rajta, az

ellentmondas mintha tovabb kisértene.

2.1. Pszicholégiai alapok

Edward Lee Thorndike amerikai pszichologus vizsgalatokat, kisérleteket végzett, adatokat
vett fel, igyekezett megtaldlni a feln6ttkori tanulds pszicholégiailag megragadhaté tényeit.
Vizsgalta pl. az érzéki reakcid képességeit, a figyelem, illetve a megfigyelés alakulasat, az
egyszerli és a bonyolult szokasok tanulasat, az emlékezetet, a megértést. James erdteljesen
bolcseleti alapi pszicholégisja utan Thorndike kisérleti alapti pszicholégiaja kovetkezett. Es
harmincot évvel James konyve utan, 1928-ban megjelent Thorndike konyve, az Adult
Learning (A feln6ttek tanulasa), amely megadta James nézeteinek cafolatat is.

Vizsgalatai alapjan Thorndike a teljes emberi életre kivetitve allapitotta meg a tanulasi
képességek altalanos fejlédési tendencidjat. E szerint a tanulas optimuma a 25. életév koriili
idoszakra esik. Ett6]l kezdve hanyatlas kovetkezik. De a hanyatlas oly lassu és olyan
mérsékelt, hogy a tanulasi teljesitmények 50 éves korig Osszességiikben elérik a korabbi
tanulasi teljesitményeket. Ezt kdvetden, 50 éves kor utan viszont felgyorsult {item{i hanyatlas

a jellemz6. Ezzel az 6sszefoglald eredménnyel Thorndike nemcsak a feln6ttek tanitasara
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vonatkoz6 bolcseleti pesszimizmuson lépett til, de végre a megismerhet6 tanulaslélektani
konkrétumok felé mozditotta el — és alapvet6en igazolta — a felnGttoktatas sziikségessége

mellett érveld korabbi megallapitasokat.

2.2, Kozgazdasagtudomanyi alapok

Raadasul a XX. szazad kozepén kibontakozo, mar korabban emlitett ,,tudomanyos-technikai
forradalom” a kozgazdasag-tudomany human t6kére vonatkoz6 megallapitasaival tovabb
erdsitette nemcsak a feln6ttkori tanulds lehet6ségét, hanem a sziikségességét is. Az egyre
gyorsabban valtoz6 gazdasagi koriilmények, a dinamikusan atalakul6 technologiai valtozasok
egyre rovidebb felezési idével devalvaltdk a kordbban tanultakat. A folyamat dj problémak
sorozatat szallitotta az andragogia tudomanya szamara, melyekre valaszokat kellett talalni.

A Thorndike nyomat kovet6 kutatok a tovabbiakban felfigyeltek arra, hogy az 50 éves kor
utani hanyatlas szakaszai egy ideig csupan a korabbi életszakaszok, elég pontosan
meghatarozhaté tanulasi szintjeire esnek vissza. Olyan szakaszokra, amikor a tanulas
cafolhatatlanul eredményes és lehetséges volt. Kideritették, hogy a tanulasi képességek
csokkenése az élet negyedik évtizedében a 15-16 életévbeli képességekhez jut vissza, és még
a hatodik évtized kornyékén is eléri a 10-11 éves kori tanulasi lehetoségeket. A hanyatlas
tehat viszonylagos, hiszen a visszaesés minden szakasza egy-egy korabbi, mar ,bejaratott”
tanulasi életszakaszhoz torténd visszatérést jelent. Igaz, az életkor novekedésével egyre
korabbi, s ily médon egyre primitivebb szakaszok felé halad. De olyan szakaszok felé, ahol a
tanulas végig lehetséges és természetes volt.

Ez tligyben érdemes gondolni ra, hogy az UNESCO Aaltal 6sszehivott feln6ttoktatasi
konferenciak koziil 1960-ban a montreali mar felismerte és targyalta az egész életen at tarto,
folyamatos tanulds (a permanens tanulds) bontakozé tényét, sziikségletét. Es megfogalmazta
elveit.

Megaéllapitotta, hogy korunkban felbomléban van az életkoroknak az a hagyomanyos rendje,
amelyben a gyermek- és ifjukor a tanulas, a felkésziilés, a feln6ttkor pedig az alkot6 munka
id6szaka. A tarsadalmi atalakulds felgyorsuldsa, a tudomany és a technika fejl6désének
megvaltozott iliteme egy nemzedéken beliil is allandéan uj ismeretek -elsajatitasat, uj
képességek megszerzését irja el6. A konferencia megéllapitdsait, ajanlasait Paul Legrand
foglalta 6ssze a ,,permanens tanulasrol” szolé konyvében, amely az 1970- es években jutott el

Magyarorszagra, és akkor még csak az oktataskutatok koreiben keltett némi izgalmat.
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Aztan egy lépéssel tovabb: a vizsgalatok eljutottak annak felismeréséig, hogy a felndttek
tanuldsa minden életszakaszukban a korabbi életszakaszaik tanulasi koriilményeitol,
tartalmaitél, formaditol és eredményeitdl fiigg. Vagyis leginkabb attol, hogy milyen tanulési
tartalmakon milyen tanulasi képességeik milyen szinvonalon fejlodtek ki: mit, hogyan
tanultak meg megtanulni.

A felnéttkori tanuladsi képességek valtozasainak imént vazolt természete a viszonylagos
hanyatlds (a relativ regresszio) fogalmaba vonhaté 6ssze. S ez a fogalom korantsem a

feln6ttkori tanulas — és a felndttek tanitasanak — lehetetlenségét fejezi ki.

2.3. Szociologiai alapok

Ekkor mar, els6sorban a felnéttkori tanulds koriilményeinek vizsgalatdban megjelentek a
szociologia tudomanyanak eredményei is, amelyek kimutattak, hogy a feln6ttkori tanulas
sikere szorosan Osszefiigg a feln6tt tarsadalmi statusaval, munkaerd-piaci helyzetével is. Ezek
ismeretében sajatos jelleget ad a viszonylagos hanyatlasnak a tanulas specializacioja. Ennek
menetében kialakulnak azok a sajatos tanulasi tartalmak és modszerek, sajatos rendszerbe
szervezOdnek azok a tanulasi képességek, amelyek a felnotti életszakaszokban a legtovabb
alkalmasak az eredményes tanulasra. Mi tébb, a 25. életév koriili tanulasi optimum utan, tébb
életszakaszon at fejlédhetnek, nem lépnek vissza a korabbi szintekre, és viszonylag sokara, az
élet negyedik-6todik évtizedében, esetleg még késobb érik el fejlédésiik optimumat, élet és
munkatapasztalatokkal gazdagodva. Igaz, az id6 mulasaval egyre osszpontositottabbak,
koncentraltabbak és egyre specializaltabbak lesznek. Egyre tobb tanulasi tartalom és médszer
szakad le rdluk a specializalodas tendenciajaval, a tanulasi képességek egyre sziikebb
rendszere miikodik. Az egy-egy tanuldsi teriiletre szakosodd tanulasi rutin fejlédik igy.
Jellemz6en leginkabb a munkahoz kapcsol6d6 tanulds eseteiben. A tanulasi tartalmak,
modszerek, a tanulasi képességek mas része viszont lemarad a specialis tartalmak, médszerek,
illetve a sajatosan rendez6dd tanuldsi képességek mogott, s a feln6ttkori tanulds altalanos
nyomvonalan halad.

Adva van tehat két tanulasi vonulat. A kett6t egyiitt latva a felndttkori tanulas hanyatlo
tendenciajat nem is lehet masként, mint viszonylagosként jellemezni.

A felnéttkori tanulds specializaciojakor érvényre jut az a tétel, amely kimondja, hogy a
feln6ttek tanuldsa minden életszakaszukban korabbi életszakaszaik koriilményeitdl, tanuldsi
tartalmaitol, formaitol és eredményeitdl fiigg. A korabban s folyamatosan kifejl6dd specialis
tanulasi képességek meghatarozzak a késobbi tanulasi szakaszokban a képességek tovabbi

alakulasat. Legalabbis a tanulas nehézségeit, konnyebbségeit, az Uj képességrendszerek
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kifejlédésének iitemét. Ily mddon a specializacio kialakulasanak torténete van. A korabbi és a
késdbbi tanulds egymasutanjaban dél el, hogy mely tanulési tartalmak, formak és mddszerek,
a tanulasi képességek mely szervezOdései specializalodnak, s melyek haladnak tovabb a

felnottkori tanulas nyomvonalan.

2.4. Tanulas életen at

Az igazi nagy attorést az 1997-ben Hamburgban megrendezett ,V. Felndttoktatasi
Vilagkonferencia” hozta meg, amelyen mar nem a montreali ,;szobatudésok” mondtak el
egymasnak gondolataikat, hanem hivatalos kormanydelegaciok, miniszterelnokok,
miniszterek, sot uralkodok is elkotelezték magukat az egész életen at tartd tanulas
feltételeinek megteremtése mellett a konferencia zarodokumentumainak alairasaval.

Az ipari tarsadalombdl az informaciés tarsadalomba val6 atmenet erdteljesen igényli a
feln6ttkori tanulas el6tt 4ll6 akadalyok lebontasat, a tanulashoz valé ,,hozzaférés” biztositasat.
A feladat nagysaga azonban megkoveteli az allami szerepvallalast és a tarsadalmi, gazdasagi
szereplok részérdl a partneri egyiittmiikodést.

Ma mar latjuk, hogy a feln6ttkori tanulas része a teljes életfolyamat tanulasi menetének.

A folyamat eredményeként meghatarozhatjuk az andragégia fogalmat: A felnéttek iskolai és
iskolan kiviili nevelésének, oktatasanak, képzésének torténetét, cél- és feladatrendszerét,
folyamatdnak térvényszeriiségeit és sajatossagait, intézményeit, modszer- és eszkdzrendszerét

kutaté tudomany.

Az andrago6gia gorog eredetli sz6. Egyesek szerint a feln6tt férfi (andr) + vezetés (agoge)
szavakbol ered. Valdsziniisithet6, hogy a ,,pedagogia” (paidagogos: gyermekvezetot jelent,
azt a mivelt rabszolgat nevezték igy, aki a rabszolgatartd6 gyermekét kisérte az iskolaba)
analdgidjara egyszertien a megkiilonboztetés végett a sz6 elso tagjat, a ,,ped” kifejezést (ami

gorogiil gyermeket jelent) felcserélték az ,,andr”-al.

A humén tudomanyok rendszerében ily modon a pedagogia szerves folytatasanak
tekinthetjiik. Epitkezésében — éppigy, mint a pedagégia — felhasznilja a rokon és
tarstudomanyok eredményeit. Empirikus alapjait a feln6ttkori tanitas-tanulds gyakorlati
torténései adjak, ezért gondolatmenete elsdsorban induktiv, azaz az 0Osszegylijtott egyes
tapasztalatok halmazabol allitja fel elméleti téziseit, melyekbdl dedukci6 dtjan jut vissza a

tanuld feln6tt egyéni problémaihoz. Tudomanyanak targya a tanité és a tanul6 felnétt, annak
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minden nevelési, pszicholdgiai, szociologiai, jogi, torténeti, gazdasagi, metodoldgiai,

kornyezeti sajatossagaval.

Kialakultak résztudomany tertiletei, zarojelben e teriiletek legjelesebb hazai miivel6i:

e altalanos andragogia: A felndttkori tanulas-tanitas alapvetd, altalanos jellegli kérdéseit
vizsgdlja, tisztazza az andragogia alapfogalmait. (Durk6 Matyas, Koltai Dénes, Magyar
Edit, Zrinszky Laszlo,)

* andragogiaelmélet: A feln6ttkori tanulds-tanitds folyamatéaval, feladataival, mddszereivel
foglalkoz6 tudomanyag. (Durk6 Matyas, Csoma Gyula, Zrinszky Laszld, Varnagy
Mariann)

» andragogiai didaktika: Az oktatas elmélete, altalaban foglalkozik az oktatas kérdéseivel.
Erre épiilnek az un. szakmoédszertanok is. A szakmoddszertanok egy-egy konkrét
ismeretkor hatékonyoktatdsaval foglalkoz6 résztudomanyok (Benedek Andras, Csoma
Gyula, Csiby Sandor, Mar6ti Andor, Feketéné Szakos Eva, Csap6 Bend)

* andragégiatorténet: Felndttoktatasi, -képzési elméletek, intézmények és a nevelési
gyakorlat torténetét vizsgalja. (Felkai Laszld, Bené Kalman)

» 0Osszehasonlité andragégia: Ez kutatasi modszer, de kiilon (rész)tudomany is. Kiilonb6z6
pedagbgiai rendszerek 6sszevetését jelenti. Pl. a magyar és a kiilfoldi oktatasi rendszerek
kiilénb6z6 szempontok alapjan tortén6 dsszehasonlitasa. (Heribert Hinzen, Sz. Toth Janos,
Harangi Laszl6)

* andragdgia gazdasagtan: A felndttkori tanulas gazdasagi koriilményeit, hatasait vizsgalja.

(Polonyi Istvan, Szép Zsofia)

Torténeti szempontbdl egy viszonylag fiatal tudomanynak tekinthetjiik, hiszen nevének

megjelenése és az ilyen iranyu kutatasok megélénkiilése a XX. szazad elejére tehetdk.

A rendszer sémaja tehat:
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ANTROPAGOGIA
(Embernevelés)

ANDRAGOGIA

PEDAGOGIA (Felndttnevelés)

Felnéttoktatas Felngttképzés

A Magyarorszagon 1993-ban megsziiletett kdzoktatasi torvény és a 2001-ben megalkotott
feln6ttképzési torvény fogalomértelmezésével a felnottoktatas-felnottképzés korabban
szinonimaként kezelt dialektikus 0sszefliggésrendszerét néhany értelemben kettévagta.

A torvények szerint jogi, tartalmi, finanszirozasi, képzési id6, minOségbiztositasi és
tamogatasi szempontbol az iskolarendszeren kiviili nevelési-oktatasi-képzési tevékenység a
feln6ttképzés, mig az iskolarendszerben folytatott nevelési-oktatasi-képzési tevékenység a
feln6ttoktatas fogalmi rendszerébe tartozik.

Ez az elkiilonités, amely igy torvényi szinten részlegesen megvalosult, hiszen atfedések még
igy is maradtak, lehetGséget teremt az andragdgia tudomanya szamara egy még pontosabb
fogalomértelmezés  kidolgozasara. ~Azonossagaik és  kiilonbozoségeik  feltarasaval
megrajzolhatok lesznek fejlédési trendjeik és fejlesztési iranyaik. A felndttoktatds és a
feln6ttképzés kozott azonban nem szabad éles hatarvonalat hizni, sok atfedés és egymadsra
hatas van az ismeretek elsajatitasa és a kompetenciara valo alkalmassa tétel kozott.

A jo képzés motivalhatja a kordbban kevésbé érdekl6dd feln6tt tanul6t a tovabbtanulasra, az
onmiivelésre, az elvontabb ismeretek megszerzésére. A j6 képzés feltarja a sziik szakmai
ismeretek tdgabb kitekintésli tudomanyos gazdasagi, tarsadalmi Osszefiiggéseit, és ezt
Osszekoti a tanulok tapasztalataival. A jo képzés szellemiségével, emberi kornyezetével
személyiséget is formal. Ismeretatadas nélkiil pedig készségfejlesztés nem lehetséges.
Mindazonaltal a két szakkifejezést meggondolatlanul felcserélni vagy egymas

szinonimajaként hasznalni nem célszerd.

Az andragogia hatokore ekdzben egyre szélesebb teriiletre terjed ki (diverzifikalodik):

,»A magyarorszagi feln6ttoktatas, feln6ttképzés alrendszerei:

— munkaer6-piaci képzés, tovabbképzés, atképzés,

— iskolarendszert és iskolarendszeren kiviili feln6ttoktatas, feln6ttképzés
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— kozosségfejlesztés, lakohelyi dnszervezd, kistérségi egyiittmiikodés,

— a magaskulttira kozvetitése és a befogadas el6készitése,

— rekreacio, egészségnevelés,

— feln6ttkori kulturalis turizmus,

— a klasszikus tanfolyami rendszerti és egyedi ismeretterjesztés elemei és gyakorlata

A modern felnéttoktatds, feln6ttképzés tevékenységeinek egy részét (non-formalis, informalis

tanulas) a kozmiivel6dés latja el.” (Koltai Dénes)

3. Gazdasagi, tarsadalmi igények

Mint kideriilt, a feln6ttek tudnak tanulni s tanithaték, felmeriil a kérdés, hogy miért s mire
lehet és kell Oket tanitani. A feln6ttoktatasi, -képzési intézményrendszer és felndttoktatasi,
-képzési gyakorlat célokhoz igazodik, funkciokat teljesit, s az intézményrendszer felépitése, a
gyakorlat miikédése — minthogy emberi tevékenység — attitlidok iranyultsagait hordozza. Az
andragogiai elmélet dolga, hogy az ide tartozo sziikségleteket, igényeket, aspiraciokat,
inditékokat feltarja és rendbe szedje: akar spontan emberi, tarsadalmi megnyilatkozasokként
tarthatok szamon, akar eszmei, filozéfiai forrasokbdl taplalkoznak, vagy szaktudomanyi
felismerések inspiracidi. Valojaban a felnéttoktatas, -képzés hétkdznapjaiban boldogulnak,
meghatdrozvan a konkrét intézmények konkrét miikodését, a felnbttoktatdsi, -képzési
tennivalok napi aspektusait. Ezért aztan, barmily elvont elméleti szinten jelennek is meg az

andragogiai teoria rendszerében, jelenlétiik a gyakorlatban kikiiszobolhetetlen.

3.1. A gazdasag igényei

A tudasgazdasag mint gazdasagi tényezd nemcsak a gazdasagi elit, illetve a gazdasag also és
fels6 szintli iranyitdinak felkésziiltségében valésul meg, hanem egyre inkabb és egyre
sziikségesebben a gazdasag minden eredet(i és rangu részvevdjének a felkésziiltségében is.

A gazdasag miikodésében érvényesiild, mindig valtozé tudas expanzioja, tulajdonképpen
»eltomegesedésének” igénye valt tendenciava a XX. szazad masodik felében: természetesen a
tudas erdsen differencialt és hierarchizalt strukturainak formajaban. Ebbdl kdvetkezben a
tanulas, illetve a tanulast megszervezo intézményes szervek a gazdasag miikodésének
tartozékai. Az intézményes tanulas kiterjedtsége és mindsége a gazdasag aktualis allapotanak
és minOségének egyik mutatdja. A tudas felhalmozdédasat a tarsadalomban a toke
akkumulaciéjahoz szoktdk hasonlitani. Az in. emberi er6forrasok gazdasagi hatasa kézismert

igazsagga valt.
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A gazdasag és a feln6tt nevelés- oktatas -képzés viszonya azonban nem egyértelmii. Ami azt
jelenti, hogy gazdasdg a maga szempontjai szerint, legalabb haromféleképpen igényli és
hatdrozza meg a feln6ttnevelési - oktatasi -képzési rendszerek miikodését.

Vannak a gazdasagnak olyan agazatai és hierarchidjanak olyan poziciéi, ahol a tudas
folyamatos igényként és feltételként jelentkezik. A képzetlenség, a tudas hianya, a tudas
beszlikiilése, statikussa merevedése a gazdasagi novekedés gatjava valik. Mégpedig nemcsak
a munkamegosztas hierarchiajanak magasabb posztjain, hanem a k6zéps0 és az

alsobb szintjein is.

Vannak, s minden bizonnyal egyre inkadbb lesznek a gazdasadgnak olyan agazatai és
hierarchiajanak olyan pozicioi, amelyekben a munka eroteljesen specializalodik, korlatok
kozé keriil. Ebben a hataskérben nem zarhato ki a tevékenységvaltas, s ily modon a kiképzést
koveto atképzések és tovabbképzések sorozata.

Ugyanakkor vannak és minden bizonnyal lesznek a gazdasagnak olyan &gazatai és
hierarchidjanak olyan poziciodi, ahol nagy szamban maradnak fent, illetve a gazdasagi fejlédés
holnapjaban kialakulnak és elterjednek olyan technolégidk és munkaformék, amelyek alig
vagy egyaltalan nem kivannak alapmiiveltséget és kiilonosebb szakképzettséget sem. Ez a
helyzet részint az egészen alacsony technikai szinvonalon végbemen6é munkafolyamatoknal,
részint a magas technikai szinvonalon miikodéknél, illetve ezek egyes fazisaiban alakult ki,
vagy ki fog alakulni.

A gazdasagnak a felndttoktatashoz, -képzéshez fiz6d6 érdekei tehat eléggé differencialtak. A
gazdasag szamara a felndttoktatas, -képzés megosztottan gazdasagos. Az els6 esetben a
gazdasagi érdek egyértelmiien a képzés mellett szél. A legatfogobb nevelés- oktatas -képzésre
irdnyul6 legnagyobb nevelési- oktatasi -képzési befektetések is rentabilisak. Veszit
nagyvonalisagabol a gazdasagi érdekeltség minden olyan teriileten, ahol az erdteljes
specializalédas nagyon koriilhatarolt, zart tudast, s ilyképpen koncentralt célokra orientalt
képzést kivan. A gazdasagi érdek ilyenkor az ,,éppen elégséges és sziikséges” képzést részesiti
elényben. Minden képzési tobblet csokkenti a raforditasok rentabilitasat.

Végiil megsziinik a gazdasagi érdekeltség minden olyan teriileten, ahol a gazdasag nem kivan
alapmiiveltséget és kiilonosebb szakképzettséget sem. Ilyenkor a gazdasagi érdek kifejezetten
a képzés ellen szol: egyrészt a képzési raforditdsok gazdasagtalansaga, masrészt a képzettség
munkaer6-piaci rendellenességeket kelt6 hatasa miatt.

A két utobbi esetben szivesen 6vnak a kozgazdaszok a tulképzés veszélyeitol.

3.2. A tarsadalom igényei
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A tudastarsadalom kialakitasanak igénye az intézményes nevelés- oktatas -képzés tarsadalmi
expanzidjat mondja ki. Olyan folyamtokrél van szé, melyek a tdrsadalom szerkezeti
mozgasainak, valamint a miveltség tarsadalmi Ujraelosztasanak atalakulasara mutatnak. Ily
modon meghatarozoi a nemzetek tarsadalmi mindségének is.

Az expanzi6 egyszerre két iranyba halad: valamennyi tarsadalmi réteg felé, mert a tarsadalom
egészére kivan kiterjedni; masrészt a felnévekvd nemzedékek egyre tobb korosztalya felé:
»lefelé” az 6vodaztatds irdnyaba és ,,felfelé” (egészen 18-19 éves korig) a minél altalanosabb
kozépiskolaztatas, majd a boviilo postsecondary, illetve f6iskolai-egyetemi képzés iranyaba, s
tdl a felnévekvd nemzedékeken, a feln6tt nemzedékek minden korosztalya felé.

A felnéttoktatas, -képzés szamara ezt a helyzetet az UNESCO vilagkonferenciai szintén
elemezték és minden oktatdasi, -képzési tevékenység soran elérendd célként fogalmaztdk meg

* az aktiv allampolgarsag,

* az onérdek-érvényesit6 képesség,

e atolerancia,

* és aszolidaritas eszméinek és kompetenciainak érvényesiilését.

Az intézményes nevelés-képzés és a tarsadalom kibontakozo, tjabb keletli viszonya mint
tény, s mint tendencia van jelen a feln6ttoktatast, -képzést alakit6 eurépai trendekben. Ezek
egyik jellegzetes eszkdze a kozoktatds, a szakoktatds és a fels6oktatds miikodésében
megnyilvanul6 tarsadalmi szelekcid, s6t szegregaci6 mérséklését, ellensilyozasat allitja
feladatként a feln6ttoktatasi, -képzési intézményrendszerek elé. Ezaltal az ott felhalmozodé
tarsadalmi egyenl6tlenségek potlolagos kiegyenlitésének megkisérlését kivanja. Masrészt az
Uj képzési igények kielégitésével jelen van a végzettségek mind magasabb fokozataira feljuto
tovabbképzési sziikségletek ttjain is. Mindez egyet jelent a tarsadalmi mobilitas intézményes
feln6ttnevelési csatorndinak kiépitésével, lizemeltetésével, s egyben az egyetemes nevelési-
oktatasi-képzési intézményrendszer ateresztd kapacitasanak novelésével.

Belathat6, hogy a feln6ttnevelés, -oktatas, -képzés gazdasagi és tarsadalmi relaciéi nincsenek
osszhangban egymassal.

Ide tartozik a képzési raforditasok gazdasagossaganak és gazdasagtalansaganak
ellentmondasossaga, amely a ttlképzés elkeriilésére 6szténdz. Ugyanakkor nem biztos, hogy a
képzés tarsadalmi érdekeket megvalosito lendiilete, a mobilitas csatornainak kitagitasa mentes
lehet a gazdasagi érdekhatarokon keresztiil gazolo tilképzéstdl, s ekként a képzés
gazdasagtalan tulfinanszirozasatél. Ide tartozik tovabba a munkaerépiac aktudlis — bar

aktualitasait gyakran valtoztatd — képzési igényei mindig rovid tava karakterének
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szembekeriilése a tarsadalmi attitidok képzési igényeinek mindig tart6sabb és tavlatosabb

karakterével.

Osszefoglalva a gazdasag igényei:

* A kisszamt korszeri technologiat hasznalé befektet6ék magasan kvalifikalt
szakképzettségli, de csak nagyon kis 1étszamu munkaer6t szeretnének.

* A tobbség azonban a kdzepesen iskolazott, nyitott személyiségli, rugalmas és barmire
betanithat6 munkavallalot keresi.

* NGO atavolsag az iskolak kibocsatasa és a munkaerdpiac kozott.

4. Napjaink néhany problémaja

A tanulas életen at gondolata az emberi tanulds befejezésének lehetetlenségébdl indul ki,
amelyet egyrészt ,,az ember mint hianylény” biolégiai, evolucionista elképzelésével, masrészt
a 21. szazad tarsadalmi, politikai, gazdasagi valtozasaira vald reagalas sziikségességével
indokol.

A tarsadalmi integracié és a foglalkoztathatosag szempontjabol el6térbe Kkeriiltek a
,kulcskompetencidk”, melyek fejlesztése folyamatos munkat igényel:

* idegen nyelvi kommunikacio ,

* anyanyelvi kommunikacio ,

» alapszinti kompetencidk a matematika, a természettudomanyok és a technoldgia tertiiletén,
» digitalis kompetencia,

* atanulas tanulasa, interperszonalis és allampolgari kompetenciak,

» vallalkozoi készség,

e kulturalis kompetenciak.

A tanulasi folyamatot a maga sokszali dsszetettségében mutatja be, amely magaban foglalja a
tudasszerzést, a képességek és készségek fejlesztését, a motivaciot, az értékek és egyéb
személyiségvonasok kialakitasat, fejlesztését, lehetGséget a targyi vilaggal vald, valamint a
szocialis kapcsolatok kiépitésére, a kommunikaciora és az egyiittmiikodésre, végiil a tanulasi
képességek és a motivacid megszerzésének lehet6ségét. (Ha alaposan megvizsgaljuk a
kulcskompetenciakat, lathatjuk, hogy mindegyik a 21. szazad altalanos alapmiiveltségének
részeként tételezhetd, és ha belatjuk, hogy felnottként e képességek birtokdban tudunk a
munkaerdpiacon és a tarsadalomban boldogulni, akkor nem az egyre rovidebb id6 alatt
valtozo szakképzés fejlesztésén kellene er6lkodniink, hanem a legszélesebb értelemben vett

felnéttoktatas, feln6ttképzés fejlesztésén és timogatasan.)
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4.1. Médszertani alapelv: az 6nalléan iranyitott tanulasszervezés

Az andragégia modszertani alapjat napjainkban az ©Onalléan irdnyitott tanulasszervezés
alkotja. A tanuldsi folyamat kozéppontjaban a felndtt tanulé személye all, aki annak
alanyaként sajat tanuldsanak aktiv iranyitéja és sikerességéért is maga felel6s. ,,Végsd soron
minden tanulas a tanul6 személy maganiigye. Senkit nem lehet tanulasra kényszeriteni. A
tanul6 személy feladata a sajat tanulasi folyamatanak megszervezése és iranyitasa.” Ez
kiviilrél tamogathatd, példaul javaslatok és magyarazatok segitségével. A tamogatas torténhet
indirekt médon, a tanuldsi kornyezet megfelel6 (tanulast el6segitd) kialakitasaval, illetéleg
direkt, a tanarok, a tovabb- és a feln6ttképzésben dolgozé pedagbégusok segitsége altal. E
folyamatok kibontakozasat konnyiti az eredményes tanulas ongerjeszt6 jellege. A tanulas
sikere, kiilénosen, ha kiilsd elismerést, vagyis megerdsitést is kap, megajandékoz a tanulas
oromével, ami felfokozza az onbizalmat, ez azutan elvezet az igénynivé emelkedéséhez, és
megnoveli a tanulas iranti érdekl6dést; ezzel magasabb szintre jut a tanulasi motivacio, és
végiil is tovabb nd az eredményesség, ujabb sikert ér el a tanul6 személy. Ezt kovetSen
szerencsés esetben minden kezdddik el6lr6l.

Sajnos ugyanilyen kort rajzolhatunk meg a tanulas kudarcairol. Ez valoban ,,6rdogi kor” lehet,
mivel sokkal nehezebb kijutni bel6le, mint kiesni a sikergérbébdl.

A feln6tt embert sok minden készteti tanulasra, tovabbtanulasra, de sok a visszatarté tényezd
is. Ha megfogalmazzuk a tipikus negativumokat, kdnnyen eljutunk a motivalas fokozasanak
fébb elveihez.

Nem szivesen vesz részt a felnott olyan képzésekben, melyeknek nem latja vildgosan a
szamara értelmes céljat, vagy ha ez a cél tulsagosan tavoli és altalanos, esetleg — ha vonzo is —
irredlisnak, elérhetetlennek latszik.

Nem kedveli a feln6tt azt a tanulast, melynek eredményességérél nem kap kell6 idében és
kell6 modon valamiféle visszacsatolast.

Megriad a képzésben valo részvételtdl, ha azt tapasztalja, hogy nem kezelik felné6ttként,
hanem — ami nem ritkasag — tanul6 mivoltara hivatkozva gyerekszamba veszik. Ez a rossz
értelemben vett ,,iskolas” stilus és modszerek ellen szol.

Ugyancsak visszariad és gyakran ,lemorzsolédik” a felné6tt tanuld, ha az el6irt tanulmanyi
rend nem veszi figyelembe életkoriilményeit, mindenekel6tt azt a tényt, hogy csaladi

viszonyai, munkaja kiszabjak szamara a tanul6id6t.
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Végiil elriaszthatja a feln6ttek egy részét az intézményes tanulastdl, ha a csoportlégkér nem
kielégit6, esetleg éppenséggel fenyegetd. (Tulzott teljesitménykényszer és versenyszellem,

esélyegyenldtlenség.)

4.2. A tanulas legfontosabb tartalma a tanulasi képességek fejlesztése

Napjainkban a tanulasi képesség a legfontosabb tanulasi tartalomként jelenik meg. Ezt
gyermek- és ifjukorban lehet elsajatitani, de feln6ttkorban is folyamatosan fejlesztendé. A
tanulasi képesség alapelemei az un. metakogniciok: a tanulds- és tudasmenedzselés
kompetencidja, a tanulasi stratégiak ismerete, tehat a tudas reflektiv kezelésének és a tanulasi
folyamat tudatos iranyitasanak képessége (pl. a tudas tarolasi technikai és a memorizalas).
Talan még ennél is fontosabbak a tanulasi folyamat szubjektiv el6feltételei: a motivacié, az

érdeklddés és az értékek dimenzidja .

4.3. A tanulasi koérnyezet valtozasai

A tudasgazdasag, tudastarsadalom felépitése varhatéan jelent6s valtozasokat fog el6idézni az
oktatas, a képzés, a tovabbképzés és az 6nképzés teriiletén. Az 1ij informacids technolégiak
megjelenése komoly kihivast jelent a tanulas és tanitds tradiciondlis szervezési formai,
mobdszerei és tartalma szadmara. Az informdacios technologidk megismerése és értelmes,
célszerii felhasznalasa egyittal az oktatds esedékes, ésszerii és kivanatos korszertiisitésének
fontos elemét is képezheti. A tanulds eredményessége fiigg a kiilonbdz6 kornyezeti
tényezOkt6l, a megszerzett tapasztalattol is. Az oktatds hagyomanyos gyakorlata legtobb
esetben a tanuland6 tudasanyag elemeinek zart, linearis elrendezésii rendszerét biztositja, ahol
az oktatdé az aktiv tudaskozvetitd fél, a feln6tt tanuld befogadja az ismereteket, val6jaban
passziv és receptiv. Az értékelés legtobb esetben a folyamat végén torténik.

Napjaink oktatasi gyakorlata ett6l eltéré tanulasi kornyezet kialakitasat varja. Abbdl a
feltételezésbdl indul ki, hogy a felnétt tanul6 a tudast nem kész rendszerként veszi at, hanem
annak megszerzésében maga is aktivan vesz részt, mintegy sajat konstrukcioval hozza létre.
Ennek megfelelGen olyan tanulasi kérnyezetet kell kialakitani, amely tag teret, lehet6ségeket
biztosit a feln6tt tanulénak.

Erre jo lehetoséget kinal, ha wvalosaghli problémahelyzeteket teremtiink, amelynek
megoldasaban a feln6tt tanulé megoldo tevékenységéé a f6 szerep, és ehhez alkalmazkodik az
oktaté tamogato, segitd, konzultativ tevékenysége.

Az 1j tanuldsi kornyezetben a tudaskozvetités jelentGsége csokken, az elmélyiilés, a

begyakorlas és az egyes targyak kozotti integracio erdsitése kivanatos.
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A tudaskozvetitéssel egyenlé hangsilyt kell kapnia az informacids tarsadalom altal
megkovetelt készségek és képességek kialakitasanak és a személyiségformdalasnak. A
tradicionalis kulturalis technikak (beszéd, iras, olvasas, szamolas) és az idegen nyelven
torténd kommunikacié megtanulasa mellett az 4j informacios és kommunikacios technoldgiak
hasznélatat is meg kell ismerni. A hagyomanyos ,szamitogépes irastudas” (computer
literacy), illetve ,informatikai kompetencia” mellett a ,médiakompetencia” és a
otuddsmenedzsment” néven Osszefoglalhaté képességegyiittes is kialakitand6. El6bbi
magaban foglalja a médiaismeret és médiahasznalat elemeit csakigy, mint az
informaciohordoz6 médiumok altal kozvetitett és megformalt tartalmak kritikus
értelmezésének képességét és az informacidhordoz6 médiumok kreativ haszndalatdhoz
sziikséges el6feltételek kialakitasat, utébbi pedig az informdacidk tartalom és jelent6ség
alapjan tortén6 szelektalasat, azok fontossag és hasznalhatosag szerinti értékelését, és az
informaciok kontextusba agyazasat.

A napjainkban feler6s6dé médiaintegracié feltehetéen maga wutan fogja vonni a
multimédiapedagégia (hipermédia-pedagogia?, internetpedagogia?) mint interdiszciplinaris
modszer és szakteriilet altalanossa valasat az iskolaban és a didaktika tudomanyaban.

Ha valoban valtozast szeretnénk elérni, akkor nem keriilhet6 meg a tanulasi kdrnyezet
egészének atalakitdsa. Napjainkban a hagyomanyos, f6leg instrukcion alapulé tanarkdzponti

tanulas- tanitas helyett tanul6 kézpontu tanulasi kdrnyezetek kialakitasara van sziikség.

4.4. Megvaltozott tanari szerep

A megvaltozott tanari szerep jellemzdje, hogy a tandr, tutor, mentor ,a tanulasi folyamat
kisérGje, aki a problémamegoldas modelljének bemutatasaval, a tanulok problémamegoldo
képességének és tudasszerzésének szisztematikus fejlesztésével, valamint megszilarditasaval
és Kkiterjesztésével, annak 06szténzd tamogatéja.” A tanar felszabadul a hagyomanyos
ismeretk6zlé szerep aldl, és egyfel6l segit6-tamogatd, a tanulokkal egyiitt dolgozé
»partnerként” vesz részt azok munkajaban, masfel6l koordinatorként irdnyitja azt. A konkrét
tananyag és tudas atadasa helyett mas feladatok keriilnek el6térbe.

Az 1j tanari szerep kialakitasaban fontos 1épés a tanarképzés, andragégusképzés atalakitasa. A
hazai fels6oktatasi rendszeriinket eddig két intézménytipus, a f6iskoldk és az egyetemek
halozata alkotta. A két intézménytipus kdzott nem volt szabad atjarasi lehet6ség, az egyetem a
foiskolai stidiumoknak csak egy kis részét ismerte el. A f6iskolakon kezdddo, és egyetemi
diploméaval zarul6 hallgatéi életutak tobb évvel meghosszabbithattak a végzéshez sziikséges

tanulmanyi utat. 2006-t61 hazank is bevezeti az 1999-ben Bolognaban elfogadott — és az
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Eurépai Unié altal Egységes Eurdpai FelsGoktatasi Térségnek nevezett — felsdoktatasi
struktarat, amely az egymas mellett €16 intézménytipusok helyébe a tobblépcsos szerkezetet
allitja. Ebben az 1j struktiraban az — altalaban — haroméves alapképzési szakaszra épiil a
kétéves mesterképzés, majd ezt kdvetheti a haroméves doktori (PhD) képzés. A haroméves
fels6foku alapképzés nagy hallgatoi 1étszamok befogadasara alkalmas, azaz ezen a szinten jon
létre a felsGoktatas tomegképzése, kozvetlen munkaerd-piaci kimeneti lehet6ségekkel,
varhatéan a korosztalyok 40-50%-anak részvételével. Az 0j képzési szerkezetben — a jelenlegi
elképzelések szerint — az alapképzésben végzett hallgatok 25-35%-a megy tovabb a kétéves
mesterképzés szintjére, varhatéan intézményi hataskorbe utalt szelekciés mechanizmus
igénybevétele utan. Ezen a képzési szinten javasolt, hogy a hallgatok legalabb egy félévet
kiilfoldi egyetemeken teljesitsenek. A mesterképzés végzettjeinek varhatéan 25-30%-a
tanulhatna tovabb a haroméves doktori képzésekben.

Az andragogia szak megalapitasa iranti tarsadalmi igény mar évtizedekkel ezel6tt megjelent,
siirgetové azonban a politikai rendszervaltozassal kezd6d6 gyors gazdasagi atalakulas olyan
munkaerd-piaci kényszerei tették, mint az Altalanosan elvart végzettségi szint feljebb
,Csuszasa”, a munkanélkiiliség megjelenése, az atképzések tamogatasa, a mindennapi élet
technologiainak rendkiviil gyors atalakulasa, a globalizacio kdvetkezményeinek megjelenése,
vagy az Eurdpai Unidban val6 belépésiink hatasa az allampolgari létre.

Andragogiai szemléletmdddal a gazdasagi igényekre adaptalt képzési és szakképzési
szerkezettel, szakmavaltassal, az egész életen at tartdé tanulassal lehet6vé valo tobbszori
palyakorrekci6 eredményeként a gazdasag, a munkaer6-piac és az egyén viszonyaban a
jelenleginél harmonikusabb és kezelhet6bb struktura johet 1étre, amely segitheti a regionalis
egyenldtlenségek kikiiszobolését. Ebbdl a szempontbol a képzés nem csupan oktatasiigyi
kérdés, hanem gazdasagi, szocialpolitikai és tertiletfejlesztési kérdés is.

Ezt az igényt a magyar fels6oktatas felismerte, és az andragégia szak megalapitasaval olyan
andragogusokat szandékozik képezni, akik a neveléstudomanyi, a pszicholdgiai, a jogi, a
kozgazdasagi és a szociologiai tudasuk, valamint az allami, az 6nkormanyzati, a vallalkozoi, a
civil és a nonprofit szervezetekrdl és intézményekrdl, a munkaerépiac és a munkavallalas
kapcsolatarél szerzett ismereteik alapjan képesek telepiiléseken, intézményekben,
szervezetekben és kozosségekben, a felndttképzés kiilonboz6 szinterein koézvetlen tervezo,
szervezo, eértékeld, iranyito, illetve animatori és tanacsadoi munkakorok ellatasara, a
humanerd6forras-gazdalkodassal kapcsolatos feladatok elvégzésére, és segitséget tudnak
nytjtani nemcsak az ember és munka, az ember és szakma, a szakmavalasztas, hanem az

onallo életvezetés, az ember élhet6 élete feltételeinek megteremtésében is.

82



Felhasznalt irodalom

CSOMA Gyula: Adalékok az andragogia célelméletéhez = Sok szemmel a felnéttoktatasrol.
Szerk.: Ligetiné Verebély Anna, Magyar Edit, Maréti Andor, PTE FEEFI, Pécs, 1998.
DURKO Matyas: Tarsadalmi kihivasok és a feln6ttnevelés funkciéi, PTE FEEFI, Pécs, 1998.
Felnottoktatasi- és képzési lexikon. Foszerk.: Benedek Andras, Csoma Gyula, Harangi Laszlo,
Szaktudas Kiadohaz, Budapest, 2002.

IMRE Anna-GYORGYI Zoltan: Kozépiskola mindenkinek? In: Educatio (Mérlegen). 1998.
1. szam, 19. o.

Jelentés a magyar kozoktatasrol 2000. Szerk.: Halasz Gabor és Lannert Judit. Budapest,
Orszagos Kozoktatasi Intézet, 2000

KOCSIS Mihaly: A tanarképzés megitélése. Iskolakultura konyvek. Iskolakultdra. Pécs, 2003.
KOLTAI Dénes: Az emberi er6forras szakma megnevezése és a bolognai formacio. Az

andragogia jelent6sége. In: Humanpolitikai Szemle. 2006. 3. szam. 45-50. o.

PETHO Laszl6: A felnéttoktatds fogalmanak véltozdsai = Racionalizaci6 és tarsadalmasitas,

Felnéttoktatasi és Miivel6désszocioldgiai Tanulmanyok, Budapest, 2002

83



84



	Felkai László: A felnőttoktatás története Magyarországon.				29
	Durkó Mátyás: A felnőttnevelés általános embernevelési megalapozása		42
	Felkai László: A felnőttoktatás története Magyarországon

	Durkó Mátyás: A felnőttnevelés általános embernevelési megalapozása
	1. A permanens (élethosszig tartó) nevelés, mint embernevelési (antropagógiai) alapfogalom
	1.1. Formális, nonformális, informális nevelés

	2. A felnőttnevelés (andragógia) korszerű követelményei a felnövekvő nemzedék nevelésével, a pedagógiával szemben
	3. A korszerű nevelésfelfogás új hangsúlyai és az önnevelés kettős értelmezése (önnevelés és embernevelés)
	I. A fejlődés és öntevékenység
	II. A személyiségformálódás teljes hatásrendszere
	III. A céltudatos nevelés helye és szerepe e rendszerben
	IV. A nevelési folyamat fő lépései és az önnevelés kettős értelmezése
	V. A kifejlett, relatíven önálló önnevelés mint a neveléssel segített önnevelés gyakorlásának eredménye
	VI. A fejlett, önnevelésre képes állapot fő jellemzői
	VII. Összegzés



