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Eloszo

A nevelésfilozofiai alapozas olyan pedagdgusok képzését segiti, akik megfeleld
filozofiai (logikai, antropoldgiai, ismeretelméleti, metafizikai ¢és etikai) ismerettel
rendelkeznek. Ezen ismeretekre tdmaszkodva ¢s ezeket a konkrét helyzetre vonatkozé
pedagdgiai elvekkel 6tvozve a pedagogus palyan szakszertien és hitelesen tudnak eljarni. Az
elméleti alapozas eldsegiti, hogy a leendd tanarok a mai kulturdbol adodo 0 és Osszetett
nevelési szituaciokat is meg tudjak oldani. Hozzaértd moddon tudjanak viszonyulni a kor
kihivasaihoz (globalizacid, bioetika, esélyegyenldség, tolerancia, ...).

A pedagogus palyan olyan szakemberekre van sziikség, akik a megfeleld modszertani
¢s szaktargyi jartassag mellett elméleti és tudomanyos ismeretekkel is rendelkeznek. Ezen
elméleti ismeretek egyrészt lehetdvé teszik szamukra, hogy a gyakorlati feladatokat hitelesen
¢s meggy6zOdéssel tudjak elvégezni. Masrészt az elméleti alapozas az ijabb tudomanyos
eredmények feldolgozasat, hasznalatat, illetve az j sokszor varatlan pedagodgiai feladatok,
helyzetek (kisebbségek, hatranyos helyzetliek, mas kultirdju tanuldk egyiittes oktatasa, ...)
megoldasat, vagyis a pedagogus mesterségbeli tudasanak a folyamatos fejlesztését is segitheti.
Az elméleti hattér biztositasat szolgalja a nevelésfilozofia targy oktatasa. A nevelésfilozofia
elméleti megalapozé €s integrald szerepének a novelését két szempont még inkabb indokoltta
teszi. A nevelésfilozofia szokasos helye a pedagdgusképzésben két iranyba tolodott el. Az
egyik esetben filozofiai diszciplinaként kezelik és oktatasa filozofiatorténeti szempontu,
mintegy a filozofusok nevelésrdl kialakitott gondolatainak az ismertetését jelenti. A masik
esetben a neveléselmélet résztudomanyaként kezelik, amely a neveléselmélet specidlis
kérdéseinek a megvalaszolasat segiti eld. Természetesen ezen két szerepkdér megdrzése
mellett, egy 0j strukturalis szempontl tantargy felépités sziikséges. A nevelésfilozofianak a
pedagogiai elméleti és gyakorlati képzést kell megalapoznia, Gigy hogy egyben integralja a

filozo6fiai és a pedagodgiai tudomanyok eredményeit is.



A tankOnyv bevezetésként attekinti a tudomany altalanos jegyeit €s bemutatja a
nevelésfilozofia két alaptudomanyat a filozofiat és a pedagogiat. Ezt koveti a nevelésfilozofia
meghatarozasdnak ¢és sziikségességének a bemutatasa. A nevelésfilozofia fobb témakoreinek
(a nevelés lényege, oka, célja, lehetdsége és maghatarozottsaga, alapkategoriai) ismertetését,
az alapkategoridk Osszefiiggésének a vizsgalata zarja. A részletes tartalomjegyzék a jobb
attekintést szolgalja. Az egyes fejezetek elott olvashatd egy rovid ismertetés a tartalomrol.
Minden fejezet végén talalhato irodalomjegyzék a tovabbi elmélyiiltebb tanulmanyozashoz.

A konyv nem akar minden esetben lezart, tételeket, axiomékat adni a
neveléstudomany és a filozéfiatudomany ma is sokat vitatott kérdéseiben. Amennyiben ilyen
tételes axiomak mégis jelen vannak (ezek a szovegben félkovér betltipussal szerepelnek),
annak didaktikai okai vannak. Egy tudomdannyal val6 megismerkedéshez sziikségesek
modszertani okokbol is a koriilhatarolt, pontosan megfogalmazott alaptételek. A tudomany
alaposabb, mélyebb ismerete mar alkalmassé teszi a vele foglalkozot arra, hogy a specidlis
szakmai problémak ¢és kiilonféle nézetek kozt eligazodjon és azokat arnyaltan,
Osszekapcsolodasaiban-ellentéteiben, vagyis dialektikusan lassa. Aki egy tudomény alaposabb
ismeretére tesz szert annak mar nem feltétleniil sziikségesek a bevezetésnél hasznalt
alapelvek, axiomdk, mivel mar atlatja a didaktikai szemponti meghatarozasok segitd jellegét
¢s tal tud emelkedni rajtuk. Ludwig Wittgenstein ,,létrahasonlata” jol kifejezi ezt a helyzetet:
Az én kijelentéseim oly modon nyujtanak magyarazatot, hogy aki megért engem, végiil
felismeri azt, hogy értelmetlenek, ha mar fellépvén rajuk tillépett rajtuk. (Ugyszolvan el kell

hajitania a 1étrat, miutdn felmdszott rajta.)

! Wittgenstein, Ludwig 1989. Logikai-filozéfiai értekezés. Budapest, Akadémiai Kiad, 90.



I. Bevezetés

A bevezetés attekinti a tudomany altalanos jegyeit, feladatait, a tudoményokkal
kapcsolatos elvarasokat ¢s a tudomanyok csoportositasat. Valamint bemutatja a
nevelésfilozofia két alaptudomanyat a filozofiat és a pedagodgiat. Targyalja a két tudomany
meghatarozasat, torténetét, jellegzetes kérdéseit, problémait ¢és résztudomdanyait. A
tudomanyok meghatdrozasanal mas-mas szemponti megkdozelitések is megtalalhatoak.

Erre az altalanos attekintésre azért van sziikség, mert egyrészt a képzésben nem
szerepel egy ilyen jellegli bevezetés, masrészt a nevelésfilozofia interdiszciplinaris jellege

indokoltta teszi a két tudomany elméleti alapjainak az ismeretét.



I. 1. A tudomanyrol

A tudomény szé a magyarban is a tudds szobdl eredeztethetd. Ez megfigyelhetd az
eurdpai nyelveknél is lasd: a német Wissenschaft, a latin scientia, és ebbdl szarmazodan az
angol science, az olasz Scienza, ... . A tudds az ismeretek birtoklasat jelenti. Az ember
tobbféle modon ¢€s sokféle tudast szerezhet meg a hétkdznapi élete soran. Azonban ez a
tudashalmaz nem lesz feltétleniil tudomany is egyben. Ezen tudéaselemek legtobbszor
ellentmondanak egymasnak és a megszerzésiik moédja sem mindig hatarozhat6 meg vildgosan.
A hétkoznapi tudas személyes jellegili, sokszor a lelkiallapottol fliggd egyedi, egyénre, énre
vonatkoztatott tudas. Lehetdvé teszi és eldsegiti az adott ember ¢letvitelét, de nem
alkalmazhato altalanosan.’

A tudomiany a mddszeresen megszerzett ¢és rendszerezett, megbizhato,
altalanosan elfogadott tudas dsszessége. A tudomany nem csak kuriozum, vagy a tudosok
maganiigye, hanem rendkiviil fontos szerepet tolt be az emberi tarsadalom életében, mert
eredményei altalaban mindenki szamara elfogadhatoak, megbizhatoak ¢és targyilagosak.

A tudomanyos objektivitas nem absztrakt filozofiai erény, hanem olyan kulturdlis norma,
amely a tarsadalmi gyakorlat szévevényében o6lt testet. Az objektivitdas teszi a tudomanyt
igazan értékessé a tarsadalom szamara, és ez a tulajdonsag egyben garancia a megbizhato,
az érdekeket nem kiszolgadlo tudasra. A tudomanynak egyediilallo szerepe van a ténybeli vitak
eldontésében. Ez nem abbol adodik, hogy kiilonleges raciondlis vagy sziikségképpen
birtokiaban van az igazsagnak. Azért van, mert az anyag természetével kapcsolatos
kérdeésekben tekintélyt szerzett maganak részre nem hajlasaval. A demokratikus tarsadalom

bonyolult szévetét ebben az objektivitasban valo bizalom tartja ossze. a tudomany, mint

? lasd: Csepeli Gydrgy 2001. A hétkoznapi tudas. In Brezsnyanszky Laszlo — Buda Mariann

(szerk.) 2001. 4 neveléstudomany értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 23-24.



objektiv dontobiro nélkiil sok tarsadalmi konfliktust, csak politikai beavatkozassal vagy nyilt

erészakkal lehetne feloldani.””

A tudomdnyos ismeretszerzés mindig meghatarozott, koriilirhatdé mddon torténik.
Maga a modszer az egyes tudomanyoknak megfeleléen valtozhat, de megfogalmazhatoak
altalanosan érvényes tudomanyos modszerbeli elvarasok. A tudomanyos modszereknek
ellendrizhetdeknek ¢és ezért megismételhetdeknek kell lenniiikk. A modszertdl elvarhatod
egyfajta kovetkezetesség, logikai precizitas, koherencia és konzisztencia. Vagyis a modszer
részelemei, eljarasai, ,,1épései” pontosak, egymassal Osszefliggdek és ellentmondasmentesek
legyenek. Vannak tudomanyok melyeknél az induktiv modszer és a tapasztalatszerzés a
kiemeltebb (pl. fizika) és vannak olyanok, amelyeknél a deduktiv mddszer és az elméleti

tevékenység (pl. matematika).

A tudomany altal megszerzett tudassal, a tudomanyos eredménnyel kapcsolatban is
tobbféle elvaras fogalmazhaté meg:

e Verifikalhatosag (a latin verus-igaz és facere-tenni szavakbodl). Legyen igazolhato
empirikus (tapasztalati) adatokkal. Amennyiben ez nem lehetséges akkor legyen
logikusan visszavezethetd mar el6z6leg empirikusan igazolt tételekre.

o Falszifikalhatosag (a latin falsus-hamis és facere-tenni szavakbodl). Legyen cafolhato6,
vagyis egy eredmény akkor tudomdnyos, ha vildgosan megfogalmazhatéak azok a
koriilmények, amelyekkel megcafolhato abban az esetben, ha hamis (pl. azon
tudomanyos eredmény, hogy a viz 101,325 kPa nyomasnal 100 °C-on forr, azért
falszifikalhato, mert megfogalmazhatéak azok a koriilmények, amikor cafolhato pl. az,
hogy a viz 101,325 kPa nyomasnal 70 °C-on forr)

e Strukturaltsdg, rendszerezettség. Az egyes tudomanyos eredmények valamilyen séma
szerint kapcsolddjanak, illeszkedjenek egymashoz. Egy adott tudoméany eredményei
alljanak 0ssze egy rendszerr¢.

e Kvantitativitdas. A tudomany eredményei mennyiségi jellemzdokkel is legyenek

felruhazhatéak. Ezek szadmszerGsitést jelentenek altalaban, ezért e jellemzot

3 Ziman, John 1996. *Post-academic Science’: Constructing Knowledge with Networks and
Norms. In Science Studies 9. 488. idézi Fehér Marta 2007. Tudomanyr6l és
tudomanyfilozofiarél. In Boros Gabor (szerk.) 2007. Filozdfia. Budapest, Akadémiai
Kiado, 1327.



matematizalhatésagnak is nevezik. Egyes vélemények szerint egy tudomany
fejlettségét a a matematizalhatosag jelzi, ugyanakkor ez megkérddjelezhetd, hiszen a
bolesészettudomanyok vagy a teoldgiai tudomanyok esetében a kvantitativitds nem
fokmérdje a tudomanyossagnak.

o Mc¢érhetdség. Ez Osszefligg az elézovel. Itt nem csak a kifejezetten mérdmiszerekkel
torténd mérésre kell gondolnunk, hanem arra, hogy a tudomany eredményei
valamilyen szakterminus, legtobbszor mértékegység alapjan  egymashoz
viszonyithatéak legyenek.

e Objektivitas, targyilagossag. A tudomanyos eredmények ne személyes, kutatoi
elfogultsag vagy elditélet, eldfeltevés alapjan sziilessenek.

e Ellendrizhetéség. A tudas megszerzésének a modja és eredménye ellendrizhetd
legyen. Ez fbéleg az adott tudomany résztvevdi szamdra legyen lehetséges, hiszen
kiviilallok, laikusok ezt altaldban nem is tudnak megtenni.

e Reprodukélhatdsdg. A tudoméanyos eredmény pont az ellendrizhetéség miatt legyen
megismételhetd. Ugyanolyan feltételek mellett ugyanaz legyen az eredmény.

e Tematikai lehataroltsdg. Egy tudomany tematikéja legyen pontosan megfogalmazhato,

kortilirhato, vagyis ilyen értelemben lehatarolt.

A tudomany miiveldivel, képviseldivel kapcsolatban is megfogalmazodnak elvarasok:

e Intézményi forma. Az egyes tudomadnyagaknak meg van a sajatos intézménye. Ez
jelent egyetemi struktirakat (intézetek, tanszékek, kutatomiihelyek), nemzeti és
nemzetkdzi szervezeteket. A tudomany képviseldi ezeknek tagjai, elfogadjdk a
megfogalmazott szakmai elvarasokat, protokollokat. Ugyanakkor ezen szervezetek
legitimaljak a tudomany képviseldit, biztositjdk a szakmai kontrollt, sziikség esetén
védettséget is adnak. A szakmai szervezetek 1étrehozzak a szaktudomany forumait is,
ahol a tudomdnyos eredmények ismertethetdek, 0sszemérhetéek, véleményezhetdek
(szakfolyoirat, konferencia, verseny, ...)

e FEtikai elvarasok. Ezeknek kiilondsen a mai korban van nagy jelentdsége. (nyitottsag,

érdekmentesség, Onzetlenség, kozosségiség, onkritikussag, ellendérizhetdség, ...).

A tudomanyokat modszertik és targyuk alapjan tobbféle szempontbol lehet csoportositani.

A legelfogadottabb csoportositas a kdvetkezo:
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e Elméleti (absztrakt) tudomanyok. Amelyek nem konkrét dolgokkal, targyakkal
foglalkoznak, hanem elvont, tiszta fogalmakkal és elméleti, strukturdlis kérdésekkel.
Legjobb példa ehhez a matematika és a logika, de egyes tudomanyok esetében is
talalkozhatunk ilyen teriilettel pl. elméleti fizika, elméleti szociologia, ... .

e Tapasztalati (empirikus) tudoményok. Amelyek az embert koriilvevo, tapasztalhato

valosagot vizsgaljak.

A tapasztalati tudoményok tovabbi felosztésa:
e Természettudomanyok. Az embert koriilvevo €16 és élettelen természetet kutatjak. pl.
fizika, biologia, kémia, ... .

e Tarsadalomtudomanyok. Az emberi tarsadalmi kozosségi 1étével kapcsolatos teriiletet

vizsgaljak pl. torténelem, szocioldgia, kozgazdasagtan.

e Bolcsészettudomanyok (humantudomanyok). Az ember kiillonboz6 tevékenységét

vizsgald tudomanyok pl. etika, esztétika, ... .

A tarsadalom- ¢s a bolcsészettudomanyokat gyakran szinonimaként hasznaljak, vagy
egymas résztudomanyaként soroljdk be. A mai tudomanyos kozéletben mar inkabb
hasznalatos foként az angol szakirodalomban a Social Sciences ¢és a Humanities
megkiilonboztetés, ami mindenképpen indokolt. ,,4 tarsadalomtudomanyoknak és a
bolcsészeti  tudomdnyoknak mind tartalma, mind kutatdsi modszerei, mind kutatds-
szervezesiik, mind a kutatdasi eredmények értékelési eljarasai, mind pedig gyakorlati

alkalmazhatésaguk eltér egymdstol.”™

A mai korban a tudomanyok gyors felhasznaldsa, egyre erételjesebb gyakorlati
alkalmazasa és a kiilonb6zé tudoméanyok ezen okokbdl torténd kapcsolodasa két uj
tudomanycsoportot tett sziikségessé:

e Alkalmazott tudomanyok. Valamely hagyomanyos ¢értelembe vett tapasztalati

tudomany gyakorlati felhasznalasaval, alkalmazasaval kapcsolatos kérdéseket kutatjak

pl. kertészettudomany, elektronika, reklampszichologia, ... .

* Enyedi Gyorgy 2004. A bolcsészeti és a tarsadalomtudomanyok a Magyar Tudomanyos
Akadémian. In Magyar Tudomany. 2004/12. 1382.

11



e Interdiszciplinaris  tudomanyok.  Tudoménykdzi,  hatarteriileti  kérdésekkel
foglalkoznak. Ma taldn a legdinamikusabban fejlédé tudomanyok pl. biofizika,

szocidlpszicholdgia, kognitiv tudomany, ... .

A tudoméanyok nemzetkozi felosztdsahoz az UNESCO 1973-ban kiadott javaslatat, a
Tudomany és Technika Nemzetkozi Terminologiai Szabvanyat (International Standart
Nomenclature for Fields of Science and Technology) veszik figyelembe. A ,tudomany faja”
24 fétudomanyt, 221 tudomanyt €s ezen beliil 1995 altudomanyt sorol fel. Ebben a Filozéfia

¢s a Pedagogia is kiilon fétudomanyként van besorolva.
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A TUDOMANY FAJA

S

Fodg Fédg
Antropolégia Logika
3 4g 85 alag 54g 19 aldg
Csillagészat és Asatrofizika Matematika
6 4g 37 alag i0 4g 152 al4g
Demogriéfia Mezfigazdasagi cudomdnyok
7 4g 45 alag 9 ig 90 alag
fletrudomény Miszaki udoményok
20 g 148 aldg 29 4g 404 alag
Edka Mavészettudomdnyok
4 4g 10 aldg 3 ag 17 aldg
Filozéfia Nyelvtudomdny
8 4g 85 alag 5 4g 26 alig
Fizika Orvostudomany
I44g 212 aldg 14 dg 83 aldg
Fold- és rtudoményok Pedagdgia
12 4g 146 alég 34ag 15 aldg
Féldrajz Polinkairudomdny
4 4g 12 alsg 10 dg 45 alag
Jogtudoményok Pszichalogiai tudoményvok
5 4g 21 aldg 14 4g 79 alég
Kémia Szaciol6gia
7ig 133 alag 11 4g 72 aldg
Kozgazdasaglan Torténelemmudomiany
12 ag 86 aldy 6 ag 48 alig

A tudominy fija
24 {6ag, 221 4g. 1995 aldg
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A tudomény faja’

A magyar tudoméanyos ¢életben mérvadd a Magyar Akkreditacios Bizottsag
2008/8/11.2. szamu hatarozata, amely 2009. 01.01-én lépett hatalyba és a doktori iskolak
létesitésének és milkddésének akkreditacios birdlati szempontjait tartalmazza.® It a
bolesészettudomanyok (Humanities) kozt Ondlléan szerepelnek a Filozéfiai tudomanyok

(Philosophy) és a Neveléstudomanyok (Educational sciences).

1. Természettudomanyok Natural Sciences

1.1. Matematika- €s szamitastudomanyok Mathematics and computer sciences
1.2. Fizikai tudoméanyok Physical sciences

1.3. Kémiai tudomanyok Chemical sciences

1.4. Foldtudomanyok Earth sciences

1.5. Biologiai tudoméanyok Biological sciences

1.6. Kornyezettudomanyok Environmental sciences

2. Miiszaki tudomanyok Engineering and technology

2.1. Epitémérnoki tudomanyok Civil engineering

2.2. Villamosmérndki tudomanyok Electrical engineering

2.3. Epitészmérndki tudoméanyok Architectural engineering

2.4. Anyagtudomanyok és technologiak Material sciences and technologies
2.5. Gépészeti tudomanyok Mechanical engineering

2.6. Kozlekedéstudomanyok Transportation engineering

2.7. Bio-, kornyezet- ¢és vegyészmérndkiBio-, environmental- and chemical engineering
tudomanyok

2.8. Informatikai tudoméanyok Informatics

2.9. Agrarmiiszaki tudomanyok Agricultural engineering

> Brezsnyanszky Laszl6 — Buda Mariann (szerk.) 2001. A neveléstudomdny értelmezései.
Debrecen, Debreceni Egyetem, 343.

® MAB 2008/8/11.2. szamu hatarozata

(http://www.doktori.hu/index.php?menuid=351&cid=148 2012. augusztus 4.)
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2.10. Katonai miiszaki tudomanyok
3. Orvostudomanyok

3.1. Elméleti orvostudomanyok

3.2. Klinikai orvostudomanyok
3.3. Egészségtudomanyok

3.4. Gyogyszerészeti tudomanyok
3.5. Sporttudoméanyok

4. Agrartudomanyok

4.1. Novénytermesztési €s kertészeti tudomanyok

4.2. Allatorvosi tudomanyok
4.3. Allattenyésztési tudomanyok

4.4. Elelmiszertudomanyok

4.5. Erdészeti és vadgazdalkodasi tudomanyok

5. Tarsadalomtudomanyok

5.1. Gazdalkodas- ¢€s szervezéstudoméanyok

5.2. Kézgazdasagtudomanyok
5.3. Allam- és jogtudoméanyok
5.4. Szocioldgiai tudomanyok
5.5. Politikatudomanyok

5.6. Hadtudomanyok

5.7. Regionalis tudomanyok

5.8. Média- ¢s kommunikacids tudomanyok

6. Bolcsészettudomanyok

6.1. Torténelemtudomanyok

6.2. Irodalom- és kultiratudomanyok

6.3. Nyelvtudomanyok

6.4. Filozofiai tudomanyok
6.5. Neveléstudomanyok

6.6. Pszichologiai tudomanyok

6.7. Néprajz ¢és  kulturdlis

tudomanyok

Military engineering

Health sciences

Theoretical medicine

Clinical medicine

Health sciences

Pharmaceutical sciences

Sports sciences

Agricultural sciences

Crop production and horticulture
Veterinary science

Animal husbandry

Food sciences

Forestry and wildlife management
Social sciences

Business and management
Economic science(s)

Legal studies

Sociology

Political science(s)

Military sciences

Regional studies

Media and communication studies
Humanities

History

Literary and cultural studies
Linguistics

Philosophy

Educational sciences

Psychology

antropologiai Ethnography, folklore and cultural anthropology



6.8. Mivészettorténeti €s mivelddéstorténeti History of art and culture

tudomanyok

6.9. Vallastudomanyok Religious studies

7. Miivészetek Arts

7.1. Epitémiivészet Architecture

7.2. Iparmiivészet Design

7.3. Képzémiivészet Fine arts

7.4. Szinhazmiivészet Drama and theatre

7.5. Film- és videomiivészet Motion picture and video arts
7.6. Zenemiivészet Music

7.7. Ténc- és mozdulatmiivészet Dance and eurhythmics
7.8. Multimédia miivészet Multimedia studies

7.9. Mivészet-tudomany (zdrdjelben a miivészetiPhD in arts (....)
ag megjelolésével)

8. Hittudomanyok Theology

Ajanlott irodalom

Brezsnyanszky Laszl6 — Buda Mariann (szerk.) 2001. A neveléstudomany értelmezései.

Debrecen, Debreceni Egyetem.

Csepeli Gyorgy 2001. A hétkoznapi tudés. In Brezsnyanszky Lészld — Buda Mariann (szerk.)

2001. 4 neveléstudomany értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 23-24.

Enyedi Gyorgy 2004. A bolcsészeti és a tarsadalomtudoményok a Magyar Tudomanyos
Akadémian. In Magyar Tudomany. 2004/12. 1382.
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Fehér Marta 2007. Tudoményrol és tudomanyfilozéfiarél. In Boros Gabor (szerk.) 2007.
Filozofia. Budapest, Akadémiai Kiado, 1312-1329.

Forrai Gabor — Szegedi Nora (szerk) 1999. Tudomanyfilozdfia. Szoveggyiijtemény. Budapest,
Aron Kiads.

Harsing Laszlo 2004. Tudomdadnyelméleti kisenciklopédia. Miskolc, Bibor Kiado.
Jaki Szaniszl6 1990. A4 tudomany megvaltoja. Budapest, Ecclesia.

Laki Janos (szerk.) 1998. Tudomdnyfilozofia. Budapest, Osiris.

Pléh Csaba 1998. Bevezetés a megismeréstudomanyba. Budapest, Typotex.
Rokay Zoltan 2009. Etika — Tudomdanyelmélet. Budapest, Jel Kiado.

Thomas Kuhn 2000. 4 tudomanyos forradalmak szerkezete. Budapest, Osiris.
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L. 2. A filozofia mint tudomany

A filozofia meghatarozasa

A filozofia gorog eredetli sz6 (prhocoeia) jelentése: a bolcsesség szeretése, kedvelése.
A filozéfus pedig a bolcsesség kedveldje. A philosz valaminek a kedveldje és a szophia
bolcsesség szavakbol szarmazik. A philoszophosz kifejezés elsé hasznalojaként Hérakleitoszt
(kb. Kr. e. 535-475) tartjuk szamon , Nagyon sok mindent kell tudnia annak, aki
bélcsességszereté ember.”” Eredetileg a sz6 nem is annyira tudoményt, mint inkabb egyfajta
¢letmoddot, ¢életformat fontosnak tartd embert jelentett. Akinek nem a dicsdsség, nem a vagyon
kedvelése (philotimia, philargiiria), hanem a bolcsesség kedvelése volt a legkivanatosabb. A
bolcsességkedveldje, a philoszophosz olyan valaki aki a megismerést, a tudast tartja fontosnak
és egyfajta kivancsisag, tudasszomj, a ,bolcsesség vagya” jellemzi.® A philoszophosz nem
tudatlan, hiszen tudja, hogy mit nem tud és tudja, hogy mit szeretne megismerni, ismeri sajat
tudasdnak hatérait és korlatait. Ugyanakkor nem is tudos, bolcs teljes mértékben soha, hiszen
pont a tudas, a bolcsesség megszerzésének a vagya jellemzi.

A szophia eredetileg tudast, iigyességet jelentett, amely valamilyen mesterség,

tevékenység gyakorladsahoz sziikséges. Majd Kr.e. a VI. szdzadtol az a tudést, bolcsességet

7 Hérakleitosz B35. In Simon Endre (szerk.) 1966. Filozéfiatorténeti szoveggyiijtemény I
Budapest, Tankdnyvkiado, 30.

¥ lasd Bor, Jan — Petersma, Errit (szerk.) 2010. Képes filozéfiatorténet. A gondolat
képzeloereje. Budapest, Typotex, 16.
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jelolte, amely az életvitelhez sziikséges (€letbolcsesség). A szophosz, a bolcs az az ember, aki
jartas az ¢€let alapvetd dolgaiban. Tehat nem annyira az élet egyes dolgaiban (mesterségeiben),
hanem 4ltalaban vagy egyetemesen értve az ¢élet dolgaiban.
Ilyen ,,dolgai” az életnek:

e Az ember életének eredete, oka

e Az ember életének célja

e Az ember ¢életének Osszefliggései, kapcsolodasai

e Az ember ¢életének l1ényege

e Az ember életének értékei (igazsag, j6sag, szEépség, ...)

e Az emberi élet lehetdségei, meghatarozottsagai

A philia, kedvelés, szeretés pedig leginkabb a baratsag értelemben volt hasznalatos, a
baratok szeretete értelemben, akik jokedviien, 6rommel, kényszer nélkiil szeretnek egyiitt
lenni. Szemben a szeretés, szeretet egyéb haszndlataival pl. erdsz, agapé, amor. A
philoszophosz tehdt az az ember, aki 6rommel, jokedviien, kényszer nélkiil foglalkozik a
bolcsséggel, vagyis a tudas megszerzésével. Mar a filozofia kezdeténél a gorognél felmeriilt
az a kérdés, hogy ha a filozofia valamiféle egyetemes tudasra torekszik, €és ezt a tudast nem a
dicsdség vagy a vagyon szempontjabol akarja megszerezni, akkor van-e a filozofianak
valamiféle gyakorlati haszna. Ahogy ezt ma is sokszor megfogalmazzdk: , A filozofiarol

gyakran hiszik azt, hogy sziikségtelen, a gyakorlat szempontjabdl haszontalan luxus.”’

Természetesen a filozofiardl 2500 éves torténete soran tobbféle meghatarozas sziiletett,
amely tiikrozte az adott kor ill. szerzd latdsmodjat, véleményét. (lasd a Filozofiatorténet
résznél)

Altaldnosan a kovetkezé meghatarozas adhato:

A filozéfia a tudas, az ismeret megszerzésére torekszik. Olyan tudas megszerzésére,
amely kozvetleniil vagy kozvetve az emberre, az ember életvitelére vonatkozik. Olyan
tudas megszerzésére, amely altalinosan, egyetemesen érvényes. Azt, hogy ez az ismeret,
tudas mire iranyul — vagyis, hogy mi a filozofia targya, témaja — jol jelzik a filozéfia alapvetd
szavai: eredet, alap, ok, cél, 1ét, Iényeg, valdsag, szabadsag, sziikségszeriiség, 0sszefiiggés,

igaz, jo, szép, ... .

? | Philosophy is often thought to be an unnecessary impractical luxury.” Shand, John (Ed.)
2003. Fundamentals of Philosophy. London and New York, Routledge, 2.
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A filozofiai gondolkodasnak, a filozofiai tudomanyoknak a jellemzoi:

Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos eredményeit valamilyen séma szerint
kapcsolja, illeszti egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben prébalja
Osszerakni.

Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen, konzisztensen rendszerezi.
Dialektikus szemlélet. A dolgokat, jelenségeket, vagyis a 1étezoket nem egyoldaluan,
hanem ellentéteik egységében latja.

Torténetiség. A filozofia fontosnak tartja sajat torténetét, hagyomanyat. A filozéfia
eredményeinél nem annyira az Ujdonsag, a fejlédés a fontos, hanem az egyes
ismeretek Osszekapcsolodasa, egymasra épiilése.

Igazolhatosdg. Eredményeit, 4llitdsait tapasztalati tényekkel vagy elégséges
argumentummal tudja alatdmasztani.

Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes, kutatoi elfogultsag vagy
elditélet, eldfeltevés alapjan sziilessenek, hanem altalanosan legyenek érvényesek.
Egyetemesség. A filozofia az ismereteit nem az egyedi esetekre, az egyes emberre
vonatkoztatja, hanem altalanos, egyetemes megallapitasokra torekszik.

Realizmus.

Filozofiai 1atdsmod. Ne csak a tapasztalati dolgot ,,l4ssa”, hanem azt is ami, mogotte
van. Platonnal figyelhetd meg kifejezetten ez a fajta latdsmaod, aki nem csak a dolgot,
hanem a mogotte 1évo ideat, eszmét is ,,latta”.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikdnak veti ald. Az Gjabb modszerek, vagy
eredmények alapjan sajat elméleteit feliillvizsgalja.

Nyitottsag. Megfelelé érvek alapjan az jnak, a masnak, a meglévd eredménytol

eltérének az elfogadasa.

Erdemes megnézni néhany ma hasznélatos filozofia meghatarozast:

A filozofia a dolgot magat tekintve: az emberi észnek a valosag egészére vonatkozo, a

végso okokig hatolo ismeretét, kiilonésen az ember létére és mibenlétére vonatkozo tudasat

jelenti. ... A filozofia feladata pontosabban kérvonalazhato, ha a tébbi tudomannyal allitjuk

szembe. Hozzadjuk hasonloan a filozofia is okokra vonatkozo tudas, de toliik teljességgel eltéro

jellegii. Minden mas tudomany résztudomany (szaktudomany), mivel a valosagnak egy

szeletére korlatozodik, és pusztan az e korben (vagyis viszonylagosan) érvényes végso okokat
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kutatja. Ezzel szemben a filozofia egyetemes tudomany, mivel a valosagnak az egészét fogja
at, ennélfogva pedig egyaltalaban mindenféle valosagosan létezonek az okaihoz, vagy

mondhatjuk gy is, az abszoliit végsé okokig hatol. "

Filozofia: ,,A masra mar vissza nem vezetheto, végso elofeltevések alaptudomanya. A
létezOk érzékfeletti Osszeteviit, Osszefiiggéseit, végso alapjat kutatia az ész természetes

fényében. Altaldnos, a valbsag egészére érvényesnek tartott nézeteket fogalmaz meg. "’

A filozofia az egészként folfogott tapasztalati valosag lehetoségének feltételeit kutato

kritikai tudomdny. "

Filozofia: ,,a természet, a tarsadalom és a gondolkozas legaltalanosabb térvényeit kutato

, . 13
és rendszerezo tudomany”

A filozofia egy sajatos kulturteriilet, amely a gondolkodasi lehetoségek vizsgadlatara, a
gondolkodas mechanizmusai  feltarasara, a vilagban zajlo folyamatok mindenkori
ujragondolasara, differencialtabb modon torténd bemutatdasara torekszik. A filozofusban a
vilagmegértés, illetve az onmegértés igenye munkal, a végsé valosag meglelését
megmagyarazasat tekinti feladatinak. A filozofus, aki a fizikai és a lelki valosag végso
hataranak, a dolgok alapjanak, okanak felderitésére vallalkozik, a vilagot egységeskent

, . 14
értelmezi.”

' Brugger, Walter (szerk.) 2005. Filozdfiai lexikon. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 160-161.

" Zimanyi Agnes 2004. Filozdfiai meghatdrozdsok gyiijteménye. Kecskemét, Korda Kiado,
37-38.

'2 Anzenbacher, Arno 1993. Bevezetés a filozdfidba. Budapest, Herder Kiado Kft, 38.

1> Bakos Ferenc (szerk.) 2003. Idegen szavak és kifejezések szotara. Budapest, Akadémiai
kiado, 203.

'* Aron Laszl6 — Jocsak Maria — Kalmér Zoltan — Kerner Anna 2008. Filozéfia. Budapest,
Aron Kiado, 7.
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A filozofia egy intellektualis kaland, amely egyben megvitatasa azoknak a legfontosabb
dolgoknak, amit az életiinkkel tehetiink. ... A filozofia az, ami akkor térténik, amikor elkezdesz

magadrél/magadért gondolkodni.”"

LA filozofia értelmezheté egyrészt tanként vagy elméletként, mdsrészt sajatos
életbolcsességként vagy tevékenységként. Amennyiben a hangsuly a tevékenységre helyezddik,
ugy a filozofia az igazsagra valo torekvesként hatarozhato meg. ... Tagabb értelemben a
filozofia azonos egyfajta vilagképpel. Bar a filozofia ugyanazon a témateriileteken beliil
vizsgalodik, azonban a megkézelitéesmodjaban kiilonbozik a vilagképtol. Mindkettonek
ugyanugy a valosdag, mint egész a targya — a valdsag alapja, értékei, az ember helyzete a
valosagban, ismeretei — az ember cselekvesi lehetdsége, jogai és kotelességei. De a vilagkép
csak bemutat egy dtfogo szemléletet, a filozofia azonban elméleteket és megfelelo érvelési

médokat fejlesztett ki. '

., Philosophy is a great intellectual adventura while at the same time what it discusses is
one of the most important things we can do with our lives. ... Philosophy is what happens
when you start thinking for yourself.” Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of
Philosophy. London and New York, Routledge, 1 és 2.

., Philosophie ldist sich einerseits als Lehre oder Theorie, anderseits als die besondere
Lebensweise oder Titigkeit des Philosophie auffassen. Liegt der Hauptakzent auf der
Tdtigkeit, kann Philosophie als Streben nach Wahrheit umschrieben werden. ... Im
weitesten Sinn ist Philosophie mit Weltanschauung identisch. Die Philosophie bewegt sich
zwar innerhalb desselben Gegenstandsbereichs wie die Weltanschauung, unterscheidet
sich jedoch in der Zugangsweise. Gegenstand ist in beiden Fillen die Wirklichkeit als
ganze — ihre Grundlage, die Werte, die Stellung des Menschen, seine Erkenntnis — und
Handlungsmoglichkeit sowie seine Rechte wund Pflichten. Wihrend aber die
Weltanschauung eine ganzheitliche Sicht nur darlegt, werden in der Philosophie Theorien,
d.h. entsprechende Argumentationsweisen entwickelt.” Hiigli Anton — Liibcke Poul (Hg.)
1997. Philosophielexikon. Reinbek bei Hamburg, 1997, Rowohlt Taschenbuch Verlag,
491.
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A filozoéfia tudomanyai

Tobb olyan tudomanyt ismeriink, amelyekrdl az az altalanos megallapitds, hogy
filoz6fiai tudomanyok. A filozofia torténete soran tobbféle felosztis tortént a filozofiai
tudomanyokat illetden. Sok filozofus, ill. filozofiai iranyzat mar a felosztassal jelezni akarta a
sajat filozofia nézeteinek jellegét. A felosztas még ma sem lezart vitajanak az ismertetése
helyett célszerli egy olyan sémat bemutatni, amely egy filozofiai bevezetés szempontjabol
érthetd, logikus és megfelel az filozofiarol kialakitott altalanos felfogasnak.

A filozéfiat ezen szempontok alapjan a filozofiatorténetre, a ,,bevezetd, bemeneti”
tudomanyokra és a ,tényleges” filozofiai tudomanyokra valamint a ,kivezetd, kimeneti”
tudomanyokra lehet felosztani. A ,bevezetd, bemeneti” tudomanyok a logika ¢és az
ismeretelmélet. Ezek a tényleges filozofia eldkészitéi. A filozéfiai tevékenység, a
gondolkodas elott tisztdzni kell a gondolkodas mikéntjét, modjat (logika) és azoknak az
ismereteknek a 1étrejottét, amelyekrdl gondolkodunk, filozofalunk (ismeretelmélet). A
Htényleges” filozofiai tudomany a metafizika és a beldle szarmazd szakmetafizikak
(szakfilozofidk). A tényleges filozofiai tevékenység az altalanos, elvi, elméleti kérdések
tisztazasat jelenti (metafizika), valamint a sokféle specialis teriilet elvi, elméleti kérdéseinek a
megvalaszolasi kisérletét (szakmetafizika, szakfilozofia). A ,kivezetd, kimeneti” tudomanyok
pedig az etika és az esztétika. A tényleges filozofiai tevékenység eredménye az ember
cselekvése (ennek elveit vizsgdlja az etika), ill. az ember alkotdé munkéja (ennek elveit

vizsgélja az esztétika).
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Filozofiai tudomanyok
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— WNeveléstilozotia

A filozofiai tudomanyok

Filozoéfiai tudoményok:

e Filozofiatorténet

e Bevezetd, bemeneti filozofiai tudomanyok (Logika, Ismeretelmélet)

e Tényleges filozofiai tudomanyok (Metafizika, Szakmetafizikdk (Szakfilozéfidk) pl.

Nyelvfilozofia, Vallasfilozofia, Tarsadalomfilozofia, ...)

e Kivezetd, kimeneti filozofiai tudomanyok (Etika, Esztétika)

Filozofiatorténet

A filozo6fianak, mint minden tudomanynak az egyik els6 és alapvetd aga a sajat

torténete, vagyis a filozofiatorténet. Talan a filozofia esetében a torténetnek még jelentdsebb a
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szerepe, mivel a filozéfusok, ill. a filozofiai irdnyzatok egymashoz kapcsolddnak, cafoljak,
igazoljak, kiegészitik egymast. A filozofiaban nem annyira a fejlodésen, a haladdson van a
hangsuly, hanem inkabb a kiilonb6z6 korokban felmeriilé kérdéseken és az azokra adott
valaszokon, ezek a kérdések és valaszok pedig sokszor nagyon hasonld jellegiick. A
filozofidban nem gyakoriak a teljesen 1Uj elméletek, mindig fontos a filozofiatorténeti
kapcsolodas. ,, 4 gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a tisztan tudomanyos filozofus rangjara
palyazok csak ritkan jartak sikerrel, amikor az ész dllitolag torténetiségtol mentes

17 igy egy adott filozofiai téma jobb megismerését pont

wforrasaira« kivantak szoritkozni.
annak filozofiatorténeti analizise teszi érthetové.

A filozofiatorténet osszefiigg a tudomany, a miivészet, a vallas torténetével is, és
segiti ezen teriiletek jobb megismerését, megértését.
,A  bolcselettorténet a  filozofia  tanulmanyozasahoz — nyujtott  segitség — mellett
miivelodeéstorténeti ismereteinket is boviti. A filozofia valosagegészre iranyulo szemléletében
osszefutnak egy-egy kor szellemi aramlatainak, miivelodeési és vilagnezeti iranyainak s
tarsadalmi viszonyainak hatosugarai. A filozofiat az osszkulturaval valo szerves egysége
alapjan a »kultura onreflexiojanak« nevezik: a kulturdlis életet mozgato celok, értékek,

7y s , re 7 . e 18
eszmék ontudatos értelmezoje és kifejezoje.”

17 Rée, Jonathan (szerk.) 1993. Filozdfiai kisenciklopédia. A nyugat filozdfidja és filozéfusai.
Budapest, Kossuth Konyvkiado, 118.)
'8 Bolberitz Pal — Hossztl Lajos 2004. Bolcselettorténet. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 11.
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Afilozofiatorténet korszakai
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A filozo6fiatorténet korszakai

A filozoéfiatorténet korszakai:

A keleti bolcselet ~ Kr. e. 1500-t6l.

A filozofia torténetében nem mindig keriil kiilon sor a tdrgyalasara, mivel nem annyira
6nallo filozofia, mint a gordg, ¢és jellegében is inkdbb a keleti vallasokhoz kotddik, de
kérdései, valaszai filozofiai témakhoz is kapcsolodnak, ezenkiviil a hatdsa is jelentds a
filozofiara.

1. Az indiai filozofia gondolatai a Védakban (~Kr. e. 1500) és az azokat magyarazé
Upanisadokban (Kr. €.800-500) talalhatéak. Az indiai filoz6fia — ellentétben az inkdbb
ismeretelméleti, metafizikai jellegli eurdpaival szemben — meditativ, metafizikai jellegli. F6bb
gondolatok: a természet korforgasa, a 1élekvandorlés, a brahman (~ vilagegész) és az dtman (~

egyediség) egysége, a meditacid, az aszkézis, a végsd megszabadulasrol szolo tan (moksa,
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nirvana), ... . Jelentds személyek: Jadnyavalkja (~ Kr. e. 800 és 600 kozott), Mahavira
Dzsina (Kr. e. VI. szazad), Buddha (Kr. e. 566-486), Nagardzsuna (~ 200 koriil) ... .

2. A kinai filozéfia inkabb etikai, allamfilozofiai jellegli. Fontos a harmodniara, az
Osszhangra torekvés, a hagyomanytisztelet. Fobb gondolatok: a két elv, a dualizmus (Jin-Jang,
aktivitas-passzivitas, értelem-anyag, ...), harmonia, mértéktartas, 6sszhang, tekintélytisztelet,
a tao (ut, elv, ...), a ,,nem-cselekvés’, az elfogadas, ... . Jelentds személyek: Konfuciusz (Kr.
e. VI-V. szdzad), Lao-ce (Kr. e. V. szdzad), Zou Jan (Kr. e. IIl. szazad), Tung Csung-su Kr. e.
II. szazad), ... .

Az indiai és a kinai gondolkodas mellett fontos az egyiptomi, a mezopotamiai, az irani

kultara hatasa is.

A gordg (antik) filozofia ~ Kr. e. VI - Kr. u. IV. sz.

A filozoéfiai gondolkodas a gorog kultiraban alakult ki ennek tobb oka is lehet: a gérog
nyelv (kifejezd, ,,hajlékony”, tobb jelentésii szavak, ....), a gordg foldrajzi adottsdgok (a
tenger miatt fontos lesz a kereskedelem, ez eldsegiti a sokszinliséget, mivel sokféle kultaraval
kertilnek kapcsolatba; harmonikus, kiegyenstlyozott az éghajlat és gazdag, sokféle a foldrajzi
kdrnyezet), a gorog tarsadalom ,,igényli” a filozofusokat, a filozofalé embereket. (sziikség van
tanitokra, szervezokre, szonokokra, politikusokra, ...), a gorog vallas (a mitologikus,
meseszerll jelleg, az antropomorf istenek miatt sziikség van az értelmi, filozofikus
magyarazatokra is). A gordg filozofia altalanos jellemzoi: értelmes, logikus Osszefliggéseket,
torvényeket keres (,,logosz” szemlélet, jelleg; Adyog = értelem, szo, elv, ...), az érthetdség, a
kifejezés miatt szereti a hasonlatokat, képeket (,,eidosz” szemlélet, jelleg; e1doc = kép, 1ényeg,
eszme, ...), a vilagban, a torténésekben az Osszhangot keresi (,,kozmosz” szemlélet, jelleg;
Koopog = rendezett vilag), az igazsagot akarja feltarni (,,aletheia” szemlélet, jelleg; aAnBein =
igazsag, el nem rejtettség), utmutatast akar adni az ember gyakorlati életében (,,ethosz”
szemlélet, jelleg; ethosz = szokds, hagyomany, illem), fontos szamara a kozosség, a
varosallam (,,polisz” szemlélet; mOAG = varos).

A gorog filozofia korszakai:

1. Preszokratikus (Szokratész elotti) filozofia: (~ Kr. e. VI-V.szazad). Még inkabb a
természet kérdéseivel foglalkoznak: az dsanyag, az Oselv, az 6sok (arché), a mozgas, valtozas,
a keletkezés, ... . Ide tartoznak: Thalész, Piithagorasz, Hérakleitosz, Démokritosz, ..., a

szofistak (Protagorasz, Gorgiasz, ...).
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2. A gordg filozofia klasszikus korszaka: (~ Kr. e. IV. szdzad) Az egymassal mester-
tanitvany viszonyban allo ,nagy” filozofusok kora. Szokratész (Kr. e. ~ 470-399) a
,babaskod6” filozofus. Platon (Kr.e. 427-347) az ,,idealista” filozofus. Arisztotelész: (Kr. e.
384-324) a , realista” filozofus.

3. A hellenisztikus filozé6fia: (~ Kr. e. III. — Kr. u. IV.szazad). Mar inkbb az emberrel
¢s a tarsadalommal kapcsolatos kérdésekkel foglalkoznak. JelentOs irdnyzatok: a sztoikusok
(Seneca Kr.e. 4- Kr. u. 65, Marcus Aurelius 121-180, ...), az epikureusok (a kert filozofusai,
alapitojuk Epikurosz Kr. e. 342-271), a szkeptikusok (eliszi Piirrhon Kr. e. ~ 360-270, Sextus
Empiricus ~200-250, ...), az gjplatonizmus (~ II-VI.szdzad) Ammonius Sakkas (175-242),
Plotinosz (~204-270), ...).

A kozépkori filozofia ~ I-XV. szazad.

Fontos kérdése a hit és a tudas viszonya. Az alapvetd témakban a keresztény vallas hatasa
figyelheté meg (Isten, ember, vilag, torténelem, ...).

A kozépkor felosztésa:

1. Patrisztika, az egyhazatyak (patres) kora (~ VIII. szdzadig). Ekkor torténik meg a
keresztény tanok kiépitése, megszilarditasa és védelmezése az antik filozofia felhasznalasaval.
A patrisztika elnevezés inkdbb a filozéfidban hasznalatos, gyakori a patrologia vagy az
Okeresztény irodalom elnevezés is. Az Okeresztény irok nyelve keleten a gorog, szir, drmény,
nyugaton pedig a latin. Kiemelkedd személyek: Romai Szt. Kelemen (1102 koriil), Antiochiai
Szt. Ignac (1107 koriil), Alexandriai Kelemen (150-215 koriil), Origenész (~ 185-254),
Tertullianus (~160-220) Nisszai Gergely (335-394), Nazianzi Gergely (329-390), Aranyszaja
Szt. Janos (344-407), Szt. Ambrus (330 és 340 kozt-380), Szt. Jeromos (340 és 350 kozt-420),
Szt. Agoston (354-430), ... .

2. A skolasztika kora (~XV. szdzadig). A scholasticus ~ iskolai latin szobdl, mivel a
filozofiaval valé foglalkozds az iskoldban (az egyetemeken) tortént. A filozofia ,,ancilla
theologiae ~ a teoldgia szolgdlo leanya”, feladata a vallas kérdéseinek (a dogméknak, a vallasi
tanitdsoknak ...) a magyarazata ( N.B. ez abban korban a vilaggal kapcsolatos minden egyes
kérdést jelentette, vagyis a filozofia terlilete rendkiviil széles volt). Jelentés személyek:
Eriugena (800-877), Szt. Anzelm (1033-1109), Abelard (1079-1142), Szt. Bonaventlra
(1222-1274), Aquindi Szt. Tamds (1225-1274), Johannes Duns Scotus (1265-1308), Eckhart
mester (1260-1327), William Ockham (1285?-1349), Nicolaus Cusanus (1401-1464 ), ... . 3.
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Az arab ¢és a zsido filozofia. Ezen irdnyzatok nem alltak kapcsolatban a keresztény
teologiaval, de jelentOs hatast fejtetek ki a skolasztika filozo6fusaira. Mindkét irdnyzat szintén
erdteljesen kotddott a sajat vallasanak gondolataihoz. Jelentds személyek: arab filozofusok:
Al-Farabi (875-950), Avicenna (980-1037), Averroes (1126-1198), ..., zsid6 filoz6fusok:
Avicebron (1020-1058), Maimonidesz (1135-1203), ... .

Az Gjkori filozéfia (XV-XVIII. szazad).

Az ujkori filozofia kialakuldsat és jellegét befolydsold tényezOok: a humanizmus, a
tarsadalom ¢és a gazdasag atalakulasa (a feudalizmus felbomlésa), a polgarosodés, a foldrajzi
felfedezések, a konyvnyomtatds, a természettudomanyok fejlédése, a reformdcio, a vallas
kritikaja majd hattérbe szorulésa, az individualizmus, az ember felé fordulas, ... .

Irdnyzatok:

1. A reneszansz. Jellemzdje az ,ujjasziiletés” a kozépkori gondolkodas, életforma
megkérddjelezése. Racionalizmus ¢€s irracionalizmus (tudomanyossag, okkultizmus,
miszticizmus, ...) egyarant jellemzi. Az ember helyezi elétérbe (humanizmus) és az antik
hagyomanyokat eleveniti fel. Az 0j probléma felvetések, kérdések: a természet felfogasaban,
a tudomanyos moddszereket illetden, a keresztény vallassal és a politikai berendezkedéssel
kapcsolatban, ... . Kiemelkedé gondolkodok: Marsilio Ficino (1432-1499), Nikolaus
Kopernikusz (1473-1543), Francis Bacon (1561-1626), Niccolo Machiavelli (1469-1527), ... .

2. A racionalizmus. FO gondolata, hogy a valdsag a gondolkodéds (az ész, ratio)
segitségével megismerhetd. A racionalizmus (ésszerii, a latin ratio sz6bol) szerint az emberi
megismerés forrasa az ész és a fogalmaink a tapasztalat elott €s attol fliggetlentil is 1éteznek.
A valosag a gondolkodés (az ész, ratio) segitségével megismerhetd. A matematikat tekinti
minta tudomanynak. A kozépkor ismereteivel és mddszereivel szemben az ész ismereteit és
modszerét hangsulyozza. Az észnek valdo megfelelést tartja fontosnak minden teriileten
(tarsadalom, gazdasag, tudomany, vallés, ...). Pozitivuma: vilagos, hatarozott, rendszerezett,
logikus, ... . Negativuma: merevség, rugalmatlansag; érzelmi, érzékszervi elemek hattérbe
szoruldsa ... . Képviseldi: René Descartes (1569-1650), Baruch Spinoza (1632-1677),
Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716), ... .

3. Az empirizmus. A megismerés alapjat az érzéki tapasztalatban latta.
Empiria=tapasztalds szobol ereed az elnevezése. A megismerésben a tapasztalds, az
érzékszervek szerepét hangstlyozza. Elonye a tényszerliség, targyszerlis€g, pontossag,

hatranya az elmélet, a dedukcio elhagyasa. S6t a teljes indukcidhoz vald ragaszkodas
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szkepticizmust is eredményezhet. Képvisel6i: Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke
(1632-1704), David Hume (1711-1776), ... .

4. A felvilagosodés. A hagyomanyoktol valo eltavolodas, a haladas, az ésszeriiség, a
szabadsag hangsulyozasa jellemzi. A humanizmus, a reneszansz (foként a tarsadalmi élet, a
kultira teriiletén), a racionalizmus, az empirizmus (foként a megismerés, a tudomany
teriiletén) mar mintegy a felvilagosodas ,,elokészit6i” (de Ossze is kapcsolddnak). A XVII.
szazad végétdl elinduld felvilagosodéas fontos jegyei: a hagyomany elvetése; a haladasban,
fejlédésben vald hit; kritikus jelleg; az emberi jogok hangstlyozésa; liberalizmus
(gazdasagban, politikaban, gondolkodasban, maganéletben); az ¢ész  szerepének
hangsulyozasa; deizmus; kereszténység (egyhaz) kritikdja; szabadsag, egyenlOség, testvériség;
... . Jelentds személyek: Giovanni Battista Vico (1668-1744), Voltaire (1694-1778), Charles
de Montesquieu (1689-1755), Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Adam Smith (1733-1790),

5. A német idealizmus. A német — és egyben az eurdpai — filozéfia kiemelkedd
korszaka, hatdsa ma is jelentds. A német idealizmus kialakuldsat és jellegét befolyasold
tényezok: a felvilagosodas, a francia forradalom, a protestantizmus elterjedése, a romantika,
az alanyi szemlélet, a torténelem felfogas, fontos a kor koltdinek ¢és irdinak a hatasa (Goethe,
Schiller, Herder), ... . Kiemelkedd képvisel6i: Immanuel Kant (1724-1804); Johann Gottlieb
Fichte (1762-1814); Friedrich Wilhelm Joseph Schelling (1775-1854); Georg Wilhelm
Friedrich Hegel (1770-1831).

A modernkori filozoéfia (XIX. szdzad vége és a XX. szazad).

A modernkori filozéfia kialakulasat és jellegét befolyasold tényezdk: a tarsadalmi,
politikai valtozasok; 1j eszmék: konzervativizmus, szocializmus, liberalizmus; nemzetallami
torekvések; a tudomanyok (bioldgia, fizika, torténelem, ...) fejlédése, j tudomanyok
1étrejotte (szociologia, pszicholdgia, informatika, ...), a technikai fejlodése, ... .

Fobb iranyzatok:

1. A XIX. szdzad masodik felének filozofidi (ezek nagymértékben hatottak a XX.
szazadi filozéfiara): Auguste Comte (1798-1857) pozitivizmusa, Karl Marx (1818-1883)
Friedrich Engels (1820-1895), Arthur Shopenhauer (1788-1860), Soren Kierkegaard (1813-
1855), Friedrich Nietzsche (1844-1900), ... .

2. Edmund Husserl (1859-1938) fenomenologiaja, amely a tudomanyos értelemben

vett filozofia altal vizsgalt jelenségek 1ényegének vizsgalati modjat irja le.
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3. Az egzisztencializmus. Osszefoglald név, mely azokat a gondolkodokat jeldli, akik
elvetik az elvont elméleteket ¢és a konkrét emberi 1étezést (egzisztenciat) vizsgaljak. Fontos
Soren Kierkegaard hatdsa és Martin Heidegger szerepe. Képviseldi: Karl Jaspers (1883-1969),
Jean Paul Sartre (1905-1980), Gabriel Marcel (1889-1973), ... .

4. A pragmatizmus Amerikai gondolkoddsi iranyzat, az eurdpai empirizmushoz
kapcsolodik; William James (1842-1910) A pragmatizmus cimii miive adja az alapjat az
iranyzatnak. Az igazsdg fogalmat a hasznossagra és a sikerre vezeti vissza. A vildgot nem
lehet egyetlen, egységes elvbdl megmagyarazni, pluralisztikus, nyitott vilagot feltételez. Nem
az elméletek, hanem a hasznossag a mikkodéképesség a fontos. ... .

5. Frankfurti iskola. A 30-as években jott 1étre, marxista, baloldali jellegti. Képviselo6i:
Max Horkheimer (1895-1973) Theodor Adorno (1902-1969) kritikai elmélete az eurodpai
racionalista hagyomany egyesitése a marxizmussal. Herbert Marcuse (1898-1979)
Legismertebb miive Az egydimenzios ember. A fennalld adottsagok radikalis tagadéasa, az
ember egydimenzids, fogyasztoi lény. A munkéssag egydimenzios (fogyasztodi 1ény) ezért a
forradalmi feladatra képtelen, lazadasra, anarchizmusra van sziikség. A kortars radikalis
nyugati fiatalsag fontosnak tartja Marcuse gondolatait.

6._Neopozitivizmus (logikai pozitivizmus). A pozitivizmus hagyomdnyat a modern,
matematikai logika alkalmazasaval bovitették; fontosak az alabbi hatasok: Bertrand Russell
(Principia Mathemathica (1910-13), Ludwig Wittgenstein (Logikai-filozofiai értekezés),
Gottlob Frege (Begriffsschrift.1879), Grundgesetze der Arithmetik. 1884). Fébb képviseldi a
»Bécsi Kor” tagjai (Moritz Schlick (1882-1936), Rudolf Carnap (1891-1971), Otto Neurath
(1882-1945), ... . Szerintik a filoz6fia 0j feladata a kijelentések logikai értelmének
(értelmességének) a vizsgalata (igaz vagy hamis a kijelentés). Egy mondatnak eleget kell
tennie a nyelv grammatikai és szintaktikai szabélyainak és verifikalhatonak (megfigyelés ¢és
tapasztalat utjan igazolhatonak) kell lennie. Logikai nyelvelemzés sziikséges és a logikaban
hasznalatos nyelv (jelrendszer) 1étrehozésa.

7. Analitikus filozofia._Kapcsolodik a neopozitivizmushoz (gyakran keverik is a két
elnevezést); logikai és nyelvi analizist (elemzés) jelent, foleg angol nyelvteriileten terjedt el.
Ide tartozik a ,,ordinary language philosophy” a hétkdznapi nyelv filozofidja is. Képviseloi:
Bertrand Russel (1872-1970), Gilbert Ryle (1900-1976), John L. Austin (1911-1960), ... .

8. Neotomizmus. A név a katolikus gondolkodokat jelzi, talan tal altalanos, sok
kiilonb6z6 gondolkodo tartozik ide. K6zds elem az Aquindi Szent Tamas gondolataihoz valo
kapcsolodas. XIII. Led papa az ,,Aeterni Patris” (1879. aug.4.) kezdeti korlevelében ir a

keresztény filozofia — Szent Tamas szellemében torténd — megujitasarol. Jelentds alakjai:
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Jaques Maritain (1882-1973), Etienne Gilson (1884-1979), Joseph Maréchel (1868-1944),
Karl Rahner (1904-1984), ... .

9. Ludwig Wittgenstein (1889-1851) Igazabol egyik irdnyzathoz sem tartozik, 6nalld
gondolkodd. Filozo6fidjat legtobbszor a neopozitivizmushoz, az analitikus filozéfidhoz
soroljak, de vizsgalddasaiban mindig fontos szerepe van az etikdnak és a valldsnak is.
Munkéssagat hagyomanyosan két korszakra osztjdk. Az egyik korszak az ugynevezett
»hémasdg-motivum” névvel jelzett, melynek hires mondata ,, Amit egydltalain meg lehet
mondani, azt meg lehet mondani vilagosan,; amirol pedig nem lehet beszélni, arrdl hallgatni
kell. ””* A masik az ezt feliliro ,nyelvjaték” gondolatihoz kapcsolodé korszak. A
nyelvhasznalat kiilonb6z6é modjai a nyelvjatékok. A nyelvjatékok kiilonbozd szabalyok és
szereplOk szerint ,,jatszhatdak”.

10. Martin Heidegger A XX. szazad talan legjelentdsebb filozofusa, Wittgensteinhez
hasonldéan nem sorolhatd be semmilyen irdnyzathoz, bar nagyon sok kiilonbozd filozofiai
iranyzathoz  kapcsolodik, illetve hatott rajuk (egzisztencializmus, nyelvfilozofia,
fenomenoldgia, hermeneutika, ... . Filozéfidjanak kdzéppontjaban a 1ét kérdése all, amelynek
kitlintetett helye az emberi 1ét a ,jelenvaldlét”, melynek jellemzdi az egzisztencialék
(vilagban-benne-1ét = in-der-Welt-Sein, feltarultsdg = Erschlossenheit, gond = Sorge,
halalhoz viszonyuld 1ét = Sein zum Tode, biinds 1ét = Schuldigsein, idobeli 1ét, idobeliség =

Zeitlichkeit, ...

A kortars filozofia.

A jelen korszak filozofiai irdnyzatainak feltérképezése, még sokszor nehézségbe
itkozik, nehéz eldonteni, melyik filozofus ill. irdnyzat hatdsa mérvado és melyik az amelyik
esetleg csak pillanatnyilag hires, divatos. Néhany iranyzat jelentdsége mar lathato.

1. Posztmodern. A posztmodern a felvildgosodas utani ,racionalista, technicista”
modern felfogas akarja meghaladni. Jol jellemezhetd az 4ltala értelmezett modern-
posztmodern jelzOpéarokkal: egyféleség — sokféleség; zartsdg — nyitottsdg; egoizmus,
individualizmus — szolidaritds; az egész (Lét) szemlélete, a jelenségek visszavezetése
alkotdelemeire (redukcionizmus) — rendszerekben, egészben valé gondolkodas (holizmus);
értelmi megismerés, racionalizmus — esztétikai, meditativ (vallasi) megismerés; szubjektum,

objektum szétvalasztdsa — szubjektum, objektum egysége; természet uralma — harmoénia a

1 Wittgenstein, Ludwig 1989. Logikai-filozéfiai értekezés. Budapest, Akadémiai Kiado 7.
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természettel; gazdasagi novekedés — gazdasagi egyensuly; centralizalt csucstechnologidk —
decentralizalt alternativ technoldgidk; zart, merev politikai rendszer — nyitott, mobil
tarsadalom; ... . Kritikdk a posztmodernnel kapcsolatban: a posztmodern nem lehet anti-
modern, mert a modernbdl nétt ki; valdjaban nem mas mint a modern folytatasa, beteljesitése
(Habermas). A sokféleségnek, a mindent elfogaddsnak kdoszt ,,gerjeszt6” hatdsa is lehet.
Posztmodern gondolkodok: Jean-Francois Lyotard (1924- ), Michel Foucault (1926-1984),
Jacques Derrida (1930-), Paul Feyerabend (1924-1994), .....

2. Hermeneutikai irdnyzatok. A megértés, az értelmezés kérdéseivel foglalkozik.
Ennek a mivészet mellett a vallasi, vagy tudomanyos szovegek, szimbolumok értelmezésében
is nagy szerepe van. Az értelmezés mindig valamilyen ,,eléfeltevéssel” rendelkezik és fontos
magénak az értelmezésnek a torténete is.

3. Kognitiv tudomany. Interdiszciplinaris megkozelités. Az emberi megismerést
vizsgélja, tobb tudomanyhoz kapcsolddik ¢és eredményeiket figyelembe veszi. Kapcsolodo
tudomanyok és (hatasok): filozofia, logika (az emberi tudat, a gondolkodas ,,szabalyai”, ...)
szamitastechnika (a gép mint analdgia, folyamatabrak, mesterséges intelligencia ...)
pszicholdgia (megismerés, tudat, viselkedés, ...) nyelvészet (nyelvi szabalyok és struktirak,
...) biologia (agy, érzékszervek, ingerek, ...) ... .

4. Feminista filozofia. A ndi emancipacié hatdsara keriil elétérbe a kérdés a XX.
szdzadban, hogy beszélhetiink-e férfi és ndi gondolkodasrdl, filozofiarol. Mindenesetre
feltinden kevés filoz6fusnd taldlhatd a filozofiatorténetben. A feminista nézetek szerint a
nyugati filozofiara a logocentrizmus, a racionalitds (a ,,fallikus racionalitas™) a jellemzd. Sok
szempontbol mar a filozéfia kialakulasanal latnak ilyen tendenciat. Szokratész szerint a
filoz6fus, mint babaasszony segiti el0 a gondolat megsziiletését, talan itt a férfiak ,,sziilési
irigységének” a kompenzalasa lathatd. Platon szerint az ember célja az idedk vilagéba vald
visszajutas, amelyet a testiség akadalyozhat. A testiséget és az ehhez kapcsolodo vagyakat
pedig a n6khoz kapcsoltak késébb is. Arisztotelésznél az ember ,,értelmes €161ény”, az isten is
elvi, szellemi lény, tiszta gondolat, mentes az ¢érzelmektdl. Ezek a férfihoz kapcsolt
tulajdonsagok. Simon de Beauvoir gondolata fontos a feminista szemlélet kialakuldsaban ,, Az
ember nem sziiletik nének, hanem azzd valik”* A feminista gondolkoddk szerint a bioldgiai
felépitésbol adodo elkiilonités a férfiak gondolkodasanak jellemzoje pl. a férfi kifelé forduld,
ado, aktiv, a n6 befelé¢ forduld, befogado, passziv. Szerintiik ez a fajta ndi szerepelvaras a

férfikdzpontl tarsadalom elvarasa, a nevelés, a szocializaci6 hatdsara jon létre. (a feminista

20 Beauvoir, Simone de 1969. A mdsodik nem. Budapest, Gondolat, 197.
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szemléletben ezért is hasznalatos a ,gender” kifejezés, amely a pszichoszocialisan
meghatarozott nemet hangstlyozza, nem pedig a biologiailag meghatarozott nemet (sexus)).
Mai kérdések a témdban: Elvalaszthatd-e egymastol a bioldgiai és a tdrsadalmi szerep, milyen
a kapcsolatuk? Létezik e n6i és férfi gondolkoddsmod, logika? A mai tarsadalmi életben a ndk
jelenléte nagyobb, jelent-e, vagy létrehoz-¢ ez egyfajta filozofiai szemléletvaltast? Létezik-e
kétfele etika (ndk esetében a gondoskodas alapelvére, férfiak esetében az igazsagossag elvére

épitve)? Mésmilyen a ndi €s a férfi érzelmi, erkdlesi viszonyulas? ...

A korszakok felosztdsa a miivelédéstorténetet alapul véve altalanosan igy elfogadott,
de ez a felosztas nem mindig pontos, atfedéseket, néha kovetkezetlenséget is tartalmaz. Pl. a
korszakvaltds hatdrai nehezen meghatdrozhatéak (kérdés hogy torténelmi eseményhez,
személyhez vagy mithdz kapcsolhatéak-e); a hellenizmus (késé antik) és a patrisztikus
filozofia kozos korszakot is jelent, de tartalmaban eltérd; vagy a skolasztika kordban nem
minden filozoéfia, és filozofus kotddott az egyetemi oktatashoz, ill. a skolasztikus mddszerhez;
a modernkori és a kortars filozéfia felosztasa, csoportositasa mar a torténelmi ,,kozelség”
miatt is nehezebb.

A filozofiatorténet szorosan kapcsolddik a neveléstorténethez, mivel a kiilonbdzd

e e ey

pedig sok esetben jeles filozofusok is egyben.

Logika

A gorog logosz = értelem, logikosz = az értelemmel kapcsolatos szobol ered a neve.
Az emberek mindig is a logika szerint gondolkodtak. Tudomanyos értelemben azonban
Arisztotelész alapozta meg a logikat, rendszerbe foglalta a gondolkodas és a nyelv alapelveit,
torvényszeriiségeit. A filozoéfia ,,eszkoze, szerszama” az értelem. Az értelem mitkodésének — a
gondolkodasnak — az eredménye a gondolat. Miel6tt barmirdl gondolkodnank célszerii
megnézni azt, hogy egyaltalan, hogyan, milyen mdédon hozunk létre 0j gondolatokat, vagyis

hogyan gondolkodunk, hogyan kdvetkeztetiink.
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Rovid meghatarozasként azt lehet mondani, hogy a logika a helyes gondolkodas,
vagy még inkabb a helyes kovetkeztetés tudomanya. ,, A logika a helyes gondolkodas
tudomdnya. "' A logika egyik jelentés teriilete a kovetkeztetések (szillogizmusok)
szabalyainak a megfogalmazasa. ,, A logika sziikebb értelemben a formailag szabatos
kovetkeztetés, bizonyitas, érvelés tudomanya (formalis logika), tagabb értelemben hozza
szamitjak a tudomanyos megismerés modszertandt, az igazsag elméletét, és a logika bizonyos
alkalmazasait is. Alapvetoé feladata a formailag helyes kovetkeztetés meghatdrozasa és
torvenyeinek a feltarasa. A kovetkeztetés sordan adott informaciokbol olyan tovabbi
informaciokhoz jutunk, amely kiindulo adatainkban tobbé-kevésbé burkoltan rejtozott;
ennyiben a koévetkeztetés implicit (burkolt) informdcio explicitté (nyiltan kifejezetté)
formdlasa. "™

A logika a gondolkodas formai, szerkezeti tulajdonsagait, nem pedig a mentalis,
pszichikai vagy biologiai, élettani folyamatait vizsgalja.

A logika kapcsolodik a matematikdhoz (matematikai jeleket hasznal, a matematikdban
hasznalt eljarasokat, kovetkeztetéseket hasznalja). Két hataros matematikai teriilet a
halmazelmélet és a valoszinliségszdmitds. Valamint a nyelvészethez, hiszen a kdvetkeztetési
eljardsok a nyelv mondatképzésével is Osszefiiggenek. Két fontos kapcsolddas a
szintaxis=mondattan, a szészerkezetek és a mondatok vizsgalataval foglalkozik és a
szemantika=jelentéstan, a nyelvi formak jelentésével, a jelentések valtozasaval foglalkozik.

A logika fontos a hétkdznapi életiink soran is, mivel gyakran kell meggydzniink masokat
allitdsaink igaz voltardl, ill. gyakran kell felfedezniink egy latszolag meggy6zo érvelésben a
hibakat. A logikanak kiemelt szerepe van a tudomanyok esetében. Egy tudomanyos elmélet
felépitésében, a tudomanyos szovegek elemzésében a logika eszkozeit kell hasznalnunk. Ez
igaz a neveléstudomanyok esetében is. S6t amennyiben a nevelés gyakorlatat vessziik
figyelembe, lathatd, hogy az egész folyamat sordn mennyire fontos a kovetkezetesség, az
érthet0ség, az atlathatésag, vagyis a logikussdg. Mivel a nevelés-oktatds soran mas
tudomanyok tananyaganak az ,atadasa” is torténik kiilondsen nagy szerepe van a logikai
strukturaltsagnak.

Erdemes a logika néhany vizsgalt témakorét megnézni, hogy még inkabb lathaté

legyen a pedagdgiadban val6 fontossaga.

2L Logic is the study of good reasoning.” In Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of
Philosophy. London and New York, Routledge, 64.
22 Ruzsa Imre 1998. Logikai zsebenciklopédia. Budapest, Aron kiado, 2.
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A logika alapelvei (bizonyos alapelveket elfogadasat az koveteli meg, hogy az

érthetdség, az ellentmondas mentesség kovetelményének eleget tegyiink, valamint az, hogy a

logikai lancban, a bizonyitdsban ,jusque ad infinitum” (egészen a végtelenig) nem

haladhatunk):

Ellentmondas elve (principium contradictionis). Két ellentmond¢ itélet egyszerre nem
lehet igaz

Harmadik kizaradsdnak az elve (principium exlusi tertii; vagy tertium non datur).
Minden itélet vagy igaz vagy hamis, a harmadik lehetdség ki van zarva.

Azonossag elve. Minden dolog azonos 6nmagaval.

Elégséges megokolas (alap) elve. Semmit nem lehet elfogadni igaznak megfeleld és
elégséges indoklas nélkiil.

Osztalyozas elve. Minden dolog besorolhato valamely osztalyba, csoportba.

Osszefiiggés elve. Minden dolog dsszefiiggésben van masokkal.

A logika modszerei:

A dedukcio - altalanosrol az egyesre vald kovetkeztetés.
Az indukci6 - egyesrdl az altalanosra valo kovetkeztetés.

A redukcio — visszakOdvetkeztetés.

A bizonyitas:

A bizonyités tudast eredményez.

A tudés: az okok ismerete és az oksagi Osszefiiggés ismerete.

A bizonyitas feltételei: az elézmények ismerete; az oksagi Osszefiiggés ismerete; a
kovetkeztetés legyen sziikségszerli; a bizonyitas a valésagnak is megfeleljen.

A bizonyitas formai: ,,a priori” (okbdl az okozatra); ,,a posteriori” (okozatbdl az okra);
visszaforditott (a kettd szintézise); indirekt (kozvetett); analdgids; tekintélyi,

statisztikai; ... .

A logika alapelemei:

A fogalom. A fogalom a dolog tudati, értelmi képe, a megértett, meglatott Iényeg. A
dolog tartalmi jegyeinek a megfogalmazasa. Hasznalatos elnevezések még: conceptus-

felfogott, megértett fogalom; idea-a dolog eszményi képe, természete; species
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expressa-kifejezett kép, a dolog tudati, értelmi képe; terminus (hatarkd, hatar, vég, cél)
a lehatarolt tartalmi kor. A fogalom kiilso jele a sz6 (terminus oralis). A fogalomnak
van comprehensioja (tartalmi kdre,) és extensioja (kiterjedési kore, terjedelme). Pl. az
»asztal” fogalomtartalmi kore lehet a négylabu evésre hasznalt butordarabok,
kiterjedési kore pedig az adott helyen 1évo asztalok szdma. A 1ényegi Osszefliggést a
comprehensio fejezi ki. Minél nagyobb a comprehensio annal kisebb az extensio. A
fogalomhoz kapcsolodik az egyig legrégebbi filozéfiai probléma, amely az egyetemes
fogalmak statuszarol szol. A kérdés az, hogy az egyetemes fogalmak (amelyek tobb
1étez6rdl allithatoak pl. ember, jo, ...) honnan erednek, mi emberek hozzuk létre dket a
dolgoktol fiiggetleniil, mintegy névként, jelként? Vagy rendelkeziink-e mar eleve
valamilyen modon ezen fogalmak ismeretével?

o Az itélet: Az itélet olyan logikai forma, amelyben két fogalmat a subjektum-ot S
(alanyt) és a predicatum-ot P (allitmanyt) kapcsoljuk 6ssze. Az itélet lehet igaz vagy
téves. Az itélet lehet egyszerli vagy Osszetett. A kategorikus itélet lehet: Egyetemes
allito itélet ,,a” (affirmo) omnes S est P (minden ember okos). Részleges allito ,,i”
(affirmo) aliquis S est P (néhany ember okos). Egyetemes tagado itélet ,,e” (nego)
omnis S non est P, nullus S est P (egyetlenegy ember sem okos). Részleges tagado
itélet ,,0” (nego) aliquis S non est P (néhany ember nem okos)

o A kovetkeztetés (szillogizmus). [téletek alapjan ujabb itélet alkotisa. A logika
valgjaban a kovetkeztetések létrehozasanak helyes modjaval foglalkozok. A
tudomanyban, de a hétkdznapi életben is fontos az, hogy az adott informacidokbal,
adatokbol (premisszakbol) milyen kovetkeztetést tudunk levonni. A kategorikus
itéletekbdl levezetett kovetkeztetést kategorikus szillogizmusnak nevezziik. A
szillogizmus elemei a ,,praemissak”. A fels¢ tétel a ,,maior”, az als6 a ,,minor”, a
zarotétel a ,,conclusio”. A szillogizmusban szerepelnie kell a ,,terminus medius”-nak
(M) ez mindkét premisszaban szerepel, de a zarétételben nem. pl. maior: Minden

ember halandd; minor: Szokratész ember; konkluzio: Szokratész halando.

A modern logika:
A modern logikat szimbolikus (mivel logikai szimbolumokat hasznal) vagy matematikai
(mivel matematikai eszk6zoket és modszereket haszndl) logikdnak is nevezik.
A modern logika két jelent0s teriilete:
1. Az extenzionalis logika (extenzio=terjedelem), mely olyan logikai 6sszefiiggésekkel

foglalkozik, amely a megformalt kifejezések (terminusok, predikatumok, mondatok)
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extenzioja kozotti kapcsolatokon alapul (nem veszi figyelembe a kifejezések intenzidjat,

jelentését).

2. Intenzionalis logika (intenzid=jelentés), olyan logikai elméletek neve, amelyekben a

crer

A modern logika pontos megfogalmazasokra torekszik (a logikai jeleknek pontos

meghatarozasa és alkalmazasuknak meghatarozott szabalya van), formalizalt nyelvet hoz

létre, matematikai eszkdzoket és modszereket haszndl, torvényeit kevés szdmu alapelvre

vezeti vissza, kerlili a metafizikai kijelentéseket.

A nemklasszikus logika (a modern logikanak az arisztotelészi és fregei alapelveit

elutasito6 tertilete):

Tobbértéki logika. A kétértékii logikaval szemben a tobb igazsagérték elfogadasat
tartja fontosnak. A lehetdség és a sziikségszeriiség kifejezésére is hasznalhato.
Matematikai, elektronikai, hiradastechnikai  problémék megfogalmazasanal
alkalmazhato.

Valoszinliségi logika. A matematikai valoszinliségelméletbdl atvett fogalmakat
hasznalja. Egy hipotézis konfirmaltsagi (megerdsitési, jovahagyasi) fokat, mértékét)
fejezi ki. A tudomanymetodologia és a tudomanyfilozofia teriiletén alkalmazzak.
Intuicionista (konstruktivista) logika. Tételei nem logikai igazsidgokat, hanem a
konstruktiv matematikai bizonyithatdsag térvényeit fejezik ki. Elutasitja a harmadik
kizarasanak az elvét.

Kérdések logikdja. A kérdd mondatok tipusainak €s logikai szerkezetének a leirdsat
végzi.

Dinamikus logika. A hagyoményos logikdban egy mondat jelentését igazsagfeltételei
adjdk meg. A dinamikus logika szerint egy mondat jelentése valamilyen
allapotvaltozassal is jellemezhet6. Pl. a befogadd tudatdllapotanak valtozasai is
befolyasolhatjak. A befogad6 tudésat értékeld fiiggvények halmazaval jellemzik és
egy mondat jelentése ezen fliggvényektdl fiigg. Tobb mondatbol allo szovegek esetén
figyelembe tudja venni a kontextus valtozasat és eszerint képes modositani az
interpretaciot.

Transzlogika. Valamiféle transzallapotnak (nem a normal tudatallapotnak) megfeleld
logika. Pl. hipndzis esetén az embert nem befolyasoljak a kornyezd vilag

ellentmondasai, de mégis valamiféle logika megfigyelheto.
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e Szakmai logikdk. Sokszor bizonyos szakmak, tevékenységek egy sajatos logikat
alakitanak ki az emberben, amelyet mads teriileten is hasznalhat. Pl. orvos, elektronikai
szakember, sportolok, ... . Sok szakma (matematikus, mérnok, ..., vagy sportag
(sakk, kartyajaték, ...) esetén az lesz kivalo a teriileten, aki a sajatos szakmai logikat
képes elsajatitani és alkalmazni.

e Misztikus logika. A misztikus gondolkodas alapvetéen eltér a tudomdanyos
gondolkodastol, inkdabb a valldsos gondolkodashoz 4all kozel. A misztikus
gondolkodasban egy igaz kijelentés ellentéte nem egy hamis kijelentés. Egy mély
értelmii igazsag ellentéte lehet egy masik mély értelmii igazsag. Pl. a misztikusok
Istenr6l tett allitdsai, az allito és a tagadd kijelentések Istenr6l. A misztikus
gondolkodas elveti az objektivitast és a szubjektivitast. Alapja valamilyen extatikus
¢lmény. A misztikus gondolkodasnak tobbféle utja lehetséges. A misztikus
gondolkodas a lényeget ragadja meg. A keleti és a nyugati misztikus gondolkodas
sokban hasonlit, de vannak alapvetd eltérések. A nyugati a c€lt (azt, hogy mi legyen)
¢s a megkiilonboztetést, az elvalasztast tartja fontosabbnak. A keleti a célhoz vezetd
utat és az egységben latast, egyiittlatast tartja fontosabbnak. Erdekes a Bibliaban 1év
els6 mondatok is jelzik ezt: ,,Legyen vilagossag”. ,Isten elvalasztotta a vilagossagot a

sOtétségtol.”

Ismeretelmélet

Az ismeretelmélet elnevezései:
e Episztemologia (episztémé = tudomany)
e Gnoszeoldgia (gndszisz = ismeret)
o Kiritika (régies elnevezés, krinien = megitélni, elkiiloniteni)
e Noetica (noéma = gondolat)

e Logica maior (régebbi skolasztikus elnevezés)

Az ismeretelmélet meghatarozasa:
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Az ismeretelmélet az emberi megismeréssel, annak modjaival, elveivel foglalkozo

filozofiai tudomany. ,, A ismeretelmélet az ismeret/a tudds természetével, teriileteivel és

2523

szerkezetével foglalkozik.””> Egyben a tudés érvényességét, igazolhatosagat is vizsgalja. ,, Az

. ’ . ’ ) . vy . r o . 24
ismeretelmélet az emberi tuddssal és az emberi meggyozodés igazoldasaval foglalkozik.”

Az ismeretelmélet témakorei:

Az emberi megismerés modjai, formai és annak 6sszefiiggései

A tudas természete és forrasai

e Az ismeret megalapozasa, érvényessége.

A filozéfia onmegalapozéasa. Az ismeretelmélet a filozoéfia alapoz6 tudomanya, mivel

a filozofiai problémak targyalasa ismeretelméleti allasfoglalasbol is kovetkezik.

Az ismeretelmélet fontos alapfogalmai: alany, targy (szubjektum, objektum), noéma,

noézis, empirizmus, racionalizmus, absztrakcio, illuminécio, transzcendentdlis, ...

Az ismeretelméletben (leegyszertisitve) harom alapvetd irdnyzat alakult ki:

e Racionalizmus (ratio = ész), mely szerint alapvetden az ész tevékenysége altal tesziink
szert tudasra, ,,minta” tudomanya a matematika és a logika, az igaz ismeretekhez
racionalis kovetkeztetések sordn jutunk el.

e Empirizmus (empiria = észlelet, tapasztalat), mely szerint alapvetden az érzékeléssel
szerziink tudast, ,minta” tudomanya a természettudomanyok azon kore ahol a
megfigyelés, a kisérlet a fontos. Az igaz ismeretekhez a tapasztalas (érzékelés) soran
jutunk el.

e Az alanyi szemlélet. Kant un. kopernikuszi fordulata, mely a megismert targyrdl a
megismerd alanyra helyezi a hangstlyt. A megismerd alany a priori (tapasztalas elotti)

szemlélete hatdrozza meg az ismeretet.

Az ismerethez valo viszony alapjan az alabbi megkozelitésekrdl beszélhetiink:

2 Epistemology is concerned with the nature, scope and structure of knowledge.” In Shand,
John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and New York, Routledge, 11.

2 Erkenntnistheorie behandelt das menschliche Wissen und die Rechtfertigung von

menschlichen Uberzeugungen.” Breitenstein, Peggy H. — Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011.

Philosophie. Stuttgart — Weimar, Verlag J. B. Metzler, 147.
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e Az ismeretelméleti realizmus szerint ismereteink megfelelnek a valosagnak.

e A szkepticizmus a megismerés lehetdségeit korldtozottnak tartja és ezért tartozkodik
(vagyis lemond) barmiféle itélettél (a gordg ,.szkeptikosz ~  koriiltekintden
vizsgélodo, kételkedd” kifejezésbol).

e A szolipszizmus szerint egyediil a sajat tudatom ismerhetd meg, igy megkérddjelezi a

kiilvilag 1étét is (a latin ,,solus ipse ~ egyediil 6 maga” kifejezésbal).

Az ismeretelmélet kérdései mas tudomanyoknak is alapvetd témai. A pedagdgia

esetében kiilondsen, mivel bizonyos értelemben a nevelés-tanitas ismeretszerzés.

Metafizika

Az elnevezés jelentése: A metafizika elnevezése a gorog meta és a phiiszika szavakbol
szarmazik (gorogil: petd = utan, valamin til; @voig = természet). Arra utal, hogy ez a
tudomany a természet 1étezdin tul 1évé dolgokkal foglalkozik. Vagyis altalanos, elméleti, elvi
kérdésekkel. A természetben megtapasztalt dolgok elméleti, elvi alapjaival. A 1étezdk, a

1étezés vagy mas szoval mondva a 1ét altalanos kérdéseivel.

Metafizika meghatarozasok:

e A metafizika a dolgokat a legaltalanosabb szinten elemzi, az empirikus
(tapasztalati) dolgokon tullévé osszefiiggéseket, a legvégso okokat vizsgalja.

e A metafizika filozofia legalapvetébb tudomanya (Arisztotelésznél ,.elsd filozofia”),
mivel a filozofia minden részteriiletének a végsd alapjait kutatja.

o A metafizika a létezOvel, mint 1étez6vel s magaval a 1éttel foglalkozik.

e A metafizika a legnagyobb teljességre torekvd tudomany (hiszen targya a teljes
valésag), a legelvontabb tudomdny (a tapasztalatbol indul ki, de leginkébb el is
tavolodik téle).

e A fizikdn (régi tag értelmében a természeten, a tapasztalaton) til 1évé kérdésekkel

foglalkozo, elméleti filozofiai tudomany.
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e A valésagnak empirikusan nem ellendrizheté mozzanatair6l fogalmaz meg érvényes
kijelentéseket. ,, 4 metafizika a lét, a leétezés, a valosdg végso szerkezetére és a
megismerés végso elveire vonatkozo filozofia. ... A metafizika a tapasztalati vilag
»mogottire, tulira« kérdez ra. 25

e A lét elsO elveivel, okaival foglalkoz6 tudoméany.

o A valésag végs6 természetével foglalkozik. ,,4 filozofianak az a része, amelyik
tulmegy a tapasztalhatosdag/tapasztalhato dolgok hataran és a lét végso alapjaival és
okaival foglalkozik. ™

o A létezdket egyetemes szempontok szerint vizsgalja.

o A lét Iényegérdl €s értelmérdl szolo tan.

o A metafizika a filozofianak az a része, amely a létezés (vagy lét) fogalmat valamint a

vele kapcsolatos fogalmakat targyalja. ™’

A metafizika alapvetd témakorei:
o A létezdk (a létezés, a 1ét) meghatarozasa
e A létezok eredete, oka
o A létezdk célja
e A létezdk szabadsaga ¢s meghatarozottsaga
o A létezdk 1ényege
o A létezdk felosztasa, kategorizaldsa
o A létezdk alapvetd torvényszerliségei

o A létezok Gsszefiiggései, kapcsolddasai

> Dorémbozi Janos 2009. A4 filozdfia alapjai. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 24, 26.

*® Denjenigen Teil der Philosophie, der iiber die Grenzen des Erfahrbaren hinausgeht und
es mit den letzten Griinden und Ursachen des Seins zu tun hat.” Waibl, Elmar — Rainer
Franz Josef 2007. Basiswissen Philosophie in 1000 Fragen und Antworten. Wien, Facultas
Verlags- und Buchjandels AG, 356.

27 Metaphysics is the part of philosophy that treats the concept of existence (or being) along
with a host of related concepts.” In Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 36.
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A metafizikai vizsgalédas fontos alapfogalmai: Anyag, forma, 1ét, Iényeg, ok, cél,
szabadsag, sziikségszeriiség, tér, ido, egység, sokféleség, egyedi, egyetemes, mozgas,

valtozés, azonossag, kiilonbozdség, analogia, ...

Metafizikai alapallaspontok:

e Materialista felfogas: a l1étet az anyaggal azonositja, minden, ami van, anyagi jellegii,
csak a tapasztalatit (a természettudomanyos médon megkozelithetdt) tartja fontosnak

o Idealista felfogas: a valosagot a tudattal azonositja; mindent a tudat immanens (bels6)
tartalménak tart; a tudatra, az En-re, vagy valamilyen tudati élményre vezeti vissza a
valosagot.

e Dualisztikus felfogas: a tudat és a kiilvilag kettoségét vallja; a kétféle lét
megkiilonboztetése olyan erds, hogy koztik semmiféle kapcsolatot nem tart
lehetségesnek.

e Teisztikus felfogas: az ember és a vildg (tudat és kiilvilag) egymasra utaltsagat,
kapcsolatat vallja, gy, hogy feltételezi, hogy ennek az egymasra utaltsagnak,
kapcsolatnak valami alapja kell, hogy legyen; a 1ét végsé okat tapasztalaton tuli,

transzcendens valdsagbol vezeti le.

A metafizika modszertana: A metafizika a tapasztaldsbol indul ki, de elvonatkoztat és

altalanosit, elméleti jellegii és logikai modszereket hasznal.

Altalanos és speciélis metafizika:

e Az, Altalanos metafizika” a léttel kapcsolatban vizsgalja a metafizikai kérdéseket (ok,
cél, lényeg, Osszefliggések, kategoriak, ...), ezért Ontologidnak (Lételméletnek) is
nevezik. A 18. szdzadtol ,,metafizika generalisnak”, ontologidnak nevezték a létezok
1étével altalanossagban foglalkozd tudomanyt. Az ontoldgia egy filozofiai nézet,
iranyzat alapja, fundamentuma. Egy filozofiai rendszer 1ételmélete alapvetden
meghatarozza az egész rendszert. Még ha az adott irdnyzat nem fogadja el a
metafizikdt abban az esetben is, mivel a metafizika elvetése mar onmagaban egy
,metafizikai” alapvetést jelent.

e A ,Specidlis metafizika” a Iéttel rendelkezd Iétezok egy-egy csoportjanak a
metafizikai kérdéseit vizsgalja. Hagyomanyosan ilyen specialis teriilet volt a Teodicea,

az istenrdl szo6l6 tudomany, vagy a Kozmologia, a kozmoszrol, a vilagegyetemrol
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Etika

sz616 tudomany. Mara mar sokféle specialis teriilete alakult ki a metafizikanak. Ma
inkabb ,,szakmetafizikakrol”, ,szakfilozofiakrol” beszélhetiink, amelyek egy-egy
szakteriilet esetén vizsgaljak a metafizikai kérdéseket (tudomanyfilozofia, jogfilozofia,
nyelvfilozofia, tarsadalomfilozoéfia, ....). A szakmetafizikak, szakfiloz6fidk mindig az
adott teriilet alaptudomanyaként vehetok figyelembe (pl. a nyelvfilozofia a
nyelvtudoméanyok  alaptudoménya, a  vallasfilozéfia a  vallastudomanyok
alaptudomanya, ...). A nevelésfilozofia valojaban egy specidlis ,,szakmetafizika”,
amely a nevelés esetén vizsgalja a metafizikai témakat (nevelés eredete, célja, oka,
Iényege, Osszefliggései, lehet6sége, meghatarozottsaga, ...). A nevelésfilozéfia a

neveléstudomanyok, a pedagogia alaptudoménya.

Az elnevezés jelentése:

A gorog ,.ethosz” a kozos lakohellyel Osszefiiggd dolgokat szokast, hagyomanyt,
illemet jelentett.

Az ,.¢thosz” mar erkdlcsi magatartast, karaktert, jellemszilardsagot jelentett.

A latin ,,mos” szobdl ered a moral, alapjelentése akarat, az az akarat, ami a szokdsban,
erkdlcsben nyilvanul meg.

A magyar erkolcs szo6 eredete ismeretlen, eldszor a XIV-XV. szdzadba fordul eld.

Az etika és erkdles szo 4ltalaban felcserélhetd, de pontosabb értelemben az etika a

cselekedetek filozofiai vizsgalodasara, reflexiojara vonatkozik, az erkdlcs pedig a konkrét

cselekvésekre.

Az etika meghatdrozésa:

Az etika a filozofianak az a tudomanya, amely filozofiai modszerekkel vizsgalja az

emberi cselekvést és arra torekszik, hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek,

értéktelenek, helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak. ,, Ha a filozofia valamely agara azt

mondhatjuk, hogy gyakorlatias, az etika az. Eletiink érzelmi aspektusaival és legvitatottabb
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kerdeéseivel foglalkozik. De mig a filozofusok azt keresték, hogyan kellene élniink, az etikat
inkabb ugy tekinthetjiik, mint annak megkisérlését, hogy vizsgalodva, elmélkedve
gondolkodunk a helyesrél és a helytelenrél, a jorél és a rosszrél.”*Az etika az emberi
cselekvés elveit, okait kutatja. EIméletileg, elvileg reflektal az ember erkdlcsi cselekedeteire.

Az etika targya az emberi cselevés és maga a cselekvd ember. Az etika azt vizsgalja,
hogy mely cselekvési formak vannak 6sszhangban az ember értelmes természetével. ,, Mito!
lesz helyes vagy helytelen egy cselekedetiink? Mit értiink azon, hogy valakinek meg kell tennie
valamit, illetve azon, hogy valamit nem lenne szabad megtennie? Hogyan éljiink? Hogyan
banjunk mas emberekkel? ... Vajon az erkolcs pusztan az eloitéletek felségteriilete vagy
erkolcsi hiteink mellett jo okokat is feltudunk hozni? A filozofianak azt a teriiletét, amely ilyen
kérdésekkel foglalkozik, etikinak vagy mordlfilozéfidnak szokds nevezni.”™ Az etika az ember
erkolesi cselekedetét érintd értékek filozofiai vizsgélata. ,, Az etika, a mordlfilozofia a
filozéfidnak az az dgazata, amelyik az erkélesi jelenségekkel és értékekkel foglalkozik.”® Az
etika az erkolcsi kifejezések (kell, helyes, kotelesség, ...) jelentésével, érvényességével
foglalkozik. ,, Etikanak azt a filozofiai tudomanyt nevezziik, amely az erkolcsi parancsok
érvényességének filozdfiai megalapozdsdval foglalkozik. '

Az etika (erkolcsfilozofia, philosophia moralis) a természetes észre és a logikus
kovetkeztetésekre hivatkozhat. Az erkolesteologia (theologia moralis) a kinyilatkoztatas altal
megszabott normakra hivatkozhat. Pl. a lopés esetén az etika hivatkozhat arra, hogy a lopas
ellenkezik az ember tarsas 1ény mivoltaval, az erkolesteologia hivatkozhat a Szentirasban 1évo

Tizparancsolatra.

Etikai érvelésmodok: Az etikai értékek, az etikus cselekedetek mellett kiilonféle érvek

hozhatoak fel (miért igy vagy ugy cselekszik az ember):

¥ Law, Stephen 2008. Filozdfia. Budapest, M-ERTEK Kiadé Kft., 101.

* Warburton, Nigel 2000. Bevezetés a filozdfidba. Budapest, Kossuth Kiado, 49.

30 ., Ethik, Moralphilosophie, Zweig der Philosophie, der sich mit moralischen Phdnomenen
und Werten beschdftigt.” Hiigli Anton — Liibcke Poul (Hg.) 1997. Philosophielexikon.
Reinbek bei Hamburg, Rowohlt Taschenbuch Verlag, 189.

31 Steiger Kornél 1997. Filozéfia. Budapest, Holnap Kiado, 105.
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e Tekintélyelvii érvelésmodok: a normékat felsébb tekintélyre vezetik vissza. Ez lehet
személyes tekintély (vezetdk, karizmatikus személyek, ....), vagy szovegek (eldirasok,
szent szovegek, ....), esetleg hagyomany (helyi sajatossagok, kozosségek szokasai,
...). A keresztény erkdlcs Isten kinyilatkoztat6 tekintélyén alapul.

e Természetjogi érvelés (pl. Aquindi Szt. Tamas 1225-1274): az ember természetére
(Iényegére, fogalmara) hivatkozik, ami az ember biologiai, pszichologiai (testi, lelki)
természetének megfeleld az helyes cselekedet.

e FEszjogi érvelés (pl. Immanuel Kant 1724-1804): helyes az, ami az észnek megfeleld
(sok szempontbol azonos a természetjogival), de a természetjogi teljesebb ¢és
»természetesebb” pl. ésszerii lehet egy ember kinzasa, hogy megtudjanak t6le valamit,
de az ember természetével ellentétes a megalazasa €s kinzasa.

e Utilitarista érvelés (pl. John Stuart Mill 1806-1873): helyes az a cselekedet, amelyik
hasznos, amelyik hozzajarul az emberi sziikségletek és érdekek megvalositasahoz. A
hasznossagi elv (a lehetd legnagyobb boldogsag a lehetd legtobb embernek) fontos, de
igazsagtalan is lehet, mert csak a tobbséget veszi figyelembe.

o Ertéketikai érvelés (pl. Max Scheler 1874-1928): etikai szempontbél elfogadhaté az
cselekvés amely értéket valosit meg, ilyen érték: kellemes, jogos, igaz, szép, szent, ...

o Teleologiai érvelés: a cselekedetek helyességét a cselekedet célja (kovetkezménye)
hatarozza meg.

e Deontoldgiai érvelés: cselekedetek helyességét a kotelesség teljesitése hatdrozza meg

e Emocionalis érvelés (pl. Anthony Ashley Cooper Shaftesbury 1671-1713): helyes az a
cselekedet, amely jo, kellemes érzést valt ki.

e Hedonista érvelés (pl. Arisztipposz ~ Kr. e. 435-355): az ember szamara legfontosabb
az élvezet, a gyonyor ezért az a cselekedet a helyes, amely ennek elérését szolgalja.

e FEudaimonista érvelés (pl. Démokritosz Kr. e. 460-370): az ember tdgan értelmezet
célja a boldogsag, ezért az a cselekedet helyes, amelyik ennek megvaldsulasat segiti
eld.

e Evolucidos ¢érvelés: az etika a biologiai evolicid ,terméke”, amely a faj

fennmaradésaért jott 1étre; etikus az a cselekedet, amely a fajfennmaradasat biztositja.

Az etikai vizsgdlodas fontos alapfogalmai: JO, helyes, szabadsag, lelkiismeret, erény,

felelosség, kotelesség, norma, érték, szeretet, boldogsag, ...
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Az etikai értékek:
Az ember szamara léteznek értékek, melyek elérését, megvaldsitdsat fontosnak tartja. A
kiilonb6z6 értékek kozt az ember rangsort (hierarchiat) allit fel. Az etikai értékeknek kiemelt
szerepe van az ember életében. ,, Az erkolcsi értékek ugyanis az emberi természet egészét
erintik, az emberi személy legbelsobb vilagahoz tartoznak. ... Az erkolcsi értékek kiemelkedo
szerepét az adja, hogy az ember szellemi-lelki nemesitését segitik, és igy az ember
132

kiteljesedésének a legfontosabb feltételei.

Ertékek, amelyekre a személy iranyul:

Az emberi élet értéke: Ez alapérték és altaldnos meggy6zddése az embereknek minden

korban.

Szellemi és lelki értékek: A tudas, mint érték (okossag, bolcsesség, szaktudas, ...).
Lelki (erkdlcsi) értékek, ezek tartoznak leginkabb az emberi személyhez, az erkolcsi
értekek belsé értékek, onmagukért becsiilendéek és egyetemes jellegliek (minden
korban, minden emberre érvényesek).

o Ko6z0sségi ¢és tarsadalmi értékek: Csalad, kiskozosségek, allam, tarsadalom értékei

(szolidaritas, kozos feleldsség, értékek atadasa, Orzése, ....).

A természeti (anyagi) vilag értéke: A kornyezet (€16 és élettelen) €s a targyak,

eszk6zok, mint értékek. >

Az etikai értékek jellemzoi:
o Az ctikai értéket az ember Onmagaban is jonak tartja, nem pedig masért.

o Az etikai érték minden mas érték koziil a legkivalobb.

Az etikai értéknek alapvetden abszolut jellege van, hiszen kultiratol, kortol, egyéni

meglatastol fliggetleniil minden emberre vonatkozik.

Az etikai érték a tevékenységgel €s a tevékenységet végz0 emberrel is kapcsolatos (pl.
Jo, értékes tevékenység a raszorultak segitése, €s jo, értékes az e tevékenységet végzo
ember is).

Az etikai érték feltétel nélkil kotelezi az embert.

Az etikai cselekedetek értékelése. A cselekedeteket az értelem alapjan értékeljiik. Az

értelem alapjan a tettek, cselekedetek értékelésénél harom szempont vehet6 figyelembe:

32 Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete. Budapest, Gondolat, 61-62.
33 14sd b8vebben Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete. Budapest, Gondolat, 53-73.
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e Maga a cselekvés (opus), vagyis a cselekvés targya. Vannak cselekedetek melyek mar
targyukat tekintve értékesek. Pl. a segitségnytijtas, ételt adni az éhezdnek.

o A cselekvd szdndéka (intentio). A rossz szandék a targyilag jo tettet is értéktelené,
rossza teheti. Pl. ételt adni az ¢hezdnek, hogy tovabb lehessen kinozni. De a jo
szandék nem teszi értékessé a targyilag rossz cselekedetet. Pl. kinozni valakit azzal a
szandékkal, hogy jo legyen.

e A koriilmények (circumstantiae). A koriilmények értékesebbé vagy értéktelenné
tehetik a cselekedetet. Pl. a segitségnyujtas értékét novelheti a segitségnyujtds modja

és mértéke.

Az erények. Altalanosan az mondhatd, hogy az erény gyakorlattal szerzett lelki alkat, jora
iranyuld készség. Az, hogy az erény gyakorlattal ,,n6velhetd”, fejleszthetd fontos a nevelés
szempontjabdl is, hiszen a nevelés soran a kozosségi 1ét szempontjabdl kiemelt erények
begyakorlasa is megtorténik.

Aquinéi Szt. Tamas szerint az erény a jora iranyulo cselekvési készség (habitus operativus
bonus) ,, ... az emberi erény bizonyos készség, amely képessé teszi az embert a jo
cselekedetre. ”** Arisztotelész szerint az erény egyfajta lelki alkat, amely a szélséséges
cselekedetek helyett az értelem altal a kiegyensulyozott, harmonikus ,,kdzepet” valasztja. ,, Az
ereny lelki alkat ... . Kézéphatar két rossz kozott, melyek koziil az egyik a tulzasbol, a masik a
hianyossdgbol ered; s kézéphatar azert is, mert mig az egyik rossz a kell6 mértéket tullepi, a
masik pedig azon alul marad, az érzelmekben éppugy, mint a cselekvésben — az erény a

3 Maclntyre azt hangstlyozza, hogy az erény olyan

kozepet taldlja meg, és azt is vadlasztja.
tulajdonsag, amely képessé teszi az embert a jo elérésére. ,, Az erény olyan szerzett emberi
tulajdonsag, melynek birtoklisa és gyakorlasa altalaban képessé tesz benniinket a
gvakorlathoz tartozo belso jok elérésére, hianyuk pedig ténylegesen meggatol benniinket e

. , 7 ror o 36
Jjavak barmelyikének az elérésében.”

%S, T. 1L 58.3. ,,... virtus humana est quidem habitus perficiens hominem ad bene
operandum.” Sancti Thomae Aquinatis 1891. Summae Theologiae. (Opera omnia. Tomus
sextus) Romae, Polyglotta, 374. (Editio Leonina).

3 Arisztotelész 1987. Nikomakhoszi etika. Budapest, Europa Konyvkiado, 44.

3% MaclIntyre, Alasdair 1999. Az erény nyomdban. Erkélcselméleti tanulmdny. Budapest,

Osiris Kiado, 257.
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A filozofidban sokszor hangsulyozottan szerepel a négy f0 erény, az ugynevezett
sarkalatos erények (virtutes cardinales): okossdg (prudentia), igazsdgossag (iustitia),
mértékletesség (temperantia), batorsag, lelki erdsség (fortitudo).

A keresztény tanitas kiemeli az isteni erényeket: a hitet, reményt és szeretetet. Ezeket a
teologiai erényeket ma egzisztencialis erényeknek is nevezik, mivel a keresztény létezés
(egzisztencia) alapvetd és legfontosabb erényei. A legkivalobb ezek koziil a szeretet, ahogy
Szt. Pal is hangstlyozza a Szeretethimnuszban. ,, Addig megmarad a hit, a remény és a
szeretet, ez a harom, de koziiliik a legnagyobb a szeretet.” (1 Kor 13.13.)

Megjegyzendd, hogy a szeretet kiilonleges helyet foglal el az erények kozt, mivel
minden erény alapja, mert minden erény tartalmazza a szeretet mozzanatat. Ugyanakkor
mintegy az erények maximuma is, a végtelenre, a tokéletesre iranyul. ,, ... a szeretethez
hozzatartozik a hatartalan jovo, nem tiir sem térbeli, sem idobeli korlatokat, nem lehet véges
keretek kozé szoritani.”’

Korunkban mar az etika teriileten is megfigyelhet6 a ,,szakosodas”. Ma alkalmazott
vagy szaketikakrol beszélhetiink (bioetika, médiaetika, kozszolgalati etika, ...). A pedagogia

szempontjabol ilyen teriilet a nevelésetika.

Esztétika

Az elnevezés eredete: A gordg aiszthészisz = érzékelés szobdl szarmazik. Eldszor
Alexander Gottlieb Baumgarten (1714-1762) hasznalta filoz6fiai tudomany neveként. Evvel
jelezte, hogy ez a tudomany az érzékszervekkel érzékelhetd dolgokban megjelend elvekkel,
eszmékkel foglalkozik. A lathato, hallhato, tapinthatd, ... dolgokban, vagyis kiemelten a

miivészet alkotdsaiban megjelend elvekkel, eszmékkel.

Az esztétika meghatdrozasa:

37 Ratzinger, Joseph 1993. Krisztusra tekintve. Budapest, Vigilia Kiado, 62.
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o A filozdfiai esztétika az ember esztétikai dimenzidinak egyetemes és dltalanos
elmélete, amely az alabbi fogalmakrol és strukturdkrol elmélkedik
o esztétikai ismeretek és alkotasok;

o esztétikai dllitasok, értékek és ertékitéletek;
o esgtétikai targyak és jelenségek a miivészetben, a természetben és a gyakorlati
életben.””"

o Az ¢érzékszervekkel tapasztalhatd dolgokkal foglalkoz6 tudomany.

o Az esztétika a széprdl szold tudomany. ,, Az esztétika mint tudomany a szépségrol
sz6l6 tanként értelmezhetd.””’ Az esztétika targya a természetben, tarsdalomban és
kiemelten a milivészetben megjelend esztétikum, szépség.

e A mivészettel, a miialkotdssal, a miivészi tevékenységgel foglalkozd elméleti
tudomany. ,, 4z a filozofiai tudomdany, amely a miivészetnek daltalaban, valamint az
egyes miivészeteknek és miialkotasoknak filozofiailag megalapozott vizsgalatdaval és
magyardzatival foglalkozik.”*°Az esztétika feltarja az esztétikai élmény és itélet
természetét, Osszetevoit, elveit

o Az esztétika filozéfiai tudomany és egyben miivészettudomany is. , Az esztétika
kétszeresen is arisztokratikus tudomany, egyszerre feltételez ket ritka adomanyt: a

’ . ’ ’ ’ ooy . ’ ’ . 41
filozofiai elmélyedésre és a miivészi odaadasra valo hajlamot.”

3% Philosophische Asthetik ist die universale und iibergreifende Theorie der dsthetischen
Dimension des Menschen, d. h. sie reflektiert iiber Begriff und Strukturen

dsthetischen Erkennens und Hervorbringens,

dsthetischer Prddikate, Werte und Werturteile sowie

dsthetischer Gegenstinde und Phdnomene in Kunst, Natur und Lebenpraxis.” Breitenstein,
Peggy H. — Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011. Philosophie. Stuttgart — Weimar, Verlag J. B.
Metzler, 381.

39 Asthetik als Wissenschaft gilt als die Lehre vom Schénen.” Liessmann, Konrad Paul —
Zenaty, Gerhard — Lacina, Katherina 2009. Vom Denken. Einfiihrung in die Philosophie.
Wien, Braumiiller, 137.

0 Steiger Kornél 1999. Filozdfiai kislexikon. Budapest, Fiesta — Saxum, 53.

* Sik Sandor 1942. Esztétika. Budapest, Szent Istvan Térsulat, 17.
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Az esztétikai vizsgalddas fontos alapfogalmai: Szépség, esztétikum, tartalom, forma,
stilus, kifejezés, miialkotas, miivészet, miivész, &abrazolds, reprezenticid, metafora,

szimbolum, mimézis, katarzis, ...

A miivészet. Az esztétika legfobb témaja a miivészet. Megprobalja meghatarozni, hogy mi
a mivészet (kifejezés, abrazolas, alkotas, érték, nevelési eszkoz, terapia, jaték, szoérakozas,
kikapcsolédas, magia — vardzslas, katarzis — megtisztulas, mimézis — utdnzéas, ... ).
Foglalkozik a mialkotas jegyeivel, jellemzdivel (arany, harmonia, kompozicid, technikai
kivitel, stilus, tartalom, forma, ...). A miivészt meghatidrozé tulajdonsagokkal (0szton,
zsenialitds, szenzibilitds, technikai tudés, ...). A miualkotds befogadasdnak folyamatdval

(Gjraalkotds, feldolgozas, értelmezés, atélés, élvezet, véleményalkotds, ...).

A szép. Az esztétikai kategoridk (szép, rat, fenséges, tragikus, komikus, ...) koziil kiemelt
szerepe van a szépnek. Bizonyos értelemben minden mas esztétikai kategoéria hozza
kapcsolodik, vele van valamilyen viszonyban. A szép, a szépség sokértelmili, Osszetett
fogalom. Leggyakoribb megfogalmazésa: sz€p az, ami esztétikai értelemben tetszést valt ki.
Persze itt tovabbi kérdést vet fel, hogy mi maga a tetszés (élmény, megnyugvas, extazis, ...),
¢s mik azok a jegyei a szépnek amelyek tetszést valtanak ki a befogadobol (6sszhang,

aranyossag, érdek, érdeknélkiiliség, érték, moralités, transzcendencia, ...).

Az esztétika az altalanos értelemben vett esztétikai élménnyel és itélettel foglalkozik.
Fontos kérdés tovabba, hogy az esztétikumnak, a miivészetnek van-e etikai dimenzidja,
funkcioja. Ez gyakran felmeriil a neveléssel kapcsolatban is (irodalmi, képzomiivészeti, zenei
alkotdsok erkdlcsi nevelésben betdltott szerepe). A kortars esztétikdkban fontos szerepet kap
az informacidelmélet (média, szamitogép, ...) és a nyelvanalizis. Az esztétika kérdései ma
szinte minden teriileten megjelenck (divat, szérakozas, épitészet, ipari formatervezés, ...). A

pedagdgiaban altalaban is, de kiemelten az esztétikai nevelés esetén fontos a kapcsolodas.

Ajanlott irodalom
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I. 3. A pedagdgia mint tudomany

A pedagogia mint tudomany meghatarozasai és jellemzd6i

A pedagégia gorog eredeti szo (modoaywyw) jelentése: gyermekvezetés,
gyermekkisérés. A pedagdgus pedig a gyermek vezetdje, kisérdje. A paisz gyermek és a
dgein vezetni, kisérni szavakbol szarmazik. Hasonldan a filozofidhoz — amelynél a filozofus
volt eldszor hasznélatos — a pedagogia szot megeldzte a pedagogus (todaymyoc) hasznalata.
Azt a rabszolgat nevezték igy, aki kisérte, vezette a filozofusokhoz tanitas céljabol a
fitigyereket, késobb boviilt a jelentése a nevelés értelmében. Mar azt a szolgalot nevezték igy,
aki a gyermek szellemi ,,vezetését” is, vagyis a nevelését végezte. A szolga eldszor vitte a
gyermek irdeszkozeit, hangszereit, a foglalkozasokon is ott volt majd hazakisérte. A
gyermekkisérés kozben a rabszolga is tanult és mar foglalkozni is tudott a gyermekkel otthon.
A romaiak is szivesen alkalmaztak ilyen miivelt rabszolgakat nevelének, tanitonak. igy terjedt
el aztan a pedagogus elnevezés a gyermekekkel hivatasszeriien foglalkozé emberekre.

A pedagdgia mai értelembe vett haszndlata a XVIII. szdzad masodik felében kezdddott el,
jelezve a tudomany fiiggetlenedését a filozofiatol és a teoldgiatol. Az els6é egyetemi
pedagdgiai tanszEék a hallei egyetemen lett alapitva 1779-ben, professzora Ernst Cristian
Trapp volt. Ez nem azt jelenti, hogy csak ettdl kezdve beszélhetiink a neveléssel 6sszefliggd
tudomanyrol, hanem azt, hogy kordbban ezek a kérdések leginkabb a filozéfia és ahhoz
kapcsolodva mas tudomanyteriiletek részeként voltak kifejtve. Az antik gorog kultiraban a
politikdhoz, allamelmélethez, romai korban a retorikahoz, a kozépkorban a teoldgidhoz

tartoztak ezek a témak.
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A pedagbdgia sz6 mai hasznalatdval kapcsolatban is felmeriilnek kérdések. A
pedagdgia egyarant jelenti a nevelés gyakorlati folyamatat és a nevelés témairdl alkotott
elméletet is. Tehat a pedagdgia a nevelés gyakorlata és a nevelés elmélete (tudomdnya)
egyben. Ezért hasznélatos a neveléstudomany kifejezés, mely jelzi a pedagdgia elméleti
értelmét. Természetesen a pedagogia esetén a gyakorlat és az elmélet éles szétvalasztasanak
nincs értelme, hiszen minden nevelési gyakorlathoz sziikséges valamilyen elméleti
eléfeltevés, és az elmélet mindig a gyakorlati folyamatra vonatkozik.

Az elméleti eldfeltevés felveti a pedagogidval kapcsolatos masik nagy kérdéskort.
Mennyiben sziikséges, és elvarhato-e az elméleti eldfeltevés? Ugyanis bizonyos értelemben
mindenki pedagogus.*””. Nyilvanval, hogy aki nevelési szituacidban cselekszik valamilyen
modon, rendelkezik bizonyos alapelgondoléssal arrol, hogy miért igy vagy gy ,,nevel”. Az
emberek tobbsége rendelkezik valamilyen alapvetd elgondoléssal (filozofidval) magarol, az 6t
koriilvevd vilagrol, célokrol, értékekrdl, ... és ez alapjan cselekszik, ha sziikséges ez alapjan
keres modszert a nevelési szituaciokhoz. A kiilonféle nevelési szituacidokban minden ember,
mint alkalmi ,,neveld” akaratlanul is képvisel ,,pedagogiai” allaspontokat:

e Mit gondol sajat magardl.

e Mit gondol a masik emberrdl (az emberekrol).

e Miért érzi magat feljogositva a ,,nevel6i” tevékenységre.
e Miacéljaa,nevel6i” tevékenységgel.

e Mennyire kapcsolodik ez 6ssze mas tevékenységeivel.

e Mit tart hatékonynak, milyen eljarast, modszert.

Tehat mindenkitdl elvarhatd, de mindenki rendelkezik is valamilyen alapvetd pedagogiai
elméleti ismerettel. Kiillondsen azoktol varhato ez el, akik hivatasszertien, felelosséggel végzik
a nevelést. Természetesen a tudomanyos értelemben vett pedagdgia ezeket az allaspontokat
szisztematikusan, rendszerezve, 0sszefliggéseiben tudomanyos modszerekkel targyalja.
Altalanos értelemben a pedagdgia és a neveléstudomany azonos jelentésben hasznélatos. ,, 4

neveléstudomany és a pedagogia fogalmak a mai nyelvhasznalatban gyakran szinonimaként

2 Ahogy bizonyos értelemben mindenki filozofus is, hiszen mindenki elgondolkodik
filozofiai témakon (életcél, életesemények okai, torténések kozti Osszefliggések, ...)
Mindenki keriilhet nevelési helyzetbe, nemcsak a sajat gyermekkel kapcsolatban, hanem

mindenféle egyéb emberi viszonylatban (csaldd, munka, lakohely, utazas, ...
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fordulnak el6.” Hiszen a neveléstudomany is sajatos moédon tartalmazza a gyakorlati
nevelést, ahogy ez a pedagogia szd esetén is igy van. A neveléstudomany
(Erziehungswissenschaft) elnevezés foleg az 1960-as évektdl terjedt el a német
szakirodalomban a pedagogia (Pddagogik) helyett, ezzel is hangsulyozva a nevelés gyakorlata
mellett az elméleti jelleget. **Erdemes megfigyelni a pedagogia mellett és helyett hasznalt
neveléstudomany szotovének jelentését is. A magyarban a nevel a névelni szobol ered. A
németben az Erziehung az erziehen kihuzni szobol, az angolban az Education az educare
(latinbol szarmazo6) kivezetni szobol képzddott.
Természetesen a pedagogiarol is tobbféle meghatarozas sziiletett, amely tiikrozte az
adott kor ill. szerz6 latasmodjat, véleményét. Altalanosan a kovetkezé meghatarozas adhato:
A pedagogia mint tudomany a tudas, az ismeret megszerzésének és tovabbadasanak
kérdéseivel foglalkozik. Amely tudas, ismeret alkalmassa teszi az embert onmaga
megismerésére, megorzésére, fejlesztésére, valamint az embert koriilvevo vilag
(kiemelten a tarsadalom) megismerésére, megorzésére, fejlesztésére. A pedagogia onallo,
specialis, multidiszciplinaris tudomany, melynek fo jellemzéje a komplexitas és a

kooperacio.

A meghatarozasban tobb hangsulyos elem szerepel, a pedagdgia fontos kérdése:

e atanulas (az ismeret megszerzése),

e atanitds (az ismeret tovabbadasa),

e aperszonalizacid (a személy 6nmegismerése, onmegdrzése, fejlesztése),

e aszocializacio (a kiilvilag, a kozosség megismerése, megdrzése, fejlesztése).

e a pedagdgia kiemelt hangstlyt fektet a tanulds, a tanitds, a szocializacid, a
perszonalizaci6 ,,szerepldjére”, az emberre,

e apedagogia 6nallé tudomany, de tobb mas tudomany eredményét integralja,

e a pedagdgia egyiittmiikodik a tobbi tudoménnyal (filozoéfia, teologia, pszicholdgia,

szociologia, ...).

# | Die Begriffe Erziehungswissenschaft und Pidagogik finden im heutigen Sprachgebrauch
hdufig synonyme Verwendung.” Kriiger, Heinz-Hermann — Grunert, Cathleen (Hrsg.)
Worterbuch Erziehungswissenschafi. 2006. Opladen & Farmington Hills, Verlag Barbara
Budrich. 152.

* 1asd Gudjons, Herbert 2008. Pddagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn, Verlag Julius
Klinkhard, 21.
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Lathato, hogy a pedagogia az embert a legfontosabb dologra, az életre, pontosabban
sz6lva a konkrét életvezetésre készit fel. Arra, hogy hogyan, milyen modon, milyen eszkozok,
lehetéségek igénybevételével, milyen viszonyok, kapcsolatok kialakitasdval éljiink
kiegyensulyozottan, hatékonyan, boldogan. Vagyis a konstruktiv életvezetésre készit fel.
., Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt értiink, amely szocialisan értékes, de egyénileg is
eredményes. ... Az minden szakmai hivalkodds nélkiil kijelentheto, hogy a pedagogiai
tevékenység altal kialakitott konstruktiv életvezetés az egyik legfontosabb emberi érték. E
nelkiil ugyanis az egyén mas értékek termelésében sem vehetne részt, sot a fejlodeést zavaro
szerepet jatszana az emberi kozésség életében, amint az a destruktiv életvitelii egyének

esetében jol lathatd.”™

A pedagdgiai gondolkodasnak, a pedagdgiai tudomanyoknak a jellemzoi:

e Strukturéltsdg, rendszerezettség. Tudomanyos eredményeit valamilyen séma szerint
kapcsolja, illeszti egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben prébalja
Osszerakni.

e Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen, konzisztensen rendszerezi.

o Torténetiség. A pedagogia is fontosnak tartja sajat torténetét, hagyomanyat. A
pedagogiai gyakorlat egy folyamatos, egymadsra ¢€piild tevékenység. Az ,.el6z6”
tevékenység az, amelyre az aktualis pedagogia épit. Tehat mindig kiemelt szerepe van
a folyamatossagnak, a torténetiségnek.

e Igazolhatosdg. FEredményeit, allitdsait tapasztalati tényekkel vagy elégséges
argumentummal tudja aldtdmasztani.

e Objektivitas, targyilagossdg. Eredményei ne személyes, kutatdi elfogultsdg vagy
elditélet, eléfeltevés alapjan sziilessenek, hanem éltalanosan legyenek érvényesek.

e Ellendrizhetdség. A pedagogiai elméletre épiild pedagodgiai gyakorlat esetén mindkét
komponens (elmélet és gyakorlat) nyilvanos és ellendrizhetd legyen. Ez jogi és etikai
szempontbol is kiemelt jelentdségil.

e Neveléskozpontiusag. Az ismeretek atadasanak a sorendjét a nevelt fejlodése hatarozza

meg (€letkori sajatossagok, elozetes ismeretek, készségek, ...).

* Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiado, 13.
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o Fejlesztd, segitd jelleg. A pedagdgiai elmélet és gyakorlat az ember, a személyiség, a
kozosség, a tarsadalom ,,segitéje” legyen. A karos, oncéll, felesleges elméletre és
gyakorlatra nem lehet igény a pedagogiaban.

e Emberkozpontusdg. A pedagogia ,,foszerepléi”, résztvevoi az emberek, és a
pedagogiai tevékenység kiemelten az emberre iranyul, az emberért van.

e (selekvésorientaltsag. A pedagodgia mindig az emberi cselekvésre, tevékenységre
iranyul.

e Kiritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikdnak veti ald. Az (jabb moddszerek, vagy
eredmények alapjan sajat elméleteit feliilvizsgalja.

e Nyitottsag. Megfeleld érvek alapjan az jnak, a masnak, a mas tudomanybol szarmazo

elméletnek és gyakorlatnak, a meglévé eredménytdl eltéronek az elfogadasa.

A pedagdgia miiveldivel, képviseldivel kapcsolatban is megfogalmazddnak elvarasok:

e Intézményi forma. A tobbi tudomanyhoz hasonldan a pedagdgianak meg van a maga
intézményi hattere. Ez jelent egyetemi strukturdkat (intézetek, tanszékek,
kutatomiihelyek), nemzeti ¢és nemzetk6zi szervezeteket. A tudomany képviseldi
ezeknek tagjai, elfogadjak a megfogalmazott szakmai elvarasokat, protokollokat.
Ugyanakkor ezen szervezetek legitimaljak a tudomany képviseldit, biztositjak a
szakmai kontrollt, sziikség esetén védettséget is adnak. A szakmai szervezetek
létrehozzak a szaktudomany forumait is, ahol a tudomanyos eredmények
ismertethetéek, 0Osszemérhetdek, véleményezhetdek (szakfolyodirat, konferencia,
verseny, ...). Ugyanakkor a pedagogidhoz egy sajatos intézményrendszer, struktira is
kapcsoldodik. Ez pedig az oktatasi rendszer, az iskolarendszer. A t6bbi tudoméanyhoz
képest ez egy specidlis intézményi felépités, amely a pedagogia elméletének és
kiemelten a gyakorlatanak a szintere.

6 A nevelés az

e Etikai elvarasok. ,,Minden nevelési igény egyben erkdlcsi igény is
etika szempontjabol valdoban egy specidlis teriilet, az emberi, tarsadalmi

tevékenységeknek az etikai mozzanatokkal leginkabb rendelkezd teriilete.*’” Ezeknek

* Oelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiado, 188.

7 lasd Kormos Jozsef 2009. A nevelésetika megalapozasi lehetdségeirdl a kortars filozofia
szempontjabol. In Loboczky Janos (szerk.) 2009. Kortars etikai iranyok — gondolkodok.
Acta Academiae Paedagogicae Agriensis. Nova Series Tom. XXXVI: Sectio Philosophica.
Eger, EKF Liceum Kiado6, 222-228.
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kiilondsen a mai korban van nagy jelentdsége (segités, nem artas, nyitottsag,

érdekmentesség, onzetlenség, kozosségisség, onkritikussag, ellendrizhetdség, ...).

Erdemes megnézni néhany ma hasznalatos pedagdgia meghatarozast:
A neveléstudomany targya: a személyiség céltudatos alakitasa, onalakitasa, célokat hataroz
meg, értéket ad at; segit a kozosségek létrehozdsaban megfelelé modszerek és eszkozok
felhasznaldasaval a nevelés kiilonbozo  teriiletein, szinterein; foglakozik a kozdsség

’ ’ ” ’ s, ’ ro. ) ) 48
hatasrendszerével, a nevelovel és tanitvanyaval, méri az elért eredményeket.’

,pedagogia: kettos értelemben haszndlt komplex fogalom. Egyrészt a nevelés elmélete,
neveléstudomany, mdsrészt a nevelésgyakorlati megvalosulasanak jelolésére szolgal. A
pedagogia mint neveléstudomany vizsgalja azokat a folyamatokat, koriilményeket és
feltételeket, amelyek  kozremiikodnek —a  nevelésben.  Feltarja  Osszefiiggéseiket,
torvényszeriiségeiket, s ezek alapjan meghatarozza a nevelés céljat, alapelveit és
feladatrendszerét, azokat az eljarasokat, szabalyokat és modszereket, amelyek biztositjak a

roe ’ Jy S ror o, 49
nevelési alapelvek megvalosulasat, a nevelési célrendszer elérését.

A tudomanyos pedagogia/neveléstudomany targya és sajatossaga abban rejlik, hogy a
nevelés helyzeteinek és folyamatainak az elmélete. Maskeént kifejezve: a ’'nevelési valosag’
elmélete. Nevelési valosagon személyes és tarsadalmi életiink valosagat értjiik, amelyben a
nevelés kifejti a hatasat. A nevelési valosag tehat az ember életvilaganak mindazon metszeteit
jelenti, ahol a nevelés konstitutiv (fontos, meghatdrozo) modon jelen van. Ide tartozonak
iteljiik a szocialis életet, a kulturat, a természeti vilagot, azoknak az emberre gyakorolt

tudatos és kevésbé tudatos befolydsait. ™

* Olah Janos 2004. A nevelés és a nevelési folyamat. In Dombi Alice — Olah Janos — Varga
Istvan 2004. A neveléselmélet kerdései. Gyula, APC-Stadio, 6.

¥ Bathory Z. — Falus L (szerk) 1997. Pedagégiai lexikon III. Budapest, Keraban
Konyvkiado, 138.

% Dietrich, Theo 2001. A pedagogiai gondolkodas és a neveléstudomany sajatossagai. In
Brezsnyanszky Laszlo, Buda Mariann (szerk.) 2001. 4 neveléstudomany értelmezései.

Debrecen, Debreceni Egyetem, 117.
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,A neveléstudomany az ember céltudatos alakitasanak tevékenységét tanulmanyozza.
Vizsgalja a személyiség alakithatosagnak, fejleszthetéségének JOsszefiiggéseit, ok-okozati
tényezoit, torvényszeriségeit, a nevelées folyamatiban érvényesiilo tényezoket, azok
rendszerét, hatasmechanizmusait. ... A pedagogia elmélete — a neveléstudomany — a nevelés
alapveto elvi kérdeseit, cél, feladat- és eszkozrendszerét kifejto tudomany. A pedagogia targya

pedig az a folyamat, amelyben az ember személyiséggé vdldsa végbemegy. "

A pedagogia — hagyomanyos értelemben — a gyermekek nevelésének elméleti és gyakorlati
kerdéseivel foglalkozo tudomany. Manapsag mar tudjuk, hogy az ismeretek szerzése és
tokéletesitése, a személyiség fejlesztése nemcsak a gyermek- és ifjukor, hanem az egész emberi

élet feladata. A tigabb értelemben vett pedagdgia minden embert érint.”

,, Pedagogia alatt értendé maga a gyakorlati nevelés és a nevelési folyamat toténéseinek
tudomanyos megvilagitisa. A neveléstudomany kifejezés a nevelés jelenségeinek tudomanyos

megkozelitését fejezi ki”>

A pedagogia illetve a neveléstudomany az a tudomany, amely a nevelés, a képzés, a tanulas,
a szocializacio folyamatait tudomanyosan megfigyeli, értelmezi, magyarazza, valamint
ezeknek a folyamatoknak a hatasat prognosztizalja, és a pedagdgiai praxisban érintett

személyeknek ezt a tuddst a rendelkezésére bocsdtja. ™

A pedagogia sziikebb értelemben egyrészt elmélet és gyakorlat egysége, jelentéshasadassal a
nevelés elmélete és (nevelés/oktatds) gyakorlata, tagabb értelemben magaban foglalja azt a

miivelodesi  (kulturalodasi) folyamatot, amit a megfigyelt, e szervezett és elrendezett,

> Kozma Béla 1996. Pedagdgia I. A pedagdgia alapjai. Pécs, Comenius Bt., 6., 9.

>2 Rédly Elemér 2006. Pedagigia keresztény szemmel. Gy6r, Hittudomanyi Féiskola, 5.

3 (Czike Bernadett (szerk.) 1996. Bevezetés a pedagégidba. Budapest, E6tvos Jozsef
Konyvkiado, 9.

> Pidagogik beziehungsweise Erziehungswissenschaft ist die Wissenschaft, die Prozesse der
Erziehung, Bildung, des Lernens und der Sozialisation wissenschaftlich beobachtet,
interpretiert, erkldrt, die Auswirkungen dieser Prozesse vorhersagt und somit allen hieran
beteiligten Personen der pddagogischen Praxis Handlungswissen zur Verfiigung stellt.”

(Stein, Margit 2009. Allgemeine Pidagogik. Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 12.
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intézmeényesiilt, tarsadalmilag szentesitett nevelési elveknek tanitas, oktatas dltali gyakorlata

jelent.”™®

,Amig a pedagdgia mindenekelott a pedagogiai gyakorlattal kapcsolatban haszndlatos és
elsosorban a gyakorlat ismeretét jelzi, addig a neveléstudomany fogalma a nevelés és képzés
megfigyelésének ismereteit irja le, valamint a pedagogianak egy akadémiai tudomannyd valo

fejlédését is magdba foglalja.”®

A pedagogia onallosaga

A pedagogia helye a tobbi tudomany kozt is kérdéseket vett fel. A filozofiatol és a
teologiatol valod fliggetlenedés sem jelent mindig teljes onallosodast. A neveléshez kapcsolodod
kérdésekkel ma tobb tudomény is foglalkozik (pszicholégia, szociologia, kulturalis
antropologia, humanetologia, kommunikacidelmélet, informatika, ...). A XX. szazad elejétol

kezdve ,, ... egészen napjainkig tarto folyamatos kiizdelem figyelheto meg a pedagogiaban — a

.....

, STy
meghatarozasaért.

Egyes tudomanyok képvisel6i sokszor azt hangsulyozzak, hogy a pedagogia nem

onallé tudomany, mivel témai és modszerei is megtalalhatoak mas tudomanyokban, a

>> Barké Endre 1998. 4 kommunikativ didaktika. Budapest, Dinasztia Kiado, 24.
6 Wihrend Péidagogik vor allem mit der pddagogischen Praxis in Verbindung gebracht
wird und in erster Linie das Wissen der Praxis bezeichnet, ist Erziehungswissenschaft der
Begriff, der das Wissen der Beobachter von Erziehung und Bildung umschreibt und die
Entwicklung der Pddagogik zu einer akademischen Disziplin erfasst.” Kriiger, Heinz-
Hermann — Grunert, Cathleen (Hrsg.) 2006. Worterbuch Erziehungswissenschaft. Opladen
& Farmington Hills, Verlag Barbara Budrich, 152.

> Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 29.
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neveléstudomany legfeljebb mintegy alkalmazott tudomany lehetséges. A neveléstudomany
képviseldi szerint azonban a pedagdgianak jol koriilhatarolhato, sajat témai és modszerei
vannak, még ha azok részleteiben el6fordulnak mas tudoméanyokban is. (Egyébként az ilyen
tematikai, modszertani atfedések mas tudomanyok esetében is megtalalhatoak pl. bioldgia
esetében a kémia, az orvostudomany; vagy a torténelem esetében a politika, a jogtudomany,
...). Az természetesen helytalld, hogy talan a pedagogia az a tudomany, amelyik e legtobb
kapcsolodéssal rendelkezik. ,, ... a pedagogia napjainkban olyan tudomanyként értelmezheto,

amely szdmos mds tudomdnnyal folytat kooperdciot.

Ez a sok kapcsolddas azonban nem az
onallotlansagat jelenti, hanem azt, hogy amivel foglalkozik az sokrétli, komplex teriilet. A
pedagdgia, a nevelés az ember szempontjabdl kiemelt jelentéségli €s az egyik legfontosabb
tertilet, és valoban sziikséges a kooperdcid. ,, Az emberiség jovoje a neveléstol, ettol a
valtoztathato programrendszertol fiigg. Az emberiség torténelme lényegében ennek a
programozasnak a fokozatos valtozasat tiikrozi, s ha barki osszehasonlitia onmagat egy vad
emberevovel, belathatja, hogy egyetlen lényegbevago kiilonbség kettejiik eltéré nevelési
programjaban van. Ebbdl kovetkezik, hogy a nevelés az emberiség egyik legfontosabb
tevekenysége. Csodalatos lehetoségek felé nyit kaput, de ugyanakkor szornyii veszedelmeknek
teszi ki az emberiséget;, neveléssel barmelyik diktatorikus rendszer sajat érdekei szerint
valtoztathatjia meg a tarsadalmat, artatlan embereket vérengzo gyilkosokka valtoztathat,

. r r r ’ 1)59
amint erre szazadunk folyaman nem egy példa volt mar

A pedagogia fontosabb kapcsolddd tudomanyai:
e Filozoéfia
e Teologia
e Pszichologia
e Szociologia
e Biologia
¢ Orvostudomany
e Informatika
e Jogtudomany
o Kommunikicidelmélet

e Politologia

*¥ Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiadé, 30.
> Szent-Gyorgyi Albert 1989. Az driilt majom. Budapest, Magvetd Konyvkiado, 17.
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Biologia

Szociologia

Orvostudomany

A pedagdgia kapcsolodd tudomanyai

Ma a pedagdgia onallosagaval kapcsolatban az alabbi elképzelések fogalmazhatoak
meg:
e A pedagdgiara onalléan nincs sziikség, mivel a pedagdgia nem mas, mint a tobbi
tudomany eredményeinek egyfajta gyakorlati szempont 0sszerendezése.
e A pedagodgia nem egy 0nallo, alland6d témaval, méddszerrel rendelkezé tudomany,
hanem az adott feladat megoldasahoz alkalmilag 6sszerakott elméletek halmaza.
e A pedagogia 6nall6 tudomany, mely sajat tematikaval, modszerekkel, kutatasokkal,
intézményekkel, ... rendelkezik.
e A pedagogia egy specialis tudomany. A komplexitas, a kooperacié miatt egy integralt
multidiszciplina.
Az, hogy a pedagdgia mas tudomanyok eredményeinek a rendszeres, vagy alkalmi
Osszerakésa lenne csupan nem helytalld vélemény. A pedagogianak sajatos témai, modszerei,
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eljarasai vannak, amelyek nem csak egy Osszerendezés eredményei, hanem a pedagogia sajat
kutatasa ¢s gyakorlati tevékenysége soran fogalmazodnak meg. A pedagogia ©Onalld
tudomany, de sok elemét mas tudomanyok eredményeibdl épiti fel (pl. a kiillonb6zo életkorok
hasznalja fel, ...). Ezért a pedagdgia specialis, multidiszciplindris tudomany, melynek {6

jellemzdje a komplexitas, a kooperacio.

A pedagoégianak, mint tudomanynak az iranyzatai, tipusai

Mivel a pedagdgia ilyen sok kapcsolddassal rendelkezik, ezért a tudomanyként vald
értelmezésekor valamelyik tarsdiszciplina keriilhet hangsulyos szerepbe. Ez alapjan lehet
kiilonb6z6 irdnyzatokba sorolni a pedagdgiai elméleteket. A nem teljes kori attekintés arra
szeretne ramutatni, hogy milyen sokféleség jellemzi a pedagogiai elméleteket. Ez nem a
pedagogia attekinthetetlenségét vagy kaotikus jellegét jelzi, hanem azt, hogy egyrészt egy
allanddan alakulo, megujulo, dinamikusan fejlédé tudomanyrdl van sz6. Masrészt azt, hogy a
pedagogianak rugalmasnak, toleransnak, nyitottnak kell lennie, hiszen nagyon sokféle
,helyzetben” kell megoldasokat keresnie. Az eltérd kultarak, torténelmi, politikai, gazdasagi
helyzetek ¢és a kiilonb6zd korosztalyok, személyiségek, valamint a specidlis feladatok
(altalanos miiveltség, szakképzés, gyogypedagdgia, szocidlpedagogia, ...) mdas-mas
pedagogiai elméletet igényelnek.*

A pedagogia tudomanyanak els6, Onallo iranyzatokra tagoléddsa a meghatarozo
europai filozofiai szemléletek mentén tortént. Ez alapjan beszélhetlink a XIX. szdzad végén
két irdnyzatrol:

e A német (porosz) szellemtudomanyi iranyzatrdl, mely a filozéfiai, deduktiv, elméleti

jellegti és foleg az elvek, eszmék értelmezésével foglalkozik.

% Természetesen ez nem azt jelenti, hogy ne lehetne a pedagdgianak egy alapjat,

fundamentumat, kiindulépontjat megadni. A nevelésfilozofianak pont ez lenne a feladata.
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e Az angolszasz empirikus irdnyzatr6l, amely induktiv, gyakorlati jellegli és féleg a

tapasztalhatd, mérhetd, funkcionalis elemekre helyezi a hangsulyt.

Ez a két irdnyzatra bontas még ma is meghatarozo. ,, Ezen irdnyzatok aztan mint klasszikus
paradigmak vonultak be a neveléstudomany torténetébe: az elsét a humdn tudomdnyokra
tamaszkodo,  holisztikus  szemléletii,  értelmez6  (Verstehen), a  masodikat a
termeszettudomanyokra alapozo, empirikus, matematikai eszkozokkel mérheto kauzalis
osszefiiggéseket magyarazo (Erkliren) megkozelités jellemzi. A két paradigma mds-mas
ismeretelméleti felfogasmodot képvisel, igy az elsé értekezé, humanista, megegyezésen
alapulo, szubjektiv, kollegidalis természetii, mig a masik funkcionalis-strukturdlis, objektiv-

e, , , 61
racionalis, célvezerelt és technokrata.”

A XX. szazad elején négy irdnyzat nevezhetd meg:

,»Gyermektanulmanyi mozgalom”. Ehhez tartoznak a gyermekkel kapcsolatos féleg

pszicholdgiai kutatasokra épiilé elméletek.

e ,Uj nevelés” iranyzata. Radikalis neveléskritikit fogalmaznak meg és erds a
nevelésfilozofiai megalapozésuk.

e A tudomdnyos kutatdsi irdnyzat. Ezen irdnyzat képvisel6i a pozitivista kutatasi
modszertant tartottdk fontosnak.

e A humanista irdnyzat. Tobb emberhez kapcsoldodd tudomény (filozofia, antropologia,

szociologia, torténelem, ...) eredményeire volt figyelemmel.®*

Friedrich W. Kron a XX. szdzadban a pedagdgia hat fébb elmélettipusat mutatja be.*
Ezek a feladatok, a célok, az elméletalkotas és a kutatasi modszerek szerint kiilonithetdek el:
e A normativ elméletek. Alapvetd normdkat, erkdlcsi elveket fogalmaznak meg €s erre

¢épiil a pedagogia elmélete és gyakorlata. A vallaspedagogidk altalaban idesorolhatdak.

®1 Bathory Zoltan — Perjés Istvan 2001. A neveléstudoméany a tudoméanyok csaladjaban. In
Bathory Zoltan — Falus Ivan (szerk.) 2001. Tanulmanyok a neveléstudomany korebol 2001.
Budapest, Osiris Kiado, 16.

62 Bathory Zoltan — Perjés Istvan 2001. A neveléstudomany a tudomanyok csaladjaban. In
Bathory Zoltan — Falus Ivan (szerk.) 2001. Tanulmanyok a neveléstudomany koréebol 2001.
Budapest, Osiris Kiado, 16.

63 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagégia. Budapest, Osiris Kiado, 42-44.
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Szellemtudomanyos pedagogidk. Magat a nevelési valosagot és annak torténetiségét
elemzik és ez alapjan fontos szdmarukra a személyiségen beliili jegyek (gondolkodas,
beallitodas, érdeklodés, érzelem, akarat, ...) vizsgalata. Az antropoldgiai
megkozelitést hangsulyozzak.

Az empirikus irdnyzatok. A pedagodgiai valosag kvalitativ és kvantitativ empirikus
modszerekkel torténd kutatasdt és ezen kutatdsi eredmények igazolasat tartjak
fontosnak.

A kritikai-racionalista neveléstudomdnyok. Logikai eszk6zok (kiemelten a
falszifikacio) segitségével probaljak meg hipotéziseiket igazolni és igy a pedagdgiai
elmélet és gyakorlat szamara alkalmazhatdva tenni.

A kritikai-torténeti pedagogidk. Kozel allnak a szellemtudomanyos irdnyzatokhoz. De
elméleteik, vizsgaldédasaik szdmara nem az individuum, a személyiség, hanem a
torténeti, tarsadalmi-politikai szempontok a fontosak.

A materialista pedagogiadk. Szintén a tarsadalmi-politikai szempontokat (egyenldség,
igazsadgossag, ...) tartjdk fontosnak. Pedagodgiai elméletiiket és gyakorlatukat a

materialista marxi filozéfiai-tarsadalmi elméletre €pitik.

Lathato, hogy a hat irdnyzatnal sorrendben az alabbi tarsdiszciplinak keriilnek hangsulyos

szerepbe (azonban mindegyiknél, még ha attételesen is, de jelen van a filozofia is):

Etika, teoldgia. A normak, az erkdlcsi elvek felmutatasédban.

Antropologia, pszichologia. A személyiségen beliili jegyek vizsgalataban.
Természettudomanyok. Matematika. A kutatdsi moddszerek, az értékelés
vonatkozaséban.

Logika. Matematika. Az igazolés, a falszifikaci6 eljarasai miatt.

Torténelem, szocioldgia. A tarsadalmi-politikai szempontok megadasaban.

Politika, ideologia. Szintén a tarsadalmi-politikai szempontok megadasaban

Herbert Gudjons a tudomany targya és elméleti megkdzelitése szempontjabol az 1j

iranyzatok szaméra egy nyitottabb, bar nem teljesen kivetkezetes felosztast ismertet:**

% Gudjons, Herbert 2008. Pddagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn, Verlag Julius
Klinkhardt, 29-49.
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Szellemtudomanyi pedagdgiak. A modern szellemtudomanyok ,,atyjanak™, a filozofus
Wilhelm Dilthey-nek az elméletére épitenek. Nagy hangsulyt fektetnek a pedagogia
Onallosagara, a megértés folyamatara, modszerére (hermeneutika), a torténetiségre.

A kritikai-racionalista (empirista) neveléstudomanyok. Tulajdonképpen a Kron-féle
kritikai-racionalista és az empirista iranyzatok tartoznak ide. F6 jellemzdjik az
eroteljes tudomanyos igény.

A kritikai neveléstudomanyi irdnyzatok. Ezek pont az el6zé irdnyzat talzot
tudomanyossagra torekvését (redukcionizmus, determinizmus) kritizaljdk és a
tarsadalmi, szociologiai szempontokat helyezik el6térbe.

Tovabbi irdnyzatok. Ide illeszti a szerz0 az ujabb, vagy a tobbihez nem sorolhatd
iranyzatokat: mint pl. a transzcendentalis-kritikai (a neokantianizmushoz kapcsolddo)
iranyzatok, a torténelmi-materialista (a marxizmushoz kapcsol6do) iranyzatok, a
fenomenologiai (Edmund Husserl filozéfidjdhoz kapcsolddd) irdnyzatok, a
rendszerelméleti pedagogiat és a konstruktivizmust, a tarsdiszciplindkhoz kapcsolodo

(integralt) pedagogidkat (pszichoanalitikus, kibernetikai, feminista, ...).

Mihdly Ott6 a neveléstudomanyok esetében — az eltéré ismeretelméleti &s

tudomanyelméleti felfogds miatt — négy alapvetd paradigmat kiilonbdztet meg. Harom mar

meglévo, kialakult értelmezést és szerinte egy a korunkban most formalddo paradigmat mutat

be:%

Az empirikus-analitikus tudoményértelmezés. E szerint a neveléstudomany feladata a
természettudomanyok mintdjara az egyes torvényszerliségek felmutatasa. ,,... e
felfogas szerint tudomanyrol a tdarsadalomtudomanyok esetében is csak akkor
beszélhetiink, ha azok eredménye — pl. a fizika. biologia tudomanyokhoz hasonloan —

. o iy 66
torvenyszertiségek »feltardasa«.”

Empirikus mivel a tapasztalhaté valosagbol indul
ki és analitikus mivel a vizsgalandd teriiletet elemeire, részeire bontja. Inkabb
»természettudomanyos™ elvarasai vannak a sajat elméleteivel szemben (univerzalitas,
érdek- értékmentesség, formalizalhatdsag, rendszerszemlélet, ...). Fontosnak tartja a
mérhetdséget, a matematizdlhatosdgot és a tudomanyt, az elméletet hatdrozottan

elvalasztja a gyakorlattol. A gyakorlati alkalmazast mar inkabb egyfajta technikanak,

technoldgidnak tartja.

5 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozofidba. Budapest, OKKER, 93-99.
% Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER, 94.
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e A szimbolikus, interpretativ (szabalyalkot6 és szabalykovetd) tudoméanyértelmezés. E
szerint a tarsadalmi valdsdgot — a nevelés valdsagat is — szubjektiv viszonyok,
szimbolikus interakciok és kapcsolatok hozzék létre és tartjak fenn. Az interakcioban
résztvevoket nem ,atomokként” (nem természettudomanyos modon), hanem
interszubjektiv  kapcsolatban 1étezékként értelmezi. ,A4  »szabalyalkoto  és
szabalykoveto« felfogas a tudomany figyelmet az emberi tevékenység dllando
termeszetetol az emberi cselekves, a szandékok, a kommunikacio felé iranyitia. E
felfogas élesen elkiiloniti a tarsadalom  »természetét« a  fizikai vilag
wtermészetétéle.” A tudomany célja itt is a tudomanyos elmélet 1étrehozéasa, de nem
annyira a torvényszerliségek leirdsa, hanem az inrterszubjektiv folyamatok ¢és
kapcsolatok feltarasa, megismerése. A tudomanyos elmélet nem hasznalhaté a
gyakorlatban technikaként, technoldgiaként, hanem inkabb értelmezd, feltaro,
megvilagité funkcidja van.

o A kritikai (kritikai-konstruktiv) tudomanyként vald értelmezés. E szerint a
felvilagosodastol kezdve a természettudomanyos racionalitas (a kalkulécio, a technika,
...) hatdrozza meg a tudomanyokat és a tarsadalmi gyakorlatot is. Az ember azonban
nemcsak megismerni akarja a vildgot és onmagat (lasd az els6é paradigmat), sot
nemcsak érteni, értelmezni (lasd a madésodik paradigmat), hanem szeretné maga
meghatarozni, megvalasztani a sajat céljait, tevékenységeit. Ez a ,,felszabaditas”, az
emancipacio, az értelmes autondémia igénye jellemzi a kritikai tudomany felfogast. 4
rkritikai pedagogia«, a »kritikai-konstruktiv pedagogia« lényegében ezen a
tudomanyelméleti alaprol indulva értelmezi a nevelést, a pedagogia feladatait és
magat a neveléstudomanyt. E pedagogia a nevelddeést és a nevelést a maga tarsadalmi
kontextusdban kivdnja leirni, magyardzni és értelmezni.”®® Ezen irdnyzat fontosnak
tartja és nagymértékben at is veszi a tarsadalomtudoméanyok eredményeit. Kiemelt
szempont az emancipalt, autonom, értelmes, Onreflexiéra képes személyiség
kialakitasi lehetdségének a kutatésa.

e A posztmodern paradigma. A posztmodern szakitani akar az daltala modernnek
nevezett (felvilagosodds utani) szemlélettel, amely a tudoményos egyértelmiiségre,
meghatdrozottsagra, kizarolagossagra torekszik és e helyett a sokféleséget, a

meghatarozhatatlansagot hangsulyozza. ,,4 posztmodern ... az az igeny, mely a

57 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER, 96.
% Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER, 98.
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kizarolagossaggal, az abszolut bizonyossagokkal akar szakitani, és a nyitottsagot,
t6bbértelmiiséget, a tobbféle megkozelitést tartia fontosnak.”” Természetesen a
posztmodern attitlid magaban hordozza a kdosz, a szétesettség lehetOségét is. A
posztmodern pedagdgia elveti az egyértelmii leirasokat, meghatarozasokat értékeket,
Iényegeket az emberi természetrdl és ezért elveti az ebbdl kovetkezd pedagogiai
elméleteket és gyakorlatot is. A posztmodern felfogas szerint ,,a nevelés olyan
tarsadalmi jelenségnek, tevékenységnek, intézményesiilt és nem intézményesiilt akciok
egylittesének, interperszonalis kapcsolatoknak, interszubjektiv hatdsoknak tekintheto,
amelynek leirasahoz, magyarazatahoz, értelmezéséhez sokféle beszéd, sokféle

elbeszélés, sokféle tudomdnyos paradigma hasznalhato.”

A pedagogia tudomanyai

A pedagoégia is mint minden mai ¢és komplex tudomany sok résztudomannyal
rendelkezik. Ez a tematikai és modszertani sokféleség miatt is indokolt. A pedagogia torténete
soran tobbféle felosztas tortént a pedagodgiai tudomanyokat illetéen. Sok pedagodgus, ill.
pedagdgiai iranyzat mar a felosztassal jelezni akarta a sajat felfogdsanak, nézetének,
gyakorlatanak a jellegét. A felosztast egyébként is sokszor neheziti a szakméban mérvado
angol és a német szakirodalomban hasznalt kifejezések eltérése a magyarhoz képest. pl. az
angolban még hasznalatos a neveléselmélet kifejezés (theory of education, educational
theory), de kiilon a neveléstudomany nem (inkabb a pedagogy), a németben pedig hasznalatos
a neveléstudomany (Erziehungswissenschaft), de nem hasznédlatos a neveléselmélet. A
neveléselmélet ma mar altalanosan leginkébb csak a volt szocialista orszdgokban hasznalt
fogalom, amely a marxista szemlélet hagyatéka. (lIa4sd Kozma Tamas 2001. Paradigmdink. In

Brezsnyanszky Laszlo, Buda Mariann (szerk.) 2001. A4 neveléstudomany értelmezései.

% Kormos Jozsef 2001. Szemiéletvaltds a vallasfilozoéfidban. Piliscsaba, PPKE BTK, 19.
" Mihély Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER, 99.
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Debrecen, Debreceni Egyetem, 59.) A szocializmus el6tt a neves magyar pedagoégusok a mai

értelemben vett neveléselméleti témakrol még az alabbi cimek alatt irtak:

Finaczy Emd 1937. Elméleti pedagogia.

Imre Séandor 1928. Neveléstan.

Prohaszka Lajos 1937. Az oktatads elmélete.

Szelényi Odén 1922. A neveléstan alapvonalai.
Weszely Odon 1923. Bevezetés a neveléstudomdnyba.

A magyar neveléselmélet gyakorlatilag magaba foglalja a nevelésfilozofiat, az elméleti

pedagodgiat, a bevezetést a pedagogidba, az altalanos pedagdgiat, a specidlis pedagdgiat. A

mai magyar szakirodalomban annyira elterjedt, hogy mar lehetetlen nélkiilozni, bar sokszor

megneheziti az egyes résztudomanyok koriilirasat.

emlit:’

Weszely Odon Pedagdgia cimii miivében a pedagdgiat alapvetSen 6t részre osztja:’'
Elméleti alapvetés. Alapvetd elvi kérdések (alapfogalmak, definiciok, célok, ...)
tisztazasa. Mai értelemben a nevelésfilozofia (Weszely Odon is jelzi, hogy ezt gyakran
filoz6fiai pedagogianak is nevezik).

Neveléstan (Hodogetika-vezetéstan). Nagyrészt a mai értelemben vett neveléselmélet
témakoreit targyalja (a nevelés eszkdzei, mddjai, a nevelés teriiletei, testi, szellemi,
erkdlcesi nevelés, ...).

Tanitastan (Didaktika). A tanitéds altalanos elveivel foglalkozik.

Modszertan (Methodika). Az egyes teriiletek tanitdsanak modszereivel foglalkozik.
Szervezettan. A neveld munka megszervezésérél és a kozmiivelddés szervezésérol

sz0l6 tudomany.

Kozma Béla A pedagogia alapjai cimii miivében 10 pedagogiai szaktudomanyt

2

Altaldnos pedagogia
Neveléselmélet

Didaktika

" Weszely Odén 1932. Pedagégia. A neveléstudomdny rendszere révid osszefoglaldsban.

Budapest, Révai, 11.

2 Kozma Béla 1996. Pedagdgia I. A pedagdgia alapjai. Pécs, Comenius Bt., 10.
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Modszertanok
Neveléstorténet
Osszehasonlito pedagogia
Gyobgypedagodgia
Iskolaszervezettan
Eletkorok pedagogiaja

Nevelési szinterek pedagdgidja

Fodor Laszl6 egyetemi jegyzetében egy részletes felosztast k6zol a pedagogia

részdiszciplinairdl, mely négy alapveto teriiletbdl agazik szét:

szerint:

Alapvetd pedagogiai tudomanyok (pedagdgia alapjai, altalanos pedagogia,
neveléselmélet, oktataselmélet, neveléstorténet).

Funkcionalis pedagogiai tudomanyok (6vodapedagogia, iskolapedagogia, felndttkor
pedagogidja,  csaladpedagodgia,  szabadidd-pedagogidja, munka  pedagogia,
mivészetpedagodgia, sportpedagdgia, kornyezetpedagogia, egészségpedagogia,
gazdasagpedagogia, tantargypedagogidk, ...).

Metodologiai pedagogiai tudoméanyok (szocialpedagogia, dialektikus pedagogia,
empirikus pedagdgia, torténeti pedagodgia, kibernetikai pedagogia, informatikai
pedagogia, ...).

Interdiszciplinaris pedagogiai (hatar)tudomanyok (neveléspszichologia, neveléslogika,

nevelésbiologia, nevelésszocioldgia, nevelésgazdasagtan, neveléspolitika, ...).">

Zsolnay Jozsef tobb szdz résztudomanyt kiillonboztet meg a kovetkezd szempontok
A pedagdgia és valami (pl. pedagogia és muzeoldgia)

A pedagogiai valami (pl. pedagdgiai esztétika)

A valaminek a pedagdgiaja (pl. bioldgia pedagogidja)

A valamilyen pedagogia (pl. altalanos pedagogia)

Olah Janos az alabbi szakteriileteket sorolja fel:

7 Fodor Laszl6 2007. A pedagégia alapjai. Marosvasarhely, Sapientia Erdélyi Magyar

Tudomanyegyetem, 17-20.
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e Altalanos pedagogia:

a pedagodgia altalanos alapjai
- didaktika
- neveléselmélet
- iskolaszervezettan
- vezetéselmélet
- pedagdgiai antropoldgia
e Neveléstorténet
e Osszehasonlito pedagdgia

e A pedagogia specidlis dgazatai:

¢letkorok  szerint: 6vodapedagdgia, iskolai pedagogia, felsdoktatas

pedagogidja, felndttoktatas pedagodgiaja (andragogia)

- szinterek szerint: csalddi nevelés, tanorai nevelés, bentlakdsos intézmények
nevelése, napkozi otthoni nevelés ... .

- az oktatas tartalma szerint: szakmetodikék, katonapedagodgia ... .

- a novendékek sajatossagai szerint: gyogypedagogia, gyermekvédelem,

kriminalpedagogia ... ."*

Friedrich W. Kron 24 pedagogiai résztudomanyt ismertet, bar a felsorolas
strukturaltsaga nem teljesen logikus, de a hagyomanyos teriiletek mellett (Iskolapedagogia,
Altalanos didaktika, Szocialpedagogia, A pedagogia torténete, Osszehasonlitd pedagogia, ...)
sok 10 elemet is tartalmaz (A fejlédd orszdgok pedagogidja, Interkulturdlis pedagogia,

Békepedagogia, Médiapedagogia, Okologiai pedagogia, ...).”

A felosztas még ma sem lezart kérdésének az ismertetése €s tisztazasa helyett célszerli
egy olyan sémat bemutatni, amely egy bevezetés szempontjabol érthetd, logikus és megfelel a
pedagogiardl kialakitott altalanos felfogasnak. Theo Ditrich A pedagdgiai gondolkodas és a
neveléstudomany sajatossagai cimil irasaban kozol egy altalanos és értelmezhetd felosztast,

amely hellyel-kozel hasznalhaté a magyar szakterminologia esetében is:

™ Olah Janos 2004. A nevelés és a nevelési folyamat In Dombi Alice-Oldh Janos-Varga
Istvan 2004. A neveleselmélet alapkérdései. Gyula, APC-Studié, 7.
> Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 25.
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Neveléstudoméanyok/pedagogia

- Pedaggia
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A neveléstudoméanyok’®

Theo Dietrich felosztdsdban az altaldnos pedagogia a nevelésfilozofia és a magyar
szakirodalomban hasznalt 4ltaldnos neveléselmélet témait fedi le. A sajatos pedagdgiak pedig
a magyar szakirodalomban hasznalt specialis neveléselmélet és a szakpedagdgidk témait
targyalja. Az Osszehasonlitdé pedagdgia és a torténeti pedagogia (pedagodgiatorténet,

neveléstorténet) a magyar szakirodalomban is azonos értelemben hasznalatos.

A tovabbiakban hasznalhat6 felosztas ez alapjan a kdvetkezo lehet:

76 Dietrich, Theo 2001. A pedagogiai gondolkodds és a neveléstudomany sajatossagai. In
Brezsnyanszky Laszlo, Buda Mariann (szerk.) 2001. 4 neveléstudomany értelmezései.

Debrecen, Debreceni Egyetem,119.
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e Neveléselmélet

e Szakpedagogiak

e Neveléstorténet

e Osszehasonlité pedagogia
e Didaktika (Oktataselmélet)
e Szakdidaktikak

Neveléstudomasany

Osszehasonlits Diclaktika

Movelésclmelet Szokpodaporiak MNowvoléstérienct R . (Oktstamelmalen)

Szakdidaktikak

A neveléstudomanyok felosztasa

A tovabbiakban ezen felosztas alapjan kertiil sor az egyes részdiszciplindk ismertetésére.

Neveléselmélet

A magyar pedagodgiai tudomanyok kozil a legnagyobb témakdrrel rendelkezd
részdiszciplina. Eppen ezért gyakran altaldnos és specialis (differencialis) neveléselméletre

bonthatd.”’

"7 l4sd pl. Zrinszky Laszl6 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki Konyvkiado.
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Az altalanos neveléselmélet gyakorlatilag a nevelésfilozofia és az altalanos pedagégia
témakoreit targyalja, ezek elvi, alapozé jellegii kérdések (részletesebben lasd a tovabbi
fejezeteket):

e A nevelés lehetdsége, sziikségessége.

e A nevelés célja.

¢ A nevelés Iényege.

e A nevelés résztvevoi.

e A nevelés mint szocializacio.

¢ A nevelés mint személyiségfejlesztés.

A specialis (differencialis) neveléselméletet nevezik neveléstannak is, ez mar inkabb a

pedagogiai gyakorlatra vonatkozé témakat targyalja. [gy a f6bb kérdései:

e A nevelési teriiletei (értelmi nevelés, érzelmi nevelés, erkodlcsi nevelés, esztétikai
nevelés, testi nevelés, vallasi nevelés, csaladi életre nevelés, allampolgari nevelés,
multikulturalis nevelés, ...).

e A nevelési szinterek (csalad, 6voda, iskola, kollégium, ...).

e A nevelési folyamata (a folyamat szerkezete, modszertani elvek, modszertani
kérdések, ...).

e A nevelés tervezése, ellenOrzése.

Szakpedagdgiak

A szakpedagdgidk a neveléselmélethez kapcsolddva az egyes szakteriiletek pedagogiai
elméleteit foglaljak 0Ossze. Pl. médiapedagogia, csaladpedagogia, sportpedagogia,
gyogypedagogia, andragogia (felnottek pedagdgiaja), szocidlpedagogia, ... .
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Neveléstorténet

A neveléstorténetet is jellemzi az a tudomanyos meghatarozasbeli nehézség, amely a
pedagdgianal és még sok mas tudomanymadl fennall. A neveléstorténet a pedagogiai
tudomanya  statusz  mellett a  torténettudomanynak  (sziikebb  értelemben a
miuvelddéstorténetnek) is a résztudoméanya. Tematikdjat tekintve inkdbb pedagogiai
tudomany, bar a neveléssel kapcsolatos témak mas torténettudomanyoknal is megtalalhatoak
(filozofiatorténet, tudomanytorténet, pszicholdgiatorténet, ...). Moddszerét tekintve inkabb
torténettudomany (levéltari kutatas, forraselemzés, régészet, ...), de természetesen a specialis
témak (iskolatorténet, gyermekkortorténet, ...) sajatos modszert is igényelnek.

A neveléstorténet kutatdsi teriilete sokrétli. Egyrészt beszélhetiink a pedagogiai
elméletek, eszmék torténetérdl, a neveléstudomany torténetérdl. Masrészt a gyakorlat
torténetérol, amely tartalmazza a kiilonb6z6 intézményen beliili (6voda, iskola, kollégium, ...)
¢s az intézményen kiviili (csalad, kiskozosségek, tarsadalmi események, ...) nevelés
torténetét. Ma a tudomanyelméleti Osszefiiggések ¢€és a gyakorlati felhasznalas
eredményessége miatt gyakori a problématdrténeti targyaldsmod. Ez esetben egy adott
probléma, téma torténeti alakuldsat vizsgaljak (iskolatorténet, tantargytorténet, ...).

A neveléstorténet mint az elméleti kutatdsok, mint a gyakorlati alkalmazasok
szempontjabol fontos tudomanya a pedagogianak:

e Alapoz6 diszciplina a pedagdgusképzés soran.

e Feltarja a pedagodgiai elméletek kozti 0sszefiiggéseket.

e Inspiralja az 0j, komplex, alkalmazhato elméletek 1étrehozasat.

o FErthetévé teszi a jelenkori pedagogia elméletét és gyakorlatat.

e Pozitiv példakat ad a nevelés szamara és segit elkeriilni a multbéli hibakat.

o Altaldnos miivelddéstorténeti ismereteket ad, hozzijarul a kiilonboz6 kultirdk
megismeréséhez ¢s elfogadasahoz.

e Mis tudomanyok jobb megismerését is eldsegiti (filozofia, pszichologia, szociologia,

).

o Eldsegiti az dsszefliggéseket feltaro torténelemszemlélet kialakuldsat.
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Friedrich Nietzsche szerint az ember harom szempontbdl igényli a torténelmet, és ezt

kiemelten igaznak vehetjiik a neveléstorténet esetére is: ,,igényli, mint tevékeny és torekvo

lény, mint megorzo és tisztelo lény, s mint szenvedd és szabadulasra szorulo lény. A

viszonyulas e harmassaganak a torténelem tanulmanyozasi modjanak harmassaga felel meg:

ha tetszik monumentalis, antikvarius és kritikai torténetirast kiilonboztetiink meg.

»78

A neveléstorténet korszakolasa tobbé-kevésbé koveti az altalanos muvel6déstorténeti

felosztast, de figyelembe veszi a pedagogia jelentds idoszakait és személyiségeit is:

Okor: Mezopotamia. Egyiptom. India. Kina. A gorog nevelés (Sparta, Athén,
Hellenizmus). Szokratész (Kr. e. 470-399). Platon (Kr. e. 427-347). Arisztotelész (Kr.
e. 384-322) . Az okori Réma. Cicero (Kr. e. 106-43). A korai kereszténység. Szt.
Agoston (354-430).

Kozépkor: Az egyhazi nevelés (kolostori, plébaniai, székesegyhazi iskoldk). A
karoling reneszansz. Alkuin (730-804). A kozépkori egyetemek. Aquinoi Szt. Tamas
(1225-1274). Jean de Gerson (1363-1429). A vilagi nevelés.

Kora ujkor: Humanizmus és reneszansz. A miiveltség tartalmanak atalakuldsa. Juan
Luis Vives (1492-1540). Rotterdami Erasmus (1469-1536). Michel de Montaigne
(1533-1592). Reformécio és ellenreformacio: Luther Marton (1483-1546), Kélvin
Janos (1509-1564). A protestans iskolak. A jezsuitak, orsolyitdk, angolkisasszonyok,
... . A katolikus iskolak. A piarista rend, Kalazanczi Szt. Jozsef (1557-1648). Apaczai
Csere Janos (1625-1659). Pazméany Péter (1570-1637).

A felvilagosodas: A felvilagosodas eldéfutarai (Johannes Amos Comenius (1592-1670),
Wolfgang Ratke (1571-1635), August Hermann Francke (1663-1727). A
felvilagosodas. John Locke (1632-1704). Jean-Jacques Rousseau (1712-1778).
Antoine de Condorcet (1743-1794). Ernst Christian Trapp (1745-1818). Immanuel
Kant (1724-1804). Johann Gottfried Herder (1744-1803). Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827).

A  XIX. szazad: Wilhelm Humbold (1767-1835). Friedrich Daniel Ernst
Schleiermacher (1768-1834). Johann Friedrich Herbart (1776-1841) és kovetoi.
Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-1852). Karl Marx (1818-1883). Eotvos Jozsef
(1813-1871). Wilhelm Dilthey (1833-1911). August Comte (1798-1857)

78 Nietzsche, Friedrich 1989. 4 térténelem haszndardl és kardardl. Budapest, Akadémiai Kiado,

37.
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pozitivizmusa. Arthur Scopenhauer (1788-1860) pesszimista pedagogiaja. Friedrich
Nietzsche (1844-1900) kultarakritikdja. Don Bosco (1815-1888) pedagogidja.

o A XX. szdzad: William James (1842-1910) pragmatista nevelésfelfogasa. John Dewey
(1859-1952). A reformpedagodgiai irdnyzatok. Maria Montessori (1870-1952).
Edouard Clparade (1873-1940). Friedrich Wilhelm Foerster (1869-1966). Anton
Szemjonovics Makarenko (1888-1939). A XX. szdzadi magyar pedagogia: Finaczy
Ernd (1860-1935), Weszely Odén (1867-1935), Sik Sandor (1889-1963), Marcell
Mihaly (1883-1962), ... . A szociologia és a pedagodgia. Emile Durkheim (1858-1917).
A pszicholégia és a pedagogia. Jean Piaget (1896-1980)."

Osszehasonlité pedagoégia

Az Osszehasonlitd (komparativ) pedagogia a neveléstudomanyok egyik 1j, és egyben
leginkdbb fejlodé tudomdnya. A globalizacid, a multikulturalizmus miatt nétt meg a
jelentésége. Ezért nevezik nemzetkdzi pedagogianak is (comparative and international
education). Ma mar nemcsak az elméleti és gyakorlati szakemberek végeznek ilyen jellegii
kutatasokat, hanem orszadgos ¢és nemzetkodzi szervezetek jottek létre erre a feladatra (World
Council of Comparative Education Societies http://www.wcces.com._Deutsches Institut fiir
Internationale Pddagogische Forschung http://www.dipf.de. Comparative Education Society
in Europe http://www.cese-europe.org. ...). Az 0sszehasonlitd pedagogia kezdete a francia
Jullien de Paris nevéhez kothetd, aki az 1800-as évek elején jelentetett meg egy cikksorozatot,
amelyben a korabeli oktatasi rendszerekrdl irt. A tudomany XX. szazadi fejlodésében szerepet
jatszottak a politikai és gazdasagi hatdsok is. Egyrészt a kiilonb6zé nemzetek a politikai

versengés miatt figyelemmel kisérték egymads oktatdsi rendszerét. Mdsrészt az oktatasi

7 v.5. Pukanszky Béla — Németh Andras 1996. Neveléstorténet. Budapest, Nemzeti

Tankonyvkiad6. és Burkard, F.-P. — Weil}, A. 2008. Pddagogik. Miinchen, Deutsche
Taschenbuch Verlag.
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rendszer fenntartasa gazdasagi feladatokat is jelent és az oktatdsi rendszernek hatisa van a
gazdasagi életre (munkaerdpiac, szakemberek-szaktudosok széma, ...) is. Ezért nagyobb
jelentdsége lett az oktatds, az iskolarendszer fejlesztésének, amit az Osszehasonlitds
elésegithetett. Ma mar mas tudomanyok kutatdi is felhasznaljak az dsszehasonlité pedagdgia
eredményeit (tdrténelem, szocioldgia, politoldgia, pszicholdgia, ...).

A pedagdgia mindkét ,terliletén” a kiilonboz6 elméletek valamint gyakorlati eljarasok
esetében gyakran alkalmazott kutatdsi eljards. Megkiilonboztethetd a leird és az elemzd
Osszehasonlitds. A leird jellegli kutatds inkabb a kiilonbozd régiok, orszagok nevelési
rendszereit hasonlitja 0ssze. Az elemzd Osszehasonlitas pedig a nevelési folyamat illetve az
oktatasi rendszer egyes eljarasait, jelenségeit, témait, részeit vizsgalja. Az Osszehasonlito
pedagogia feltdrja az egyes orszagok, régiok, intézmények sajatossagait, specialis jegyeit,
elésegiti a hibak elkeriilését, lehetévé teszi az optimalis, eredményes nevelési folyamat illetve
oktatasi rendszer kialakitdsat, valamint meghatdrozhatja az oktatds korszerlisitésének
fejlesztési iranyait. Korunkban kiilondsen a gyermekek és a ndk tarsadalomban betoltott
helyzetének a felmérésében van kiemelkedd feladata (gyermekjogok, ndk egyenjogusaga,
feminista mozgalmak, ...). Az Eurdpai Unidban pedig a kiilonféle oktatasi rendszerek
Osszehangolésa, az atjarhatosdg biztositdsa, a végzettségek kolcsonds elismerése miatt lett

fontos szerepe.

Didaktika (Oktataselmélet)

A didaktika sz6 a gordg dwdokewv, didaszkein = oktatni, tanitani igébdl szdrmazik.
Hasznélata Johann Amos Comenius fdmiive (Didactica magna 1632) utan terjedt el. Ma
gyakori az oktatdselmélet elnevezés is, mely kifejezi, hogy a tudomany az oktatas elméleti
kérdéseit targyalja. Az oktatds a nevelésnek mint komplex pedagodgiai tevékenységnek az
»eszk0ze”. ,, Az oktatas olyan, a kultura kozvetitésében meghatdrozo szerepii komplex,
tudatos, tervszeri, direkt és indirekt tevékenyseg, mely az ismeretszerzésnek, a jartassagok, a
készségek  kiepitésének, a gondolkodasi funkcioknak, attitiidoknek, képességeknek,

magatartas-, meggyozodesformalasnak az alapveto eszkoze, s legfontosabb torekvése az

79



onszabdlyozé tanulds kialakitdsa. "™ Az oktatas tervszerii, céliranyos pedagdgiai tevékenység,

valojaban ,tanulasiranyitas”. A didaktika ,, ... a szervezett formdaban torténd tanitas és tanulds

altalanos elveivel, strukturalis vonatkozasaival és intézmeényesiilésiik kérdéseivel foglalkozik,

ennélfogva tehat a tanitas és tanulds a tarsadalom altal elvart, meghatarozott és gyakorolt

, . , . , ;. , ;7.7 9581
normdira, szabalyaira és formdira korlatozodik”

Tankonyvekben gyakran alkalmazzak a didaktika targyanak meghatdrozasdhoz a

didaktika kérdéseinek a felsorolasat:®>

Mit kell tanitani? Vagyis mi legyen a megtanitando tananyag. Ez az adott hely, kor
allapota, kultaraja, miveltsége, igénye, elvarasa és a kapcsolddd szaktudomany,
valamint a neveléstudomany alapjan fogalmazhaté meg. Ahogy a tobbi kérdés
esetében is fontos ez a harom szempont.

Hogyan kell tanitani? A kérdés arra keresi a valaszt, hogy milyen stratégidkat,
modszereket, szervezeti formakat, eszkozoket, tankonyveket kell alkalmazni a tanitas
soran.

Ki tanitson? A tanarral, az oktatoval kapcsolatos kérdéseket probalja megvalaszolni.
Kit kell tanitani? A tanuldkra vonatkoz6 (tudasuk, képességiik, adottsaguk, ...)
témakat vizsgalja.

Hol kell tanitani? Az intézményi formak, az iskolarendszer kérdéseit targyalja.

Ez alapjan megfogalmazhatdak a didaktika f6 témakdrei:

Az oktatés és a tdrsadalom kapcsolddasa

Az oktatas tartalma, a tananyag. A tanterv.

Oktataselméleti iranyzatok

Oktatasi stratégiak és modszerek

Az oktatés targyi feltételei (tankdnyvek, szemléltetd eszkdzok)

Az oktatas folyamata és 1épései

% Falus Ivan 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitis tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti

Tankonyvkiado, 12.
8! Lenzen, Dieter 1989. Pidagogische Grundbegriffe I-II. Hamburg, Rowohlt Taschenbuch
Verlag, 307. idézi Kron, Friedrich W. 2003. Pedagogia. Budapest, Osiris Kiado, 436.

82 1asd pl. Veszprémi Laszlo 2005. Didaktika. Attekinté alap a felséoktatds és a pedagdgus-

tovabbképzés szamara. Gyula, APC-Stadio, 21.
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e A pedagogus
e A tanuld

e Az oktatas intézményei

A kortars didaktikai elméletekben, irdnyzatokban megfigyelhetd az ujabb tudoményok
eredményeinek a hatdsa is (konstruktivista ismeretelmélet, kognitiv pszichologia, evolucios
pszichologia, kommunikéacioelmélet, informatika-szamitastechnika, ...)*

Szakdidaktikak. A szakdidaktikdk az egyes szakterliletek esetén targyaljak a didaktika

témakoreit. Hasznélatos a Tantargydidaktika és a Szakmodszertan elnevezés is.

Osszefoglalasképpen meg kell jegyezni, hogy természetesen, ezenkiviil sokféle hasznos és
logikus felosztasa 1étezik a pedagogianak, a neveléstudoméanyoknak. A fenti felosztas egy
elméleti, altalanos, vagyis filozéfiai attekintés alapjan didaktikai szempontbdl tlinik

alkalmasnak.

Osszefoglal6 kérdések

Ismertesse a tudomannyal kapcsolatos elvarasokat.

Ismertesse a tudomanyok csoportositdsanak modjait.

Ismertesse a filoz6fia meghatarozasat és jellemzait.

Ismertesse a filozofia f6 tudomanyainak témait.

Ismertesse a filozofiatorténet fobb korszakait.

Ismertesse a pedagogidnak, mint tudomanynak a meghatarozasat és jellemzdit.

Ismertesse a pedagogia hat fobb elmélettipusat F. W. Kron alapjan.

% 1asd Gudjons, Herbert 2008. Pdidagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn, Verlag Julius
Klinkhardt. 233-263.
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Ismertesse a T. Dietrich elméletébdl kiinduld pedagogiai tudomany felosztast.
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I1. A nevelésfilozofia sziikségességérol és meghatarozasarols+

A fejezet attekinti a nevelésfilozofia interdiszciplinaris jellegébdl adédd problémakat. A
nevelésfilozofiat be lehet sorolni és meg is lehet hatdrozni a neveléstudomanyok és a
filozofiai tudomanyok szempontjabol is. A nevelésfilozofia kettds szerepe (alkalmazott
filoz6fiai és elméleti pedagdgiai diszciplina) a pedagogia mint tudomany specidlis,
multidiszciplinaris, jellegére utal, melynek {6 jellemzdje a komplexitas valamint a kooperacio.
Itt keriilnek bemutatdsra azok a megfontolasok, melyek a pedagogia és a filozdfia szoros
kapcsolatat és egyben a nevelésfilozofia sziikségességét is aladtdmasztjadk. A fejezetet a

nevelésfilozofia meghatarozasok ismertetése zarja.

# Jasd Kormos Jozsef 2011.Uber die Moglichkeit der Erziechungsphilosophie. In Arpasi
Zoltan, ... (Hg.) 2011. Theorie und Praxis von Pddagogik. Jahrgang 3. Heft 2. Budapest,
Neveléstudomanyi Egyesiilet, 40-50. A jelenlegi szoveg ennek a magyar nyelvii részben

atirt valtozata.
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II. 1. A nevelésfilozofia meghatarozasanak nehézségei

A nevelésfilozofia a hazai pedagogiai diskurzusban nem gyakran és nem is
kovetkezetesen hasznalt fogalom. Nem tartozik hozza sem pontosan koriilirhaté tartalom, sem
meghatarozott modszertan.

Két alapvetd probléma lathatd a hasznalatdval kapcsolatban.

e Az egyik esetben az altalanos neveléselmélet (esetleg az elméleti pedagogia) cimszod

alatt keriil sor a nevelésfilozofiai témdak targyaldsara.

e A masik esetben a nevelésfilozofia alatt filoz6fusok nevelésrdl irt gondolatait értik.

Mindkét esetben bizonyos szempontbdl jogosult az eljards, Egyrészt az daltaldnos
neveléselmélet (elméleti pedagodgia) kérdései atfedésben vannak a nevelésfilozofiai
témakorokkel (nevelhetdség, nevelés sziikségessége, nevelés célja, ...), masrészt a modszerei
is filozofiai jellegliek (ok-okozati Osszefiiggések feltarasa, altalanositas, kovetkezetesség, ...).
Nyilvanval6, hogy pl. egy filozéfus nyelvrdl vagy tarsadalomrdl vallott gondolatait
nyelvfilozofia illetve tarsadalomfilozofia cimszo ald soroljuk be. Ennek megfelelden
filoz6fusok nevelésrdl irt gondolatait a nevelésfilozofia cimszé ald sorolhatjuk. Ez a kétféle
hasznalat valdjadban feleslegesé teszi a nevelésfilozofia elnevezést, de igy a nevelésfilozdfia
jelentdsége, onallosaga szenved csorbat. A nevelésfilozofia vagy mintegy szinonimdja az
altalanos neveléselméletnek, vagy csak filozofiatorténeti érdekesség egyes filozofusok
esetében.

Ezenfeliil a nevelésfilozofia statusza sem tisztazott. Szerepel a filozéfiai tudomanyok
kozt is, mint az alkalmazott filozofiak, vagy a szakfilozofidk egyike. De ugyanigy szerepel a
neveléstudomanyok kozt is mint elméleti bevezetd illetve alapozo6 tudomany.

A konyv célja az, hogy ramutasson arra, hogy a nevelésfilozofia nemcsak ebben az
értelemben haszndlhato €s hasznaland6 diszciplina. Azoknal a tudomanyoknal, amelyeknél az

interdiszciplinaris jelleget mar az elnevezés is jelzi pl. szocidlpszichologia, biokémia, ...
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célszeri az adott tudomany targyanak, modszerének, céljanak megfogalmazasa elott
figyelembe venni a ,.eredeti” tudomany meghatarozasat is. igy a nevelésfilozofia koriilirasanal
is tisztdzni kell a két ,alaptudomany” a neveléstudomany (a pedagodgia) ¢és a
filozofiatudomany szerepét, jellegét. Ez megkonnyiti a késObbiekben a nevelésfilozofia
meghatarozasat. Tisztdzhatéak az alapvetd meghatarozasok, modszerek, terminologiai
sajatossagok.

A nevelésfilozofia modszereinek, témakoreinek a targyaldsa eldtt célszerli magat az
elnevezést is megvizsgalni. Minden olyan szodsszetételnél, de foleg tudomany megnevezésnél
ahol két onalldan is értelmezhetd fogalom szerepel nehéz a sz6dsszetétel meghatarozasat
megadni pl. vallasfilozofia, biokémia, szocidlpszicholégia, ... . Igy van ez a nevelésfilozofia
esetében is. Vajon a filozofiai tudomanyok, vagy pedig a pedagdgiai tudomanyok kozé
sorolhat6? Melyik oldalrdl torténd meghatarozas a helyes, érvényes?

A nevelésfilozofia meghatarozasanal az alabbi két megkozelitéssel taldlkozhatunk:

o A filozéfia feldli értelmezéseknél a nevelésfilozofia a filozéfia — kiemelten a
gyakorlati filozofia — résztudomanya, alkalmazott tudomany, amely a filoz6fiabol vesz
at modszereket, eszkozoket, vagyis formakat. Témaja — a sok filozofiai tertilet koziil —
a tanitas, a nevelés mint gyakorlat. Sokszor a filozofiai tudomanyok koziil az etika
vagy a tarsadalomfilozofia specidlis tudoméanyéanak tartjdk. Ebben az esetben a
nevelésfilozofia legfontosabb segédtudomanyai filozéfiai tudomanyok (antropolégia,
etika, tarsadalomfilozofia, ...).

e A pedagodgia feldli értelmezésnél a nevelésfilozofia a neveléstudomany — kiemelten az
elméleti pedagogia — egy résztudomanya, alapozd tudomany, amely a pedagogiabol
vesz at témakat, targyaland6 eseteket, vagyis anyagot. Témdja — a sok pedagdgiai
teriilet koziil — a tanitds, a nevelés elméleti megalapozasa. Sokszor a pedagogiai
tudomanyok kozil az altalanos pedagdgia, a neveléselmélet specialis tudomanyanak
tartjak. Ebben az esetben a nevelésfilozofia legfontosabb segédtudomanyai pedagdgiai
tudomanyok (altaldnos pedagogia, neveléselmélet, didaktika, ...).

Erdemes figyelembe venni a pedagégia és a filozofia egy-egy relevans dnmeghatarozasat

is:

o A pedagogia illetve a neveléstudomany az a tudomany, amely a nevelés, a képzés, a

tanulas és a szocializacio folyamatat tudomanyosan megfigyeli, értelmezi,
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magyarazza, valamint elorejelzi ezeknek a folyamatoknak a hatasat, és a pedagogiai

praxisban, cselekvésben érintett személyeknek a rendelkezésére bocsatja.”™

o A filozofia értelmezheté egyrészt tanként vagy elméletként, mdsrészt sajatos
életbolcsességkeént vagy tevékenységként. Amennyiben a hangsuly a tevékenységre
helyezddik, 1igy a filozdfia az igazsdgra valé torekvésként hatdrozhaté meg. ™

Lathato, hogy mindkettd hangstlyozza az elméleti és a gyakorlati jelleget is. A filozofia
szempontjabol a nevelésfilozofia egy alkalmazott, gyakorlati tudomény, amely mintegy
»Kivezet” a filoz6fidbol. A pedagogia szempontjabol a nevelésfilozofia egy alapozd, elméleti
tudomany, amely mintegy ,,bevezet” a pedagogidba.

A filozoéfia és a pedagdgia kapcsolodasa alapvetd, és ez mar a filozofia kezdeteinél is
megfigyelhetd. A megismeréssel, az emberi magatartassal, a kozosségben vald 1éttel
kapcsolatos kérdések a filozofia és a nevelés szamara is meghatarozdak. De nemcsak a téma,
hanem a személyek esetében is megvan a kapcsolat, hiszen az elsd jelentds filozofusok
egyben kivalo tanitok, pedagogusok is voltak (Szokratész, Platon, Arisztotelész, ...)

A filozoéfia torténete soran mindig fontos kérdésének tartotta a tanitast, illetve a nevelést. Azt
is mondhatnank, valdjadban a pedagogia eredendden filozofiai tudomany €s praxis. ,, 4 filozofia
és a pedagogia szoros kapcsolata abbol a szerepbdl fakad, amelyet a nevelés a tarsadalom, az
,emberiség” és az egyén alakuldsaban, valtozasaban, fejlodésében tolt be. Konnyen
belathato, hogy a nevelés, mint az embert és kapcsolatait alakitani, befolyasolni akaro
tevekenység alapveto elméleti problémdi szorosan kapcsolodnak a filozofia tematikajahoz, és
forditva: a filozéfidk nehezen keriilhetik meg az ember ,, alakithatésdgdanak” kérdéseit ™’

A nevelésnek a tarsadalomban betoltott fontos szerepe miatt — szocializacio,

beilleszkedés, munkamegosztas, kooperacio, ... eldsegitése — mindig szoros kapcsolata volt

8 Péidagogik beziehungsweise Erziehungswissenschaft ist die Wissenschaft, die Prozesse der
Erziehung, Bildung, des Lernens und der Sozialisation wissenschaftlich beobachtet,
interpretiert, erkldrt, die Auswirkungen dieser Prozesse vorhersagt und somit allen hieran
beteiligten Personen der pddagogischen Praxis Handlungswissen zur Verfiigung stellt.”
Stein, Margit 2009. Allgemeine Pddagogik. Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 12.

86 ., Philosophie ldist sich einerseits als Lehre oder theorie, anderseits als die besondere

Lebensweise oder Titigkeit des Philosophie auffassen. Liegt der Hauptakzent auf der

Tdtigkeit, kann Philosophie als Streben nach Wahrheit umschrieben werden.” Hiigli A.-

Liibcke P. (Hg.) 1997. Philosophielexikon. Hamburg, Rowohlts, 491.

7 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER, 17. old.
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az adott kor vilagfelfogasat, életmodjat, kozosségi életét meghatarozo filozofidjaval. Ezt az
Osszetartozast a pedagogia modernkori 6nallésodédsa kérddjelezi meg. ,, Ett6l az idotol kezdve
egészen napjainkig tarto folyamatos kiizdelem figyelheté meg a pedagogiaban — a tudomany
»autonomiajaért«, illetve a rokon tudomanyok »segédtudomanyokként«  torténo
meghatarozasaert. A tobbi, , régebbi” és legitimalt tudomanyok dltal ujra és ujra
leértékelt, valkalmazott« és »gyakorlati orientaltsagu« tudomanynak tekintett pedagogia — a
tobbi  tudomanyhoz hasonloan — szintén autonomiara torekszik, ondlloan szeretné
meghatarozni és megvalositani vizsgalati iranyait, kutatasi céljait. Az onallosagra valo
torekvés igénye a pedagégia tudomanyfejlédése egyik alapvondsanak tekinthetd.”™

A XXI. szazadra a pedagogia mar megszerezte a jogos ¢s sziikséges Onallosagat. Az
emancipacids torekvés mellett most mar inkabb torekedni kell az interdiszciplinaris
egylttmiikddésre.

A pedagogiai folyamat bar nagyobbrészt pedagdgiai intézményekben torténik, de a cél
mégsem csak az ezen intézményekben vald életre vald felkészités, hanem kiemelten az
intézményeken kiviili ¢életre vald felkészités. Tehat figyelembe kell vennie a sajat
intézményrendszerén kiviili élettel kapcsolatos elméleteket, vagyis a filozofiai nézeteket. A
pedagogia nem zarkozhat a sajat elefantcsonttornyédba, sziiksége van a ’kiils6”, filozofiai
megalapozasra és reflexiora is.*

Altalaban a nevel$-oktato tanarok sem tartjak sziikségesnek az elméleti megkozelitést,
megalapozast, mivel szerintiik a napi munka sordn a gyakorlati tevékenység a fontos. A
gyakorlat mintegy potolja az elméleti hidnyossagokat. Aki ebben jartas, akinek nagy
gyakorlata van, az a j6 tanar.

A nevelés-oktatas folyamatdban van két olyan mozzanat — tanari attitid — amelyre
sziikség van, de nem szabad, hogy csak ezek legyenek a meghatdrozoak, a tanar nem
tamaszkodhat csak ezekre:

e A rutin, a gyakorlat. A tanir nem elméleti, hanem gyakorlati tevékenységet folytat. A

nevelési-oktatasi helyzetek végrehajtasaban, megvaldsitdsdban a gyakorlatnak van

% Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 29.

% lasd Bohme, Giinther 1968. Der pidagogische Beruf der Philosophie. Miinchen, Basel,
Ernst Reinhardt Verlag 77. idézi Lowisch, Dieter-Jiirgen 1982. Einfiihrung in die
Erziehungsphilosophie. Darmstadt, Wissenschaftliche Buchgesellschatft, 8.
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szerepe. A rutinos, nagy gyakorlattal rendelkez6 tanar meg tudja oldani a mindennapi
feladatokat. A jo tanarra valas itja a minél nagyobb gyakorlat megszerzése.

e Az improvizécid. A tanarnak nincs ideje elméleti lehetdségek mérlegelésére. A
nevelési-oktatasi helyzetek végrehajtasaban, megvalositasaban a gyors dontéseknek,
az Otleteknek és nem pedig az eldre ,leirt szerepjatékoknak”, elméleti eldirdsoknak
van dontd szerepe. Az Otletes, kreativ, akar az eldzetes felkésziilés nélkiil rogtonzo
tanar meg tudja oldani a mindennapi feladatokat. A j6 tanar az improvizacié miivésze,
mestere.

Eppen a mindennapi tanari gyakorlat jelzi, hogy ez a két dolog nem elegendd. Az alabbi
szempontok miatt nem biztos, hogy megoldast, illetve jo6 megoldast ad a rutin és az
improvizacio:

e apedagogiai szituaciok altaldban nem ismétlddnek

o legtdbbszdr Uj szitudcioba kertil a tanar

e azelvégzendd feladatok, a megoldando problémak masok

e mas tanuldkkal, mas személyiségekkel kertil a tanar kapcsolatba

e mas az egyes tanarok személyisége, habitusa, stilusa, ...

Ebbdl kovetkezik, hogy nem lehet, ,,egyenmegoldasokat”, ,,paneleket” ismételgetni, vagy
a tanulok illetve a pedagogiai folyamat karara improvizalni. A nevelés-oktatds soran valoban
kreativitdsra, empatiara, gyors helyzetfelismerésre és dontésre van sziikség. De ezeknek a
dontéseknek nem lehet karos hatasa. Nem lehet egyforma megoldasokat alkalmazni az 0j
koriilményekre és az 1) ,,szereplokre”. Nem lehet meggondolatlanul, 6tletszertien rogtondzni,
kisérletezni. Vagyis sziikséges egy olyan elméleti tudas, hattér, amit a megvaltozott
szituacidkban ,,el6 lehet venni”.

Ezt a mai gyakorlatban nélkiilozhetetlen elméleti tudast, hatteret biztosithatja a pedagdgus
szamara a nevelésfilozofia.

A nevelésfilozéfia a nevelés (a pedagdgia) témainak filozofiai szempontl, filozofiai
modszerekkel torténd vizsgalata, elemzése. ,, 4 nevelésfilozofia a nevelésnek és a neveléshez
kapcsolodo  kérdéseknek a filozofiai vizsgdlata.”® A nevelésfilozofia atfogo, altalanos
reflexio a nevelés kérdéseirdl. Ilyen szempontbol nélkiilozhetetlen a gyakorlati pedagogiai

tevékenység soran.

1

%0 Philosophy of Education is the philosophical study of education and its problems.’
Noddings, Nel: Philosophy of Education. Colorado, 1995, Westview Press, 1.
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A nevelésfilozofia részben filozofiai tudomany, részben pedagégiai tudomany.
Ertelmezik a filozofia egyik specidlis Agazatanak, alkalmazott filozéfiznak. De
értelmezheté pedagogiai tudomanyként is, mely a pedagogiai altalanos megalapozéja,
elméleti pedagégia. Mondhat6 interdiszciplinaris tudomanynak is (a filozéfia és a
pedagdgia ,,k6zos” tudomanya).

A nevelésfilozofia hagyomanyosan az alabbi pedagodgiai témakat elemzi filozoéfiai
modszerekkel:

e apedagodgia mint tudomany,

e az ember nevelésének lehetdsége €s sziikségessége,

e az ember, mint nevelt és mint nevelo,

e anevelés altalanos céljai,

e anevelés lényege,

e anevelés tarsadalmi szerepe,

e pedagdgiai normak és értékek, ... .
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II. 2. Tudomanyos megfontolasok a nevelésfilozofia

sziikségessége mellett

A fent ismertetet gyakorlat szempontu érvelésekkel (1) szituacidk, varatlan problémak,
a rutin is az improvizacid elégtelensége, ...) egylitt, pont a hagyomanyos témadibol
kovetkezden a nevelésfilozofia lehetdsége €s sziikségessége mellett elméleti, tudomanyos

érveket is fel lehet hozni.

Torténeti megfontolasok

A pedagogia a 18. szazadtol 6nallé tudomany, addig a filozofiahoz tartozott.”' Tehat
torténeti szempontbdl is ,,0sszenétt” a filozofiaval. ,, 4 pedagogiai gondolkodas mar a 17. sz.
vege tajan elvalt a filozofiatol, de jelentos dsszefoglalo munkak csak a 19. sz.-ban jelentek
meg.””> A pedagogiaval foglalkozd filozéfusok a mai értelemben nevelésfilozofiat

muveltek/nevelésfilozofusok voltak.

' lasd Hiigli, Anton 1999. Philosophie und Pidagogik. Darmstadt, Wissenschaftliche
Buchgesellschaft, 1., 3.

%2 Olah Janos 2004. A nevelés és a nevelési folyamat. In Dombi A.-Olah J.-Varga 1. (szerk.)
2004. 4 neveléselmélet alapkérdései. Gyula, APC Stadio, 6.
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A filozoéfia és a pedagdgia azonos korszakbol eredeztethetd. ,, Az okori gorég
varosallamokban sziiletett meg a nevelés tana a filozofiaban. Ezt méltan tekinthetjiik egyben a
nevelésfilozofia genezisének is. Nemcsak azert, mert egyaltalan talalkozik az akkor kialakulo
(europai) filozofia és a joval késobb emancipalodo pedagogia, hanem azért is, mert a
nevelésfilozofia torzsallomanyat alkoto fobb problématipusok mar ekkor — részben
csiraformdaban megeldlegezetten, részben kifejtett formdban is — megjelentek. >

Az els6 harom jelentds filozofus egyben jelentds pedagdgus is volt. Szokratész
pedagogiai modszerrdl és a nevelthez vald viszonyrél irt mondatai ma is alapvetoek a
pedagogiaban. Babaskodo eljarasa a kérdve —kifejté modszer elsd megfogalmazasa. A ,,senki
sem vét szandékosan” kijelentése pedig a pedagdgiai optimizmus ¢és joindulat kovetendd
mintdja. Platon ideatana Rousseau kertészmodelljének az alapja. Platonnal minden
megismerés €s igy minden tanulds nem mads, mint a benniink mar meglévd ismeret, tudas
kibontasa. Nala a nevelés ,,szocializacid” is, az egyén tarsadalomban elfoglalt helye ebben a
folyamatban dol el. Arisztotelésznél a megismerés €s a tanulds aktiv értelmi tevékenység,
melynek elofeltétele az ¢érzékelés, a tapasztalds. A tanitashoz sziikséges a tanuld belséd
tevékenysége, a tanuldsi képessége, és a tanitd kiilsd tevékenysége is. A tanulds az yj
ismeretek megszerzését, és a meglévok rendszerezését jelenti. Néla a tananyag szempontjabol
az adott tudomanyok a meghatarozoak. De ugyanez a szoros kapcsolat megfigyelheté a
késobbi filozofusoknal (Szt. Agoston, Aquindi Szt. Tamés, Locke, Rousseau, ...).

A filozéfia és a pedagogia kozos torténete miatt a filozofusoktdl annyi alapvetd
gondolat van jelen a pedagdgiaban, hogy nem lehetséges e két tudomanyteriilet teljes

szétvalasztasa.

Antropoldgiai megfontolasok

% Zrinszky Laszl6 1998. A nevelésfilozofia harmadik évezredének végén. In Magyar

Pedagogia. 1998. 2. 124.
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A nevelés, a tanitas alapvetden az emberrel vald foglalkozas, igy a pedagogiaban
elkeriilhetetlen egy tobb szempontot figyelembevevd emberkép kialakitdsa. Egy ilyen
emberkép kialakitdsdhoz sok tudomany eredményeit lehet felhaszndlni (filozofia,
pszicholdgia, biologia, szocioldgia, ...). A pedagdgiai folyamat emberek altal végzett
folyamat, tehat tudni kell ki a folyamat résztvevdje (a tanuld, a tanar). Tudni kell ki az ember.
., A filozofiai antropologia klasszikus problémdja az emberi lényeg mibenléte, illetve a lényeg
reprodukcidjanak kérdése.””* Az emberi lényeg reprodukciéjaban pedig a nevelésnek van
fontos szerepe. A nevelés szempontjabdl mindig is dontd volt az ember meghatarozasa, ezt
altaldban a filozofiatol, esetleg a vallastol vette at.”

A pedagogia a filozofiai antropologiatél vesz at megfogalmazasokat az emberre
vonatkozoan, de ezeket a sajat szempontjai szerint értelmezi €és hasznalja fel. Ily modon a
pedagodgiai antropologia a filozofiai antropoldgiabdl indul ki, majd ez alapjan egy sajat
elméletet épit fel. Melynek a f6 kérdései mar e neveléshez, oktatashoz, képzéshez és ezen
folyamatok alanyahoz (nevel®, nevelt) kapcsolodnak.”®

Az antropologia témakorében is megfigyelhetdé a filozéfia és a pedagogia

elvalaszthatatlansadga, egymadsra épiilése.

Ismeretelméleti megfontolasok

A pedagoégiai folyamat (a nevelés, a tanitds, a tanulas) alapmozzanata a megismerés,
mivel nagyrészt ismeret atadasrol, ismeretszerzésrdl van szo6. Tehat tudni kell azt, hogy
milyen az emberi megismerés, és ezért lényeges a megismerés folyamatanak a feltardsa. A
filozofiai ismeretelmélet nagy kérdése, hogy a megismerés folyamatdban milyen szerepe van

a megismert targynak, ill. a megismerd alanynak. Az alapvetd kérdés az, hogy a megismerés

" Angelusz Erzsébet 1996. Antropoldgia és nevelés. Budapest, Akadémiai Kiado, 12.

% lasd Zdarzil, Herbert 1978. Pidagogische Anthropologie. Graz, Wien, K6ln, Styria Verlag,
9.

%0 l4sd Schathauser Franz 2000. A nevelés alanyi feltételei. Budapest, Telosz Kiado.
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soran 1étrejott ismeret mennyiben felel meg a valdsagnak, az igazsdgnak, mennyiben adja meg
a valosag lényegét, igazsagat. A megismerés soran milyen jellegi és mértékii a megismerd
ember (testi, szellemi, lelki tevékenységének) szerepe? Az ismeret a valdsagot tartalmazza-e
valamilyen modon, vagy pedig csak a tudatunk (pszichénk) onkényes esetleg véletlenszerti
szubjektiv alkotasa? Az ismeretet a tudatunk hozza 1étre, de csak akkor tartalmaz lényeget ill.
igazsagot, ha a targynak megfeleld. Vagyis ismereteink kettés modon épiilnek fel, a
megismert targy €s a megismerd alany egyarant meghatarozo. A kettds felépitettség mellett
egy masik fontos jellemzdje a megismerésnek a dinamizmus, a nyitottsdg. A megismerés egy
soha be nem fejezett folyamat. A megismerés sordn az ember mindig tobbet és mindig
tokéletesebben szeretne megismerni.

A megismerés itt felsorolt témaival minden tanitdsi-nevelési folyamat esetében
talalkozhatunk. A mindennapos gyakorlati tandri tevékenység soran lathatjuk ezen jegyeket.
Egyrészt azt, hogy a tanulokban az ismeret valoban kettds iton épiil fel, a sajat tudati (értelmi)
aktivitasuk és a targy jegyei alapjan. Es sziikséges valamiféle 6sszhang, egymasra hangoltsag.
S6t a jo tanari munka pont a megismerd alany (a tanuld) és a megismert targy (a tananyag)
egymasra ,.hangoltsagdnak”, egymasra irdanyultsdgdnak az elérését is jelenti. Egy valamely
teriileten tehetséges tanulondl pont ezt a targyra (tudomdnyra) hangoltsagot, iranyultsagot a
targgyal vald Osszhangot fedezhetjiik fel. Masrészt lathatjuk azt, hogy a megismerés (a
tanulas) egy soha be nem fejezhetd folyamat, a kivancsissag, a tudasvagy mindig 0jabb és
mélyebb ismeretek megszerzésére Osztondz, €s nyitottd €s szabadda tesz. A jo tanari munka
ebben az esetben pont ezt a kivancsissagot, tuddsvagyat, nyitottsagot akarja fenntartani.”’

A megismerés szempontjabél fontosak a pszichologiabél ismert tanulaselméletek is.”

Melyek tovabb erdsitik a pedagogiai ismeretelmélet filozéfiai és interdiszciplinaris jellegét.

?7 1asd Kormos Jozsef 2009. On Philosophical Anthropology as the Basis of Pedagogy
Following Edith Stein. In Cselényi Istvdn Géabor, Hoppal Kal Bulcst, Kormos Jozsef
(szerk.) 2009. Aquinoi Szent Tamas parbeszéde korunkkal. Budapest, MASZT, 189-196.

% 1asd N. Kollar Katalin, Szab6 Eva (szerk.) 2004. Pszicholégia pedagdgusoknak. Budapest,
Osiris, 224-242.
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Metafizikai megfontolasok

A metafizika a filozofia egyik kiemelt részteriilete ,, 4 filozofianak az a része,amely

99 A metafizika a

tulmegy a tapasztalat hataran és lét vegso alapjaival, okaival foglalkozik
tapasztalasbol indul ki, de elvonatkoztat, altalanosit, és az empirikus (tapasztalati) dolgokon
tullévo Osszefliggéseket, a legvégsd okokat, elveket keresi, ill. vizsgalja. Ezek alapjan pedig
megallapitja a 1étezOk kategoridit, csoportba soroldsi lehetdségeit. A metafizika a filozofia
legalapvetébb tudomanya (Arisztotelész szerint ,,elsé filozofia), mivel a filozofia altal
vizsgalt minden részteriiletnek a végsd alapjait és elveit kutatja. A gyakorlati/tapasztalati
nevelés tényeibdl is elvonatkoztatdssal és altalanositassal feltarhatoak az Osszefiiggések, a
legvégsd okok és elvek. Ezek alapjan pedig megallapithatéak a pedagodgia kategoridi,
csoportba sorolasi lehetdségei. Igy a nevelés esetén is beszélhetiink a metafizikai modszer
alkalmazasarol.

A pedagodgiaban kiilonosen kiemelt szerepet betoltdé ember esetében fontosak a
metafizikai meglatdsok. Az ember az eurdpai filozofiai hagyomany szerint harom lételv a test,
szellem és lélek egysége. Mindharom jegy esetén jellemzd a céliranyossag.'™ A test esetén
cél az élet végtelen és bioldgiai fenntartasa, ezt szolgalja az ember testi felépitése, és férfi-nd
kettdsége. A szellem céliranyossaga a megismerés, az igazsag, az ésszerliség keresése, ez is
egy végtelen folyamat, a végtelenre irdnyul. A Iélek célra irdnyultsdga a szabadsag, a
végtelen, a végtelen szabadsag vagya, akardsa. A véges emberi 1ét a végtelen 1étre irdnyul. Ezt
a végtelent egyes filozéfusok a ,,semminek” mindsitik, masok valamilyen metafizikai 1étnek
vagy elvnek. Amennyiben a nevelés ezt az irdnyultsagot a semmihez kapcsolja, akkor

értelmetlen és felesleges minden pedagdgiai tevékenység. De ha ez a végtelenre irdnyultsag

%' Denjenigen Teil der Philosophie, der iiber die Grenzen des Erfahrbaren hinausgeht und
es mit den letzten Griinden und Ursachen des Seins zu tun hat.”Waibl, Elmar-Rainer,
Franz Josef 2007. BasiswissenPhilosophie. Wien, Facultas Verlas- und Buchhandels AG,
356.

1% J4sd Kormos Jozsef 2010. Erkenntnis — Glaube — Erzichung. Zusammenhinge zwischen
dem Denken von Thomas von Aquin, Edmund Husserl und Edith Stein. In Hoppal Kal
Bulcsu (szerk.) 2010. Aquinoi Tamas és a tomizmus ma. Thomas Aquinas and Thomism

Today. Budapest, L’Harmattan, MASZTT, MVT, 83-90.
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nem a semmire, hanem metafizikai 1étre, elvre utal, akkor azt mondhatjuk, hogy az ember
metafizikai beéllitottsagi. A nevelés sordn ezt a metafizikai beallitottsagot figyelembe kell
venni.

Amennyiben a nevelést céliranyos folyamatnak, az ember Iényegi jegyeinek
,hoveléseként”, kifejlesztéseként értelmezziik, akkor elkeriilhetetlen, hogy a nevelés ne
kapcsolodjon a metafizikai elvekhez.

A pedagogia nemcsak praktikus, napi célokat hataroz meg, hanem elveket, értékeket
hosszu tavu célokat is fontosnak tart. Vagyis nem csak gyakorlati, természetes, hanem
elméleti, transzcendens, metafizikai szempontokat is megfogalmaz. A pedagodgidnak ez a

metafizikai jellege az europai filozofiai hagyoméanyhoz valé erételjes kapcsolodast is jelenti.

Etikai megfontolasok

Az etika a filoz6fidnak az a tudomanya, amely az ész természetes fényénél kutatja az
erkolesi jelenségek alapjat, és azt igyekszik megéllapitani, hogy az emberi cselekvés valamint
az emberi személy milyen kiilsé és belsé tényezok alapjan valik jova vagy rossza, értékessé
vagy értéktelenné. Az etika targya az emberi cselevés és maga a cselekvd ember. Az etika azt
vizsgalja, hogy mely cselekvési formak vannak Osszhangban az ember értelmes
természetével, és az ember milyen normakhoz igazodva érheti el céljat, vagyis képességeinek
harmonikus, értelmes 1ényhez ill6 és szabad kibontasat.

A pedagogiai folyamat, mint specialis emberi kapcsolatok folyamata, a leginkdbb
etikai, erkdlesi jellegli. .., Minden nevelési igény egyben erkélesi igény is ...."""" Meg kell
fogalmazni az etikai elveket, értékeket, lehetdségeket. Ugyanis egy olyan Osszetett emberek
kozti viszonyt, mint a nevelés nem lehet csupan jogszabalyokkal rendezni ,,Egy olyan
tevékenységet, mely az emberkézi viszonyokat és magat az embert célzottan alakitja,

lehetetlen pusztdin jogi eszkozokkel szabdlyozni.”""

19" Oclkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiado, 188.
192 Zrinszky Laszl6 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki konyvkiado, 287.
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A pedagogia egyrészt a nevelést magat probalja igazolni etikai szempontbol és ez sok

kérdést vethet fel. Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek? Milyen moralis alapja van annak,
hogy valakik mésokat nevelhetnek? ... Masrészt a nevelés folyamatdban jelenlévd etikai
mozzanatokat probalja igazolni, (norma- ¢és értékkozvetités, példamutatds, segités-védeés,
jutalmazas-blintetés, ...) és ez is sok kérdést vet fel. Kik és milyen normakat illetve értékeket
kozvetithetnek? Kit kell segiteni, 6vni? Milyen moralis alapja van a jutalmazasnak és a
biintetésnek? ... .
filozofia hatasa, mivel a vallasi és filozofiai elemek sokszor keverednek.
Ugyanakkor ma a modern tarsadalom jelenségeihez kapcsoloddéan is — globalizacid,
multikulturalizmus, ... — 4altaldnosabb érvényli etikai legitimédciora van sziiksége a
pedagogidnak. Hiszen ,,Ha a nevelés ma moralis problémaként jelenik meg, akkor ez egy
legitimacios valsagbol fakad, amely egyuttal lehetdoséget ad arra, hogy feltorjiik a merev
jelentésmezoket, és helyet adjunk olyan uj reflexioknak, amelyek a modern tarsadalom
problémdihoz  kapcsolédnak.”™  Ezek a  legitimaciés  kisérletek  nagymértékben
tdmaszkodhatnak a kortars filoz6fia rokonteriileteken sziiletett eredményeire.

A pedagdgia etikai legitimacidja nem vonatkozhat csak konkrét, napi esetekre, hanem
altalanos, elvi legitimacid sziikséges. Tehat nélkiilozhetetlen a filozofia és a pedagogia

kapcsolodésa ezen a teriileten is.

Tarsadalomfilozé6fiai megfontolasok

Az ember biologiai és pszichologiai szempontbdl is tarsas lény (zoon politicon),
kisebb-nagyobb kozosségekben ¢l. A tarsadalomfilozofia ennek a kozosségi létnek a
jellegzetességeit, Osszefliggéseit vizsgalja. A nevelési-tanitidsi folyamat val6jaban nem a
pedagdgia vildgaban torténd tevékenységre, hanem az azon kiviili kozosségi, tarsadalmi

tevékenységre készit fel (szocializacio).

103 Oelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiado, 9.
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Amennyiben figyelembe vessziik a nevelés céljat lathatjuk, hogy a nevelés nem egy
zart, bels0 — a nevelés vilagara — vonatkoz6 tevékenység, hanem a nevelés vilagan kiviili
¢letre vald felkészités, a konstruktiv életvezetésre vald felkészités. Mely ,, konstruktiv
életvezetésnek két funkciondlis komponense van:

a kozosségfejleszto vagy moralis komponens, és
az onfejlesztd, tehdt az életvezetés sikerét biztosité dsszetevd.” '™

Tehat a nevelés nem a nevelés vildgaban torténd tevékenységre, hanem az azon kiviili
kozosségi, tarsadalmi tevékenységre készit fel. Vagyis sziikséges az adott tarsadalom
felépitésének, ,,mikodésének” az ismerete.

A szocializaci6, vagy tagabb értelembe véve a kozosségi, a tarsadalmi létre valod
felkészités mindig is a nevelés része volt. ,, 4 tdrsadalmi létre nevelésnek régi hagyomdnyai és
Jj6l kidolgozott modszerei vannak.”'™ A mai sszetett tarsadalomba valo beilleszkedéshez
nem elég a spontan szocializacid, hanem ezt a 1ényeges emberi tevékenységet az intézményes
nevelésnek is eld kell segitenie. ,,4 mai ember nem egyszeriien ,,belené” a tarsadalomba,
hanem ,,bevezetik” ot abba. ... A szocidlis életképesség a teljes emberi élet lényegi része és
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feltétele. Korunkban a tarsadalomhoz vald alkalmazkodas megujulasa sziikséges, aminek

a feltétele, ,, ... hogy a nevelés intézményrendszere alkalmassa valjon a csoportlétre, a
szervezeti létre és a tarsadalmi létre nevelésre. "’

A nevelés céljanak, modszereinek, intézményrendszerének kidolgozasakor figyelembe
kell venni az adott kor tarsadalmat, életmod;jat, intézményrendszereit. Ezekben a témakban is

szoros egylttmiikodésre van sziikség a filozofia és a pedagdgia kozt.

A nevelésfilozofia meghatarozasa

104 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris, 14.

195 Gaspar lasz16 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER, 25.
196 Gaspar Laszlo 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER kiado, 27.
"7 Nagy Jozsef 2002. XXI. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris, 229.
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Nel Noddings megfogalmazasabol kiindulva mely szerint ,,4 nevelésfilozofia a

’ ’ ’ I N ’ ’ . ’ 5,108
nevelésnek és a neveléshez kapcsolodo kérdéseknek a filozofiai vizsgalata.

¢s a gyakorlati
valamint az elméleti argumentumokat figyelembe véve az alabbi meghatarozas adhato:

A nevelésfilozofia a filozéfianak egy szaktudomanya, amely a pedagogia témait
vizsgalja filozofiai szempontbol (Altalanos, lényegi, elvi alapok és oOsszefiiggéseket
keresve) és filozofiai modszerrel (logikusan — kivetkezetesen, koherensen, konzisztensen,
és dialektikusan — az ellentétek egységében). Ebbél kovetkezoen a pedagogia alapozo és
bevezeté tudomanya.

Ez a kettOs jelleg mas tudomanyok esetén is fennall. Ahogy pl. a jogtudoméanyoknal a

jogfilozofia egyfajta elvi, alapozd szerepet tolt be, vagy a vallastudomanyoknal a

vallasfilozo6fia.

A nevelésfilozofia koriilirdasdhoz érdemes megnézni néhany mas érvényes

meghatarozast is:

A nevelésfilozéfia 1. legdltalanosabb értelemben: filozofiai  elofeltevésekre
tamaszkodo szisztematikus, tudomanyos igénytii intellektudlis torekvés arra, hogy a nevelést a
maga teljességében, a kultura, a tarsadalom osszefiiggésrendszerében értelmezziik. Az igy
felfogott  nevelésfilozofia a  nevelés  vizsgalataban  alkalmazott  szemléletnek,
kutatasmodszertani megkozelitésnek minosiil;

2. szitkebb értelemben a nevelésfilozofia fogalma a nevelés elvont, legatfogobb kérdeseivel
foglalkozo tudomanyt jelenti. A nevelésfilozofia jellegét tekintve, egyfelol alkalmazott
filozdfia, masfelol az elméleti pedagogia korébe tartozo tudomany. ... Az egyes kifejtett,
rendszerezett nevelésfilozofiak nemcsak érintkeznek, hanem sok esetben jelentosen atfedik a

neveléselmélet, az dltaldnos pedagégia, a pedagdgiai antropolégia tartalmat. ™

,, Ugy véljiik, a nevelésfilozofia nem azonos a filozofiaval, jollehet kéze van hozza, és
nem nevezheto neveléselméletnek sem, bar a nevelés altalanos vonasainak megragadasara

koncentral. Fogalmazhatunk ugy: a nevelésfilozofia egyidejiileg filozofia és nevelés is, meg

198 Philosophy of Education is the philosophical study of education and its problems.”
Noddings, Nel 1995. Philosophy of Education. Colorado, Westview Press, 1.

199 Bathory Zoltan- Falus Ivan (szerk.) 1997. Pedagégiai lexikon II. Keraban Konyvkiado,
Budapest, 588.
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nem is az. A fogalmi ellentmondast és dilemmat ugy probaljuk meg fel(és meg)oldani, hogy

crer

— megitélésiink szerint — rendezhetové valik a definicios probléma. Azt allitjuk tehat, hogy a

nevelésfilozéfia az alkalmazott filozdfia természetes és elidegenithetetlen része.”""

A tudomanyos rendszerezésekben hasznalatos pontosabb meghatarozds szerint a
nevelésfilozofia fogalma a nevelés elvont, legatfogobb kérdéseivel foglalkozo tudomanyt
jelenti. ... A nevelésfilozofia mint tudomdany hatarait, témakoreit csak viszonylagos
pontossaggal lehet meghatarozni. Az egyes kifejtett, rendszerezett nevelésfilozofiak nemcsak
érintkeznek, hanem sok esetben- metodologiai és tematikai vonatkozdsban is — jelentosen
atfedik  a  neveléselméletet,  vagy/és az  altalanos  pedagogiat, vagy/és a

pedagégiaiantropoldgiat, vagy/és a pedagdgiai axiolégidt (értéktudomanyt).” !

Azt mondhatjuk, hogy a nevelésfilozofia akkor kezdodott, amikor az emberek
tudatosan elkiilonitették a nevelést a tobbi emberi tevékenységtol. ... A nevelés filozofiai
tanulmanyozasa azert sziikségszerii, mert gyors vdaltozasok periodusaban és kritikus
atalakulasok kordaban éliink. ... Azt mondhatjuk, hogy a nevelésfilozofia a filozofiai elméletek
alkalmazasa a nevelés problémaira, amely igy a filozofiai elméletek és a nevelésfilozofia

tokéletesedéséhez vezethet "'

10 Kariko Sandor 2009. A nevelésfilozéfia alapjairdl. Szeged, SZEK JGYF Kiado, 13. Az
idézet szerzdje az alkalmazott filozofiat olyan a klasszikus filozofiardl levalt tudomanyként
értelmezi, amelynek {6 jellemzOi: a gyakorlat-orientaltsdg, az erkolcsi irdnyultsag és a
nyitottsag. lasd Kariké Sandor 2009. 4 nevelésfilozofia alapjairol. Szeged, SZEK JGYF
Kiado, 14.

" Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER, 16.

"2 It could be said that philosophy of education began when people first became conscious

of education as a distinct human activity. ... The philosophical study of education is

imperative today because we are in a period of rapid change and a critical era of
transition. ... It might be said that philosophy of education is the application of
philosophical ideas to educational problems, which, in turn, can lead to a refinement of

both philosophical ideas and educational development.” Ozmon, Howard A. 2012.

Philosophical Foundations of Education. Boston, Pearson, 1,2.)
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Wolfgang Brezinka arra mutat rd, hogy mivel a filozéfianak sincs egyértelmi
meghatarozasa, igy a nevelésfilozofia esetében sem lehetséges ilyet megadni. ,, 4 »filozofia«
szonak is sokféle értelme van és ezért a »nevelésfilozofia« kifejezésnek is kiilonbozo jelentése

I3
lehetséges.

A nevelésfilozofia a nevelésnek és a neveléshez kapcsolodo kérdéseknek a filozofiai

o . . L . . (o wll4
vizsgalata. ... A kozponti témdja a nevelés, és a modszerei pedig filozdfiaiak.

Osszefoglalo kérdések

Ismertesse a nevelésfilozofia meghatarozasanak nehézségeit.
Ismertesse a nevelésfilozofia meghatarozasat.
Ismertesse a tudoméanyos megfontoldsokat a nevelésfilozofia sziikségessége mellett.

Ismertessen legalabb harom mas nevelésfilozofia meghatarozast.

Ajanlott irodalom

3 Das Wort »Philosophie« hat viele Bedeutungen und deshalb kann auch mit dem Ausdruck

»Philosophie der Erziehung« verschiedenes gemeint sein.” Brezinka, Wolfgang 1978.
Metatheorie der Erziehung. Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt, 189.
14 Philosophy of Education is the philosophical study of education and its problems.... lts
central subject matter is education, and its methods are those of philosophy.” Noddings,

Nel 1995. Philosophy of Education. Colorado, Westview Press, 1.
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II1. A nevelésfilozofia témakorei

A fejezet bemutatja a nevelésfilozofia fobb témakoreit. A nevelésfilozofia 6
témakoreinek a megfogalmazasahoz figyelembe kell venni A4  nevelésfilozofia
szitkségessegerol és meghatarozasarol cimli  fejezetben ismertetett nevelésfilozofia
meghatarozast, valamint 4 filozofia mint tudomany cimi fejezetnek a metafizika alapvetd
témakoreirdl és a specialis metafizikakrol adott meghatarozasait:

A nevelésfilozofia a filozéfidnak egy szaktudomanya, amely a pedagdgia témait
vizsgalja filozofiai szempontbdl (altalanos, 1ényegi, elvi alapok és Osszefliggéseket keresve)
¢s filozofiai moddszerrel (logikusan — kovetkezetesen, koherensen, konzisztensen, ¢és
dialektikusan — az ellentétek egységében). Ebbdl kovetkezdéen a pedagdgia alapozd és
bevezetd tudomanya.”

,»A metafizika alapvetd témakorei:

o A létezdk (a létezés, a 1ét) meghatarozasa

o A létez6k eredete, oka

o A létezdk célja

o A létezOk szabadsdga és meghatarozottsaga

o A létezdk lényege

e A létezdk felosztasa, kategorizalasa

o A létezdk alapvetd torvényszerliségei

o A létezdk Osszefiiggései, kapcsolodasai”

»A Specidlis metafizika a 1éttel rendelkezd 1étezOk egy-egy csoportjanak a metafizikai
kérdéseit vizsgalja.”

Ezek alapjan a nevelésfilozofia, mint specidlis metafizika f0bb témakorei az aldbbiak (a
metafizikdban hasznalt 1étez6 fogalmanak itt a specialis metafizika statuszbol kdvetkezden a

»specialis 1étez6” a pedagodgia illetve a nevelés felel meg):
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e A pedagogia mint elmélet meghatarozésa és 1ényege (A pedagdgia mint tudomany)

e A pedagogia mint gyakorlat meghatarozasa (A nevelés meghatarozasa)

e A nevelés eredete, oka. (A nevelés sziikségessége)

e A nevelés célja

e A nevelés lehetdsége és meghatarozottsaga

e A nevelés lényegi elemei, alapkategodriai: a nevelés szerepldi (nevelé-nevelt), tanulds,
perszonalizacid, szocializacio.

e A nevelés alapkategoriainak dsszefiiggései (komplexitas, etikai jelleg)

A kiemelt témak felsoroldsa figyelembe veszi a metafizika strukturdltsaga mellett a
pedagogia (a neveléstudomany) sajatos és hagyomanyos szempontjait. A pedagogia kettds
jellege miatt sziikséges a pedagodgia mint elmélet (mint tudoméany) és a pedagdgia mint
gyakorlat (mint nevelés) elkiiloniilt targyalasa. A pedagdgia mint elmélet (mint tudomany) a
,Bevezetés” egyik részletesen targyalt témaja. Az itt kdvetkezd targyalasban a pedagodgia,
mint gyakorlati tevékenység kijelentésnek a nevelés fogalma felel meg. Ez a nevelés
fogalmanak egy altalanos értelmii hasznalatat jelenti, amely elfogadott a hazai és a
nemzetkozi szakirodalomban is. Természetesen a nevelésnek beszélhetiink egy sziikebb
értelemben vett hasznalatarol is, amikor a nevelés az oktatds, a tanitas, a képzés mellett
szerepel, mint fogalom és nem pedig ezeknek mintegy Osszefoglald fogalma. A nevelés
lényegi elemei, alapkategoridi fejezet azokat a nevelés szempontjabdl alapvetd kategoridkat
targyalja, amelyekre mar felépithetd egy valamilyen iranyt, értéket képviseld neveléstan
(neveléselmélet). A nevelésbdl kovetkeznek a tovabbi témakordk: a nevelés eredete, oka
(melyet sokszor a nevelés sziikségszeriisége cimsz6 alatt tdrgyal a neveléstilozofia), valamint
a nevelés célja. A metafizikdban hasznalt 1étezOk szabadsaga és meghatarozottsdga cimbdl
adddna a nevelés szabadsaga és meghatarozottsdga cim, de ehelyett célszeribb hasznalni a
pedagdgiai irodalomban hasznalt a nevelés lehetdsége ¢és meghatarozottsaga format. A
nevelés alapkategoridi és azok Osszefiiggései az attekinthetdség miatt a kovetkezd fejezetben

kertilnek targyalasra.
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III. 1. A pedagogia mint elmélet meghatarozasa és 1ényege

Altaldnos tudoméanyelméleti és filozofiai szempontbél is indokolt a targyalt téma
tudomanyanak a meghatarozasa, jellemzdinek, felépitésének, szerkezetének az ismertetése.
Jelen esetben ez A pedagogia mint tudomany alfejezetben keriilt targyalasra. Itt csak a
tovabbhaladashoz sziikséges legfontosabb megfogalmazéasok keriilnek emlitésre.

A pedagogia gordog eredeti sz6 (madaywywr) jelentése: gyermekvezetés,
gyermekkisérés. A pedagogus pedig a gyermek vezetdje, kiséréje. A paisz gyermek és a
dgein vezetni, kisérni szavakbodl szarmazik. Hasonloan a filoz6fidhoz — amelynél a filozéfus
volt eldszor hasznalatos — a pedagogia szot megeldzte a pedagogus (modaywyog) hasznalata.
Azt a rabszolgat nevezték igy, aki kisérte, vezette a filozofusokhoz tanitds céljabol a
fingyereket, késobb bdviilt a jelentése a nevelés értelmében. Mar azt a szolgalot nevezték igy,
aki a gyermek szellemi ,,vezetését” is, vagyis a nevelését végezte. A szolga eldszor vitte a
gyermek iroeszkozeit, hangszereit, a foglalkozdsokon is ott volt majd hazakisérte. A
gyermekkisérés kozben a rabszolga is tanult és mar foglalkozni is tudott a gyermekkel otthon.
A romaiak is szivesen alkalmaztak ilyen miivelt rabszolgékat nevelének, tanitonak. igy terjedt
el aztan a pedagogus elnevezés a gyermekekkel hivatasszeriien foglalkozé emberekre.

A pedagogia mai értelembe vett hasznalata a XVIII. szazad masodik felében kezdddott el,
jelezve a tudomany fiiggetlenedését a filozofiatol és a teoldgiatol. Az elsdé egyetemi
pedagogiai tanszék a hallei egyetemen lett alapitva 1779-ben, professzora Ernst Cristian
Trapp volt. Ez nem azt jelenti, hogy csak ettdl kezdve beszélhetlink a neveléssel Osszefliggd
tudomanyrol, hanem azt, hogy korabban ezek a kérdések leginkabb a filozofia és ahhoz
kapcsolodva mas tudomanyteriiletek részeként voltak kifejtve. Az antik gorog kultiraban a
politikdhoz, allamelmélethez, romai korban a retorikdhoz, a kozépkorban a teoldgidhoz

tartoztak ezek a témak.
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A pedagogia mint tudomany a tudas, az ismeret megszerzésének és tovabbadasanak
kérdéseivel foglalkozik. Amely tudas, ismeret alkalmassa teszi az embert onmaga
megismerésére, megorzésére, fejlesztésére, valamint az embert Kkoriillvevé vilag
(kiemelten a tarsadalom) megismerésére, megorzésére, fejlesztésére. A pedagogia onallo,
specialis, multidiszciplinaris tudomany, melynek f6 jellemzéje a komplexitis és a

kooperacio.

A meghatarozasban tobb hangsulyos elem szerepel, a pedagogia fontos kérdése:

e atanulds (az ismeret megszerzése),

e atanitas (az ismeret tovabbadasa),

e aperszonalizacio (a személy onmegismerése, onmegorzése, fejlesztése),

e aszocializacio (a kiilvilag, a kozosség megismerése, megorzése, fejlesztése).

e a pedagogia kiemelt hangstulyt fektet a tanulds, a tanitds, a szocializacid, a
perszonalizaci6 ,,szerepldjére”, az emberre,

e apedagogia 6nallé tudomany, de tobb mas tudomany eredményét integralja,

e a pedagdgia egylittmiikddik a tobbi tudomannyal (filozofia, teologia, pszichologia,

szociologia, ...).

Lathat6, hogy a pedagogia az embert a legfontosabb dologra, az életre, pontosabban
sz6lva a konkrét életvezetésre készit fel. Arra, hogy hogyan, milyen modon, milyen eszk6zok,
lehetéségek igénybevételével, milyen viszonyok, kapcsolatok kialakitasaval éljiink
kiegyensulyozottan, hatékonyan, boldogan. Vagyis a konstruktiv ¢életvezetésre készit fel.
., Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt értiink, amely szocialisan értékes, de egyénileg is
eredményes. ... Az minden szakmai hivalkodas nélkiil kijelentheto, hogy a pedagogiai
tevékenyseég altal kialakitott konstruktiv életvezetés az egyik legfontosabb emberi érték. E
nélkiil ugyanis az egyén mas értékek termelésében sem vehetne részt, sot a fejlodeést zavaro
szerepet jatszana az emberi kozdsség életében, amint az a destruktiv életvitelii egyének

esetében jol lathato. '

A pedagdgiai gondolkodasnak, a pedagogiai tudoméanyoknak a jellemzoi:

115 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiado, 13.
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Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos eredményeit valamilyen séma szerint
kapcsolja, illeszti egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben probalja
Osszerakni.

Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen, konzisztensen rendszerezi.
Torténetiség. A pedagogia is fontosnak tartja sajat torténetét, hagyomanyat. A
pedagogiai gyakorlat egy folyamatos, egymadsra ¢€piild tevékenység. Az ,.el6z6”
tevékenység az, amelyre az aktualis pedagogia épit. Tehat mindig kiemelt szerepe van
a folyamatossagnak, a torténetiségnek.

Igazolhatosdg. Eredményeit, 4llitdsait tapasztalati tényekkel vagy elégséges
argumentummal tudja alatdmasztani.

Objektivitas, targyilagossdg. Eredményei ne személyes, kutatoi elfogultsag vagy
elditélet, eléfeltevés alapjan sziilessenek, hanem éltalanosan legyenek érvényesek.
Ellendrizhetdség. A pedagogiai elméletre épiilé pedagogiai gyakorlat esetén mindkét
komponens (elmélet és gyakorlat) nyilvanos és ellendrizhetd legyen. Ez jogi és etikai
szempontbol is kiemelt jelentdségil.

Neveléskozpontusag. Az ismeretek atadasanak a sorendjét a nevelt fejlodése hatarozza
meg (€letkori sajatossagok, elozetes ismeretek, készségek, ...).

Fejleszto, segitd jelleg. A pedagdgiai elmélet és gyakorlat az ember, a személyiség, a
kozosség, a tarsadalom ,,segitdje” legyen. A karos, oncélu, felesleges elméletre és
gyakorlatra nem lehet igény a pedagogiaban.

Emberkozpontisag. A pedagogia ,,f0szerepl6i”, résztvevoéi az emberek, €és a
pedagdgiai tevékenység kiemelten az emberre iranyul, az emberért van.
Cselekvésorientaltsdg. A pedagdgia mindig az emberi cselekvésre, tevékenységre
iranyul.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikdnak veti ald. Az Gjabb moddszerek, vagy
eredmények alapjan sajat elméleteit feliilvizsgalja.

Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az Gjnak, a masnak, a mas tudoménybol szarmazé

elméletnek és gyakorlatnak, a meglévd eredménytdl eltérének az elfogadasa.

A pedagdgia miiveldivel, képviseldivel kapcesolatban is megfogalmazddnak elvarasok:

Intézményi forma. A tobbi tudomanyhoz hasonléan a pedagogianak meg van a maga
intézményi hattere. Ez jelent egyetemi strukturakat (intézetek, tanszékek,

kutatomiihelyek), nemzeti és nemzetkdzi szervezeteket. A tudomany képviseldi
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ezeknek tagjai, elfogadjdk a megfogalmazott szakmai elvarasokat, protokollokat.
Ugyanakkor ezen szervezetek legitimaljadk a tudomany képviseldit, biztositjak a
szakmai kontrollt, sziikség esetén védettséget is adnak. A szakmai szervezetek
létrehozzak a szaktudomany forumait is, ahol a tudomanyos eredmények
ismertethetéek, Osszemérhetdek, véleményezhetéek (szakfolyoirat, konferencia,
verseny, ...). Ugyanakkor a pedagogidhoz egy sajatos intézményrendszer, struktara is
kapcsolodik. Ez pedig az oktatasi rendszer, az iskolarendszer. A tobbi tudomanyhoz
képest ez egy specialis intézményi felépités, amely a pedagdgia elméletének és
kiemelten a gyakorlatanak a szintere.

e FEtikai elvarasok. , Minden nevelési igény egyben erkélcsi igény is”''% A nevelés az
etika szempontjabol valdoban egy specidlis teriilet, az emberi, tarsadalmi
tevékenységeknek az etikai mozzanatokkal leginkabb rendelkezd teriilete.''” Ezeknek
kiilondsen a mai korban van nagy jelentdsége (segités, nem 4rtas, nyitottsag,

érdekmentesség, Onzetlenség, kozosségisség, Onkritikussag, ellendrizhetdség, ...).

A pedagbdgia a sajat témakoreit rendszerezve, Osszefiiggéseiben tudomanyos
modszerekkel targyalja. A pedagogia 6nallé tudoméany. A neveléstudomany képviseldi szerint
a pedagdgianak jol koriilhatarolhato, sajat témai és moddszerei vannak, még ha azok
részleteiben eléfordulnak mas tudoméanyokban is. A pedagogia az a tudomany, amelyik e
legtobb kapcsolodéssal rendelkezik. ,, ... a pedagogia napjainkban olyan tudomdnyként

értelmezhetd, amely szamos mds tudomdnnyal folytat kooperdciét.”'"®

Ez a sok kapcsolodas
azonban nem az Onallotlansagat jelenti, hanem azt, hogy amivel foglalkozik az sokréti,
komplex teriilet. A pedagdgia, a nevelés az ember szempontjabdl kiemelt jelentdségii és az
egyik legfontosabb teriilet, igy valoban indokolt és sziikséges a kooperacio. A pedagodgia egy

specialis tudomany. A komplexitas, a kooperaci6 miatt egy integralt multidiszciplina.

16 Oclkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiado, 188.

17 1asd Kormos Jozsef 2009. A nevelésetika megalapozasi lehetSségeirdl a kortars filozofia
szempontjabol. In Loboczky Janos (szerk.) 2009. Kortars etikai iranyok — gondolkodok.
Acta Academiae Paedagogicae Agriensis. Nova Series Tom. XXXVI: Sectio Philosophica.
Eger, EKF Liceum Kiado, 222-228.

"8 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 30.
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A pedagdgia tudomanyanak elsd, Onallé iranyzatokra tagolédasa a meghatarozo
eurdpai filozofiai szemléletek mentén tortént. Ez alapjan beszélhetiink a XIX. szdzad végén
két — még ma is alapvetden jelenlévd — iranyzatrol:a német (porosz) szellemtudomanyi
iranyzatrdl, mely a filozofiai, deduktiv, elméleti jellegi és fdleg az elvek, eszmék
értelmezésével foglalkozik, illetve az angolszdsz empirikus iranyzatrél, amely induktiv,
gyakorlati jellegi és foleg a tapasztalhatdo, mérhetd, funkciondlis elemekre helyezi a
hangsulyt. Ez a két irdnyzatra bontds még ma is meghatdrozo. ,, Ezen iranyzatok aztin mint
klasszikus paradigmak vonultak be a neveléstudomany torténetébe: az elsét a human
tudomanyokra tamaszkodo, holisztikus szemléletii, értelmezé (Verstehen), a masodikat a
természettudomanyokra alapozo, empirikus, matematikai eszkézokkel mérheto kauzalis
osszefiiggéseket magyarazo (Erkliren) megkozelités jellemzi. A két paradigma mds-mds
ismeretelméleti felfogasmodot képvisel, igy az elsé értekezé, humanista, megegyezésen
alapulo, szubjektiv, kollegidalis természetii, mig a masik funkcionalis-strukturdlis, objektiv-
raciondlis, célvezérelt és technokrata. "

Friedrich W. Kron a XX. szdzadban a pedagogia hat f6bb elmélettipusat mutatja be.'*’

Ezek a feladatok, a célok, az elméletalkotas és a kutatasi modszerek szerint kiilonithetdek el:

e A normativ elméletek. Alapvetd normdkat, erkdlcsi elveket fogalmaznak meg €s erre
épiil a pedagogia elmélete és gyakorlata. A vallaspedagdgidk altalaban idesorolhatoak.

e Szellemtudoméanyos pedagogidk. Magat a nevelési valosagot és annak torténetiségét
elemzik és ez alapjan fontos szdmarukra a személyiségen beliili jegyek (gondolkodas,
beallitodas, érdeklédés, érzelem, akarat, ...) vizsgalata. Az antropoldgiai
megkozelitést hangsulyozzak.

e Az empirikus irdnyzatok. A pedagdgiai valdsag kvalitativ és kvantitativ empirikus
modszerekkel torténd kutatasdt és ezen kutatdsi eredmények igazolasat tartjak
fontosnak.

e A kritikai-racionalista neveléstudomanyok. Logikai eszkozok (kiemelten a
falszifikacio) segitségével probaljak meg hipotéziseiket igazolni és igy a pedagogiai

elmélet és gyakorlat szamara alkalmazhatdva tenni.

9 (Bathory Zoltan — Perjés Istvan 2001. A neveléstudomany a tudoméanyok csaladjaban. In

Bathory Zoltan — Falus Ivan (szerk.) 2001. Tanulmanyok a neveléstudomany korébol 2001.
Budapest, Osiris Kiado, 16.)
120 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiad6, 42-44.
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A kritikai-torténeti pedagogidk. Kozel allnak a szellemtudomanyos iranyzatokhoz. De
elméleteik, vizsgalddasaik szdmara nem az individuum, a személyiség, hanem a
torténeti, tarsadalmi-politikai szempontok a fontosak.

A materialista pedagogiadk. Szintén a tarsadalmi-politikai szempontokat (egyenldség,
igazsagossag, ...) tartjdk fontosnak. Pedagodgiai elméletiiket és gyakorlatukat a

materialista marxi filozéfiai-tarsadalmi elméletre épitik.

Lathato, hogy a hat irdnyzatnal sorrendben az alabbi tarsdiszciplinak keriilnek hangsulyos

szerepbe (azonban mindegyiknél, még ha attételesen is, de jelen van a filozofia is):

Etika, teologia. A normak, az erkolcsi elvek felmutatasaban.

Antropologia, pszichologia. A személyiségen beliili jegyek vizsgalataban.
Természettudomanyok. Matematika. A kutatdsi moddszerek, az értékelés
vonatkozasaban.

Logika. Matematika. Az igazolds, a falszifikaci6 eljarasai miatt.

Torténelem, szocioldgia. A tarsadalmi-politikai szempontok megadasaban.

Politika, ideologia. Szintén a tarsadalmi-politikai szempontok megadasaban

A neveléstudomany kiilonféle szempontok alapjan sokféle részdiszciplinara oszthato.

A pedagogia is mint minden mai és komplex tudomany sok résztudomannyal

rendelkezik. Ez a tematikai és modszertani sokféleség miatt is indokolt. A pedagogia torténete

soran tobbféle felosztas tortént a pedagodgiai tudomanyokat illetden. Sok pedagogus, ill.

pedagodgiai irdnyzat mar a felosztassal jelezni akarta a sajat felfogasanak, nézetének,

gyakorlatanak a jellegét. A felosztast egyébként is sokszor neheziti a szakmaban mérvado

angol ¢és a német szakirodalomban hasznalt kifejezések eltérése a magyarhoz képest.

A felosztds még ma sem lezart kérdésének az ismertetése €s tisztazasa helyett célszerli

egy olyan sémat bemutatni, amely egy bevezetés szempontjabol érthetd, logikus és megfelel a

pedagogiardl kialakitott altalanos felfogasnak. Theo Ditrich A pedagogiai gondolkodas és a

neveléstudomany sajatossagai cimil irasdban k6zol egy altalanos és értelmezhetd felosztast,

amely hellyel-kozel hasznalhaté a magyar szakterminologia esetében is:
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A neveléstudomanyok'?!

Theo Dietrich felosztasdban az altalanos pedagogia a nevelésfilozéfia és a magyar
szakirodalomban hasznalt altalanos neveléselmélet témadit fedi le. A sajatos pedagogidk pedig
a magyar szakirodalomban hasznalt specidlis neveléselmélet és a szakpedagogidk témait
targyalja. Az Osszehasonlito pedagogia és a torténeti pedagogia (pedagodgiatdrténet,

neveléstorténet) a magyar szakirodalomban is azonos értelemben hasznalatos.

A tovabbiakban hasznalhato felosztas ez alapjan a kovetkezd lehet:

e Neveléselmélet

12l Dietrich, Theo 2001. A pedagogiai gondolkodas és a neveléstudomany sajatossagai. In
Brezsnyanszky Laszlo, Buda Mariann (szerk.) 2001. 4 neveléstudomany értelmezései.

Debrecen, Debreceni Egyetem,119.
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Szakpedagogiak
Neveléstorténet
Osszehasonlito pedagogia
Didaktika (Oktataselmélet)
Szakdidaktikak

114



III. 2. A pedagogia mint gyakorlat meghatarozasa és

lényege (A nevelés 1ényege)

A nevelés sz6 a magyar nyelvben a novelni szobol ered. A németben az Erziechung az
erziehen kihizni szobol, az angolban az Education az educare (latinbdl szarmazo) kivezetni
szobol képzddott. Ha csak ezt a harom eredetet nézziik, mar akkor érdekes kovetkeztetéseket
vonhatunk le a nevelésre vonatkozdéan. A nevelés a nevelt fejlodésének, novekedésének az
elésegitése, és kihuzasa, kivezetése az adott helyzetébdl. A nevelés ezek alapjan egy pozitiv
iranyu, segitd, jobbito, fejlesztd tevékenység. A hétkdznapi életben is ezt értjiik alatta. A
nevelést rendszeresen, hivatasszerlien végzok szdmara — egy a hétkdznapi értelem mellett is
érvényes — pontositott, a pedagdgiai elméletek és a pedagodgiai gyakorlatok szdmaéra is
hasznalhato meghatarozas sziikséges. Ennek megfelelden az alabbi definicié adhato meg:

A nevelés mint gyakorlati tevékenység a tudas, az ismeret megszerzésének,
tovabbadasanak, novelésének megvaldsitasaval foglalkozik. Amely tudas, ismeret
alkalmassa teszi az embert 6nmaga megismerésére, megorzésére, fejlesztésére, valamint
az embert Kkoriillvevé vilag (kiemelten a tiarsadalom) megismerésére, megorzésére,
fejlesztésére. A nevelés egy onallo, céliranyos, specialis emberi tevékenység, mely
tobbféle kapcsolatban all mas emberi tevékenységekkel.

A meghatarozasban t6bb hangsulyos elem szerepel:

e A nevelés gyakorlati és nem elméleti, kutatdo jellegli tevékenység. A neveléshez
kapcsolodo elméletek és kutatdsok csak a gyakorlat szempontjabodl lehetnek érdekesek
¢s értékesek.

e A nevelés soran ismeretek, tudastartalmak megszerzése, tovabbadasa, novelése
torténik. Az ismeretek, tudasok itt széles spektrumot jelentenek, nemcsak kognitiv,

racionalis tartalmakat, hanem lelki, érzelmi és testi értelemben vet tartalmakat is.
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e Ezen ismeretek, tudasok nem passziv jelleglick, hanem aktiv, tevékeny életre teszik
alkalmassa a veliik rendelkez6 embert.

e Az ismeretek az Oket alkalmazd ember szempontjabdl két csoportra oszthatoak.
Egyrészt az emberre Onmagara vonatkoznak. Az dnmaga megismerése, megorzése,
fejlesztése a személyiség kialakulasat és fejlodését, vagyis a perszonalizaciot jelenti.

e Masrészt az embert koriilvevo vilagra, kiemelten a tobbi emberrel valod kapcsolatra, a
kozosségre, a tarsadalomra vonatkoznak, vagyis a szocializacidt jelentik. Ezért
szerepel majd a nevelés két fontos kategoridjaként a perszonalizcio és a szocializacio.

e A nevelés 6ndllo, célirdnyos az emberre jellemzd tevékenység.

e A nevelés gyakorlata athatja a sokféle mas emberi tevékenységet (életmod, munka,

kulturalis tevékenység, ...).

A nevelés sordn a perszonalizacié és a szocializacid fontossdgat — még ha kiillonbozo
hangsullyal is — a legtobb neveléssel kapcsolatos elmélet elismeri. A humanista, a
pszichologiai megkozelitések a perszonalizaciot — a személyiségkialakitasat és fejlesztését —
emelik ki. A tarsadalomelméleti, a politikai megkdzelitések pedig a szocializaciot — az egyén

beilleszkedését a tarsadalomba — tartjak fontosabbnak.

A konstruktiv életvezetés koncepcidja

Tulajdonképpen a perszonalizacié és a szocializacié fogalma taldlhaté meg a nevelés,

mint a konstruktiv életvezetésre valo felkészités koncepcidja mogott.'*

Mely koncepcid
szerencsésen €piti be az Eurdpai Unio oktatasfejlesztési célkitlizéseit. A 2001-es
Stockholmban tartott tagallami tanidcskozédsnak volt egy eldkészitd dokumentuma, mely az

alabbiakat hangsulyozta:.

122 145d Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Nevelés az Eurdpai Unidban. Budapest, Osiris
kiado, 11-15. és Béabosik Istvan — Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz Kiado,
17-23.
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Az oktatasi rendszerek konkrét jovobeli céljai cimii dokumentum harom részbol all. Elso
fejezete a 15 jelenlegi tagallam véleményének osszegzését tartalmazza. Mindegyikiik egyetért
abban, hogy az oktatasi rendszereknek harom fo cél megvalositasahoz kell hozzdjarulniuk:

Az egyén, a személyiség fejlesztése, hogy képessé valjon képességei kiaknazasara, eredményes
és boldog életre.

A tarsadalom fejlesztése, hogy az egyének, illetve a kiilonbozé csoportok kézotti
eselyegyenlotlenségek meérséklodjenek.

A gazdasag fejlesztése, hogy a munkaeropiacon megfeleld képzettségii és képességii munkaerd

17 , 123
alljon rendelkezésre.”

Az emlitett koncepci6 az elsd két pontra fokuszal. A harmadik pont mar inkabb a
szakképzésre utal. A koncepcid vitathatatlan elénye, hogy megalapozo jellegii, alapvetden és
altalanosan elfogadhat6 a kiilonbozé nevelési elképzelések szdmara, ugy, hogy ez alapjan
felépithetéek a mas-mas nevelési gyakorlatot inspirald elméletek.

A nevelés értékteremtd és értékmegdérzé funkcidja a szakemberek és a koznapi
gondolkod4s szamdra is elfogadhato kiindulopont. Minden korban és kultaraban
megfigyelhetd torekvés, hogy az adott nemzedék egy témaban jartas képviseldi (altalaban a
felnottek) sajat ismereteiket, tudasukat atadjak a jaratlan, vagy kevésbé jartas tarsaiknak
(altalaban a gyermekeknek, a fiataloknak). Mégpedig azon ismereteket probaljak meg atadni,
amelyek eldsegitik az egyes emberek és kozosségiik 1étét, fennmaradasat illetve fejlodését.
Ezek az ismeretek az egyes ember ¢és a kozOsség szamara is hasznosak, sziikségesek,
értekesek, vagyis értékek. Természetesen az értékek konkrét meghatarozdsa mar nem ennyire
egyértelmii feladat. A koncepcié az érték meghatarozasaban is javasol egy olyan fogalmat,
amely rendelkezik az elfogadhatosaggal és az fundamentum jelleggel. A konstruktiv
¢letvezetés mint érték a konstruktiv fogalommal jelzi az épitd, fejlesztd, eléremutatd jegyeket
¢s az életvezetés pedig kifejezi a gyakorlati tevékenységet. A konstruktiv életvezetés mint
érték elfogadasat megkonnyiti az is, ha értelmezziik ennek az ellenkezdjét a destruktiv
¢letvezetést. A destruktiv életvezetés az egyén és a kdzdsség szamdra is rombold, bomlasztd
hatast jelent. Sokszor egyértelmiiben, kifejezhetébben fogalmazhatd meg a destruktiv
¢letvezetés, amely az egyes személyiség és a tdrsadalom szempontjabol is veszélyes, rombolo,

sok esetben tragikus és gazdasagi, anyagi karokat is okoz. A konstruktiv életvezetés az

'3 Komenczi Bertalan 2001. Koz6s eurdpai oktatasfejlesztési célkitiizések 2001 tavaszan. In

Uj Pedagégiai Szemle. 2001. 4. 129.
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egyénre, a személyiségre és a kozoOsségre, a tarsadalomra nézve is hasznos, az egyéni
boldogsagot és a kozosség boldogulasat (kozjot) eldsegitd eletmodot jelent.

., Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt eértiink, amely szocidlisan értékes, de
egyénileg is eredményes. ... a konstruktiv életvezetésnek két funkcionalis komponense van:
a kozosségfejleszto vagy moralis komponens, és

. . . , I v 01124
az onfejleszto, tehat az életvezetés sikerét biztosito osszetevo.’

A konstruktiv életvezetés végsd soron magatartds ¢és tevékenység formakat jelent,
amelyek fejlesztik az egyént és a kozosséget is. A nevelésnek ezeket a magatartas ¢és
tevékenység formakat (magatartds- ¢&s tevékenységrepertoart) kell kialakitania és
megszilarditania. A konstruktiv magatartas- és tevékenységrepertodr szocidlisan értékes,
kozosségfejleszté, moralis valamint Onfejlesztd magatartds- és tevékenység formakat
tartalmaz.

Az életvezetés és a magatartas- ¢s tevékenységrepertoar kapcsolata:'>

Konstruktiv életvezetési tendencia

Szocialisan értékes
(kozosségfejlesztd, moralis)
magatartas- és tevékenység-
formak

Konstruktiv
magatartas- és
tevékenységrepertoar [ Onfejleszté magatartés-
és tevékenységformak

i

A Kkonstruktiv magatartas-
és tevékenységformakat
szabélyozo személyiség-
komponensek

A konstruktiv életvezetési tendencia

124 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiado, 13-14.
125 Babosik Istvan — Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz Kiado, 21.
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A nevelés ebbdl a megkozelitésbdl az egyik legfontosabb ¢és legsziikségesebb emberi
tevékenység. ,, Az minden szakmai hivalkodas nélkiil kijelentheto, hogy a pedagogiai
tevékenység altal kialakitott konstruktiv életvezetés az egyik legfontosabb emberi érték. E
nélkiil ugyanis az egyén mas értékek termelésében sem vehetne részt, sot a fejlodeést zavaro
szerepet jatszana az emberi kozdsség életében, amint az a destruktiv életvitelii egyének
esetében jol lathato. '

A konstruktiv életvezetés elmélete az elézdeken tul bennfoglaltan tartalmazza azt is,
hogy a nevelés nem az emberi 1ét egy-egy korszakahoz (gyermekkor, ifjikor) kotodik, hanem
az egész emberi ¢€let sordn sziikséges a konstruktiv életvezetés megtartasa, kondicionalasa,
ujraalakitasa, fejlesztése. A nevelés nem zarul le a kotelezd intézményi formak altal eldirt
kovetelmények teljesitésével. Ez a gondolat egybecseng az Eurdpai Unid altal is hangoztatott
egész életre kiterjedd tanulas (lifelong learning) gondolataval. Mely a tudéasalapt tarsadalom
kialakitdsan tal gazdasagi, munkaerdpiaci szempontokbol és ezek hatasaként az egyéni
boldogsag szempontjaibdl (humanisztikus szempontbdl) is fontos momentum. ,, A4 lifelong
learning fogalomnak t6bb magyar forditisa haszndlatos, beszéliink — és irunk — egész életen
at tarto, élethosszig tarto, egész életre kiterjedo tanulasrol, de elofordul a folyamatos,
permanens tanulas kifejezés is. ... Az egész életre kiterjedo tanulds kifejezés haszndlata a
hetvenes években terjedt el elsosorban nemzetkozi szervezetek szakertoi korében, a visszatéro
oktatas (recurrent education) és a permanens nevelés fogalmakkal egyiitt. Jelentése akkoriban
elsosorban a humanisztikus tradiciohoz kapcsolodott, az élet mindségének és a tarsadalom
megjavitasanak a programjdt hirdette. A nyolcvanas és kilencvenes évek fordulojan a fogalom
ertelmezéseben a kézgazdasdagtan human toke elméletének bizonyos elemei keriiltek elotérbe,
és a kifejezés — egy a kordbbinal sziikebb, pragmatikusabb jelentést hordozva — a strukturalis
munkanélkiiliseg mérséklésére iranyulo politikai programok dallandoan visszatéro eleme lett.

Az ezredfordulora a lifelong learning kifejezés az Eurdpai Unio gazdasdg- és

tarsadalomfejlesztési programjainak vezérfogalmava valt. '’

126 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiado, 13.
127 Komenczi Bertalan 2001. Az Eurépai Bizottsig memoranduma az egész életre kiterjedd

tanulasrol. Uj Pedagégiai Szemle. 2001. 6. 122.
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A koncepcid alapjaira — az értékteremtd, értékmegdérzé funkcid és a konstruktiv
¢letvezetés gondolatara — mar felépithetd egy konkrétabb az adott kor és hely viszonyai kozt a

gyakorlatban is alkalmazhat6 elméleti elképzelés.

A személyiség mint komponensrendszer koncepcidja

Egy alapveten elfogadhatd és a késdbbi kiilonbozd elméletek és ebbdl kdvetkezd
gyakorlatok kialakitasat, épitését lehetévé tevdé koncepcio a ,személyiség mint
komponensrendszer” meghatarozason alapul6 elmélet.'*®

A koncepci6 abbol indul ki, hogy a globaliziciéo kibontakozasaval, a nevelés
elméletének ¢és gyakorlatanak a valsagaval, és a pedagdgia szdmara fontos tudomanyok
nagyfoku fejlodésével Osszefiiggésben a nevelés is elérkezett az 1) paradigmak
megfogalmazasdhoz. A paradigmavaltast azt teszi sziikségessé, hogy , ...az ember
létfeltételeit veszélyezteto globalizacio karos kovetkezményei nem valhatnak kezelhetokké a
pozitiv szocializacio és perszonalizacio (az oktatds, a nevelés) valsaganak feloldasa, az
oktatas, a nevelés eredményességének, hatékonysdaganak lényeges javulasa nélkiil. Ez pedig
lehetetlen a valsagba jutott pedagdgia mint tudomany paradigmavalto megujulasa, fejlodése
nélkiil. ">

Az elmélet a pedagogidhoz kapcsolédd tudoményok (biologia, pszicholdgia,
szociologia, informatika, ...) fejlédését veszi figyelembe és az ott megfogalmazott tételekbol
indul ki. A nevelés a személyiség alakitasa, fejlesztése, ezért az elsddleges feladata a
személyiség komponenseinek a feltardsa, hogy erre alapozva végezze a nevelést. ,,Ha a
pedagogiai aktivitas célja a személyiségfejlodes segitése, akkor ismerniink kell a személyiség
komponensrendszereit, hierarchikus szervezodesiiket. Ez azt jelenti, hogy fel kell tarni

komponenseinek funkcioit (ennek megfelelo miikodését), szervezodését (komponenskészletét,

128 1asd Nagy Jozsef 2002. XXI. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris. és Nagy Jozsef 2010. Uj
pedagogiai kultura. Szeged, Mozaik Kiado.
129 Nagy Jozsef 2002. XXI. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris, 11.
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rendszerré szervezodesét, helyét a komponensrendszerek hierarchiajaban), fejlodeési,
fejlettségi  szintjeit, az elsajatitds folyamatait.”" Az elmélet egyik kulcsfogalma a
komponens latin eredetli (compono = Gsszerak, Osszetesz, 0sszeallit) ma tobbféle jelentése:
Osszetevo, alkotorész. A személyiség tobbféle dsszetevd, alkotdelem szisztematikus egysége.

r7 . r . . . . e r . 131
A személyiség biopszichikus, bioszociadlis komponensrendszer.”

Ez a komponensrendszer
oroklott és tanult alkotoelemekbdl tevodik Gssze, €s biztositja a személyiség aktivitasat és
,,mukodését”.

Az 6roklott komponensek fajtai:

e bioldgiai sziikségletek,

o viselkedési hajlamok (rangsorképzési hajlam, affektiv apparatus, temperamentum...)

e mechanizmusok (pl. reflexek),

e mintazatok (pl. az emberi arc 6roklott vizualis sémaja).

A tanult komponensek (a tarolodott aktiv komponensek) fajtai:

e tanult motivumok (hajlamok, attitidok, meggy6zddések),

e szokasok,

o készségek,

o képességek,

o ismeretek (képzetek, gondolatok, fogalmak, szovegek, szabalyok).

A tanult komponensek tapasztalati komponensrendszerekké szervezédnek. Ertelmezd
komponensrendszerekké amennyiben a kiilvilagot, és Onértelmezé komponensrendszerekké
amennyiben a személyt onmagat értelmezik.

Az elmélet masik kulcsfogalma a kompetencia latin eredetii (competentia=illetékesség
competo=valamire vald képesség) és ma tobbféle jelentéssel is bir: hozzaértés, alkalmazni
tudas, szakértelem, képesség, ... . Az ismertetett elmélet a kompetenciat egy pszichikus
komponensrendszerként értelmezi. Ezen értelmezés eldonye, hogy a nevelés szdmara a
kompetenciakat koriil tudja irni és funkcidjuk szerint hierarchikus rendszerbe tudja sorolni.

A pszichikus komponensrendszer hierarchidjdban a legfelsé komponensrendszer a
személyiség, és ennek alsobb pszichikus komponensrendszerei: a motivumrendszer, a
tudasrendszer, az 6rokolt komponensek, a tanult komponensek. Ez a strukturaltsig minden
egyes kompetencia esetén érvényes.

A személyiség kompetencidinak két nagy csoportja:

0 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 50-51.
B! Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado, 48.

121



e A személyiség egzisztencidlis kompetencia fajtai és egyedi egzisztencialis

kompetenciai

e A személyiség operacidos rendszerének  kulcskompetencidi  és  egyedi

kulcskompetenciai

A személyiség egzisztencidlis kompetencidit az ¢élolények 1étezésének/létének
megfelelden a bioldgia alaptérvénye az egyed és a faj fenntartdsa hatdrozza meg. Az ember
esetében mas ¢éldlényekhez képest természetesen ezek sokkal fejlettebbek, gazdagabbak,
sokrétiibbek. Az egyedfenntartds funkcidjat a perszondlis (személyes) kompetencia, a
fajfenntartas funkciojat a szocialis kompetencia biztositja. Az ember ezt a két funkciot egy
bonyolult informaciokezeléssel (informaciok létrehozasa, adéasa, vétele, kddolasa, tarolasa,
alakitasa, hasznalata) oldja meg. Az ember esetében a bonyolultsdga, Osszetettsége miatt az
informaciokezelés egy harmadik létfunkcioként értelmezhets. Mivel ez a funkcid a
megismeréshez, a gondolkodashoz ko&thetd, ezt a ,feladatot” elvégzd egzisztencialis
kompetencia kognitiv kompetencianak nevezhetd. Az ember a kiilonb6z0 specialis
tevékenységek elvégzéséhez nem rendelkezik elég 6roklott komponenssel, mint sok mas
¢l6lény. Ezért az ember (a személyiség) esetében beszélhetiink egy negyedik kompetencidrol
is, amely a bonyolult tevékenységek, a munkamegosztas miatt sziikséges, ez nevezhetd
specialis vagy szakmai kompetencidnak.

A személyiség egzisztencialis kompetenciai sajatos viszonyrendszert alkotnak. A
kompetencidk dsszefliggnek egymassal, kdlcsonhatdsban miikodnek, egymast feltételezik. A
kognitiv kompetencia kapcsolodik leginkabb a tobbihez, ennek a kompetencianak a fejlettségi
szintje meghatarozza az Osszes tobbi kompetenciat is. Ugyanigy, de nem ilyen mértékben
kapcsolodik a specidlis/szakmai kompetencia a tobbihez.

A személyiség egzisztencidlis kompetencidinak Osszefiiggéseit az alabbi 4bra

szemlélteti:'*

132 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado, 67.
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SZOCIALIS
KOMPETENCIA
motivum- és fudasrendszer

PERSZONALIS
KOMPETENCIA
motivum- és tudasrendszer

KOGNITIV KOMPETENCIA

motivum- és tudasrendszer

OPERACIOS RENDSZER

SPECIALIS/SZAKMAI KOMPETENCIAK
motivum- és tudasrendszerek

A személyiség egzisztencialis kompetenciai

A személyiség operacios rendszerének megfogalmazasahoz a
szamitastechnika/informatika adta a tdmpontot. A szamitégép miikodését az operacios
rendszer biztositja, amely mint alapprogram kezeli a hardver egységeket, a memoridkat, a
periférialis egységeket, a kiilonféle allomanyokat, biztositja a felhasznalo és a programok
szdmara az egységes kezeldfeliiletet, szervezi a folyamatokat, elldtja a védelmet és a
hibakezelést. A személyiségnek is van ehhez funkcionalis értelemben hasonld operaciods
rendszere, amely a személyiség sokféle komponenseivel kapcsolatban lat el ilyen jellegl

,»miikodést biztositd” feladatokat. A személyis€g operacids rendszerei is rendelkezik

meghatarozo, azaz kulcskompetenciadkkal ,, ... a kulcskompetenciak a személyiség operacios

rendszerének legatfogobb  funkcionalis komponensrendszerei (motivum- és
. o 5133

tudasrendszerei).”

A perszonalis kulcskompetencidk fajtai:
e Onellaté kulcskompetencia
e Onvédé kulcskompetencia
e Onszabalyz6 kulcskompetencia

e Onfejlesztd kulcskompetencia

133 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 69.
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e Szocialis kulcskompetenciak:

e Proszocidlis kulcskompetencia

e Szocialis kommunikativ kulcskompetencia
e Egyiittélési kulcskompetencia

o Erdekérvényesité kulcskompetencia

e Kognitiv kulcskompetenciak:

e Kognitiv kommunikativ kulcskompetencia
e Tudasszerzd kulcskompetencia

¢ Gondolkodasi kulcskompetencia

e Tanulasi kulcskompetencia

r1e 1 ; ey ’ e TR , . 134
A személyiség operacids rendszerének a kulcskompetencidit az alabbi dbra szemlélteti:

PERSZONALIS i
KULC SKOMPETENCIAK KULCS%?C?&ES%N CIAK
) KOGNITIV KULCSKOMPETENC 1AK
ONVEDG kogntiv ’
motivum- és tudasrendszer KQMM_UNI'KATN nguth?nSeZs?cggtizser
ONELLATO monvum: éstudasrendszer Zocils

motiwm 63 udisrong TUDASSZERZO KOMMUNIKATV

szer motivum- és tudasrendszer motivum- és udasrendszer

ON(EN)SZABALY0Z0 GONDOLKODASI EGYUTTELESI

motivum- és udasrendszer motivum- és tudésrendszer motivum- és tidasrendszer
ON(EN)FEJLESZTG TANULASI ERDEKERVENYESITO

Gtwum és udasrendszer motivum- és tudasrendszer motivum- és tudasrendszer

A személyiség kulcskompetenciai

34 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 70.
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A koncepci6 szerint a nevelés a perszonalis és a szocialis kompetencidk fejlédésének
az eldsegitése. Az oktatds a kognitiv kompetencidk, a képzés pedig a specialis/szakmai
kompetencidk fejlodésének az eldsegitése.

A neveléstudomanybdl ¢és a pedagdgia segédtudoméanyaibél — biologiabol,
pszicholdgiabol, szocioldgiabol, informatikabol, szamitastechnikabol — is ,,&pitkezd” elmélet a

nevelés céltudatos, tervszert, fejlodést segitd gyakorlatat szeretné eldmozditani.

Az Euroépai Unio koncepcidja

Az Eurdpai Unio oktatasi elképzeléseiben is fontos szerepe van a kompetencianak.

Az Eurdpai Parlament és Tanacs 2006. december 18-an kelt ajanlasa az egész életen at tartd
tanulashoz sziikséges kulcskompetencigkrol is erre helyezi a hangsulyt.'*

A kulcskompetenciak sziikségességét a dokumentum nemcsak a hagyomanyosan az
oktatdstol-neveléstdl elvart szempontok (miiveltség, szocializacid, személyiségfejlodés, ...)
miatt tartja fontosnak, hanem a mai kor adottsagait, kihivasait is figyelembe veszi. Ezt jelzi az
is, hogy dokumentum megfogalmazasakor az Europai Kozosséget 1étrehozd szerzddést, az
Eurdpai Gazdasagi és Szocialis Bizottsag, a Régiok Bizottsaga €és természetesen a sajat
Bizottsaguk iranyelveit is figyelembe veszik.

Ezek a kovetkezbek:

e Foglalkoztatds, munkaerdpiac ,,az emberek képesek legyenek alkalmazkodni a
valtozashoz”

o (Gazdasagi versenyképesség

e Tarsadalmi mobilitas

e Tarsadalmi kohézid

135 Az Eur6pai Parlament és Tanécs ajanlasa (2006. december 18.) az egész életen 4t tarto

tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol (2006/962/EK).
(http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:hu:PDF
2012. szeptember 25.)
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e Jovoborientaltsag

e Mindségi oktatas és képzés

o [Egész ¢leten at tarto tanulés ,,0vodaskortdl a nyugdijba vonulas utani évekig”

e (Globalizacio

e Tudasalapu gazdasag és tarsadalom

e FEuropa {6 tokéjét az emberek jelentik

e Az oktatasban az eurdpai dimenzid erdsitése

¢ A nyelvtanulas elémozditasa

o A kozds kulturalis hattér megoOrzése €s megujitasa

e Az egyenldség, a tolerancia és a tisztelet elsajatitasa

e Nem kelld eredmények bizonyos teriileteken (gyenge olvasasi, irdsi, szovegértési
készséggel rendelkezok aranyanak csokkentése, a fels6-kozépfoku végzettséggel

rendelkezOk ardnyanak ndvelése, felndttek tanulasban valo részvételének a ndvelése)

A kompetencidkat az iranyelvek figyelembevételével az adott helyzetben megfeleld
ismeretek, készségek és attitlidok 6tvozeteként hataroztak meg. ,, 4 kulcskompetencidk azok a
kompetenciak, amelyekre minden egyénnek sziiksége van a személyes onmegvaldsitishoz és
fejlédéshez, az aktiv polgdrsaghoz, a tarsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatdshoz. '

Lathato, hogy a pedagodgiaban fontos perszonalizacid (személyes Kkiteljesedés ¢és
fejlodés) és a szocializacid (aktiv polgarsag, tarsadalmi beilleszkedés) mellett hangstlyos
szerepe van a gazdasagi szempontnak is (foglalkoztatds). Mely szempont kiemelése indokolt,
hiszen a munkaerdpiaci pozicié6 vagy a munkanélkiiliség gazdasagi-pénziigyi hatasan til a
személyiség fejlodését és a tarsadalmi beilleszkedést is befolyasolja.

A dokumentum a kdvetkez6 kulcskompetenciakat hatarozza meg:

e Az anyanyelven folytatott kommunikacié. Fogalmak, gondolatok, érzések, tények és
vélemények kifejezése €s értelmezése szoban €s irdsban. Informacidkeresés, gytijtés és
feldolgozas. Ervelés, parbeszédre vald hajlam az esztétikai mindség tisztelete. A nyelv

pozitiv és tarsadalmilag felelds médon valo hasznalata.

13 Az Eur6pai Parlament és Tanécs ajanlasa (2006. december 18.) az egész életen 4t tarto

tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol (2006/962/EK).
(http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:hu:PDF
2012. szeptember 25.)
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Az idegen nyelveken folytatott kommunikaci6. Az anyanyelven folytatott
kommunikécio 6 készségei. A kozvetités €és az interkulturdlis megértés készségei.
Téarsadalmi hagyomanyoknak, valamint a nyelvek kulturdlis vonzatinak ¢és
valtozatossagdnak ismerete. A kulturalis sokféleség tisztelete, a nyelvek és az
interkulturalis kommunikécio.

Matematikai kompetencia ¢és alapvetdé kompetencidk a természet- ¢és miiszaki
tudomanyok  terén. A  matematikai = gondolkoddsmod  alkalmazasanak
képessége(logikus ¢és térbeli gondolkodas). A természeti vilag magyardzata,
problémak felismerése. Miszaki tudasnak ¢és modszertannak az alkalmazasa. A
tudomanyos elméletek, alkalmazdsok ¢és a technologia tarsadalmi eldnyeinek,
korlatozasainak és kockéazatainak az ismerete.

Digitalis kompetencia. Az informacids tarsadalmi technologidk (IST) magabiztos és
kritikus haszndlata. Szamitégép hasznalata (szovegszerkesztés, adattablazatok,
adatbazisokat, informacidtarolas és kezelés). Az informdaci6é és az interaktiv média
feleldsségteljes hasznalata (kritikus gondolkodas, kreativitas és innovacio).

A tanuléds elsajatitdsa. Tanulasra valo torekvés, azzal vald foglalkozéds. A tanulas
megszervezése. Az egyén sajat tanulasi folyamatainak sziikségleteinek ismerete. Az
elényds tanuldsi stratégidk ismerete és alkalmazasa. Az 1 tudds és készségek
megszerzése, feldolgozasa ¢és asszimildldsa. Az egyéni tanulasi, karrier- és munkabeli
mintak hatékony kezelése. Motivacid €s magabiztossag a tanulas terén. A tanulasnak
az ¢élet minden teriiletén valo alkalmazasa.

Szocialis ¢és allampolgari kompetencidk. Ezek magukban foglaljak a személyi,
interperszonalis ¢és interkulturalis kompetenciakat is. Hatékony és épitd modon valo
részvétel a tarsadalmi és szakmai életben. Konfliktusmegoldas. A tarsadalmi és
politikai koncepciok ¢és struktirak ismerete. Viselkedési szabalyok ismerete a
kiilonféle tarsadalmakban. az eurdpai tarsadalmak. A multikulturalis és tarsadalmi-
gazdasagi dimenziok ismerete, megértése. Nemzeti és europai kulturdlis identitas.
Tolerancia, kiilonb6zé nézdpontok elfogadasa. Egyiittmiikodés, szolidaritas. A
demokrécia, az igazsagossag, az egyenldség, az allampolgarsag és a polgari jogok
fogalménak ismerete. A nemzeti, az eurdpai és a vilagtorténelem f6 eseményeinek és
tendenciainak ismerete. A kiilonféle vallasi vagy etnikai csoportok €s értékrendszerei
kozotti kiilonbségek tisztelete és megértése. demokratikus dontéshozatalban. Részvétel

a demokratikus dontéshozatalban. Kozos értékek tiszteletben tartdsa, a kozdsségi
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kohézi6é biztositdsa. A fenntarthatdé fejlodés tamogatdsa. Masok értékeinek,
maganéletének a tiszteletben tartasa.

Kezdeményezdkészség és vallalkozoi kompetencia. Sajat elképzelések megvalositasa
(a kreativitas, a tervkészités, az innovacid €és a kockazatvallalas). A mindennapi
¢letben, otthon, a tarsadalomban, a munkahelyen is a lehetdségek megragaddsa. Az
etikai értékekkel kapcsolatos tudatossdg. A gazdasag az lizleti tevékenység atfogod
megismerése. Motivacid ¢€s eltokéltség a személyes vagy masokkal kdzos célok vagy
torekvések (munkak) elérésében.

Kulturalis tudatossag ¢és kifejezokészség. Az elképzelések, az élmények és az érzések
kreativ kifejezése kiilonb6z6 miivészeti agakban (zene, eléadomiivészetek, irodalom
¢s a képzémiivészet). A helyi, a nemzeti és az eurdpai kulturalis 6rokség ismerete. F
kulturalis miivek a kortars kultura ismerete. Sokféleség megdrzésére iranyulo igény. A
mivészeti agak/kifejezési formak sokfélesége révén megvaldsuldo oOnkifejezés. A
kreativ képességek fejlesztése. A kulturalis kifejezés sokfélesége iranti nyitott attitiid

¢s tisztelet. Az esztétikai befogadoképesség fejlesztése (finomitésa).

Természetesen a kiilonb6z6 kulcskompetencidk egyforman fontosak, hiszen egymasba

fonodnak, részben fedik egymast, és segitik egymas fejlodését. Pl. a kommunikacio és a

tanulds mindegyik kulcskompetencia esetén alapvetd. kritikus gondolkodas, a kreativitas, a

kezdeményezés, a problémamegoldas, A kockazatértékelés, a dontéshozatal és az érzelmek

konstruktiv kezelése szerepet jatszik mindegyik kulcskompetencianal.

A magyarorszdgi Nemzeti alaptanterv ez alapjan a kovetkezd kulcskompetencidkat

fogalmazza meg (a matematikai, és a természettudomany ¢és technikai kompetencia

kettévalasztasaval):
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Anyanyelvi kommunikacio

Idegen nyelvi kommunikacid

Matematikai kompetencia
Természettudomanyos és technikai kompetencia
Digitalis kompetencia

Szocialis és allampolgari kompetencia

137 A

110/2012. (VI. 4.) kormanyrendelet www.magyarkozlony.hu/pdf/13006 2012.

szeptember 25.
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o Kezdeményezdképesség és vallalkozoi kompetencia
e Esztétikai-milivészeti tudatossag €s kifejezOkészség

e A hatékony, 6nall6 tanulés

A hagyomanyos nevelésértelmezési koncepcio

Azok a hagyoményos elméleti megkozelitések, amelyek nem a perszonalizaciot és az
szocializaciot emelik ki a nevelés esetén, ugyanugy tartalmazzak, mint f6 mozzanatot, ezt a
két elemet, ha nem is ilyen kifejezetten, hangstilyozottan. A hagyomanyos megkozelitések
inkabb az intézményes, iskolai keretek kozt folytatott — neveld és nevelt, felndtt és gyermek
viszonyt eldtérbe helyezd — nevelés jellegzetességeit vizsgaljak. Mivel a nevelés nagyrész
ebben a vonatkozasban torténik, ezért jogosult ez a fajta megkozelités is. Olyan mozzanatokat
mutatnak fel, amelyek ebbdl a viszonyrendszerbdl kovetkeznek. Egyrészt az intézményi,
iskolai struktarabol adodo jegyek (hierarchikus felépités, egylittmiikodés, demokracia
kérdése, a felelosség, kotelesség, ...). Masrészt a nevel6-nevelt, felndtt-gyermek viszonybol

adodo elemek (vezetés, manipulacio, segités, tekintélyelviiség, etikai €s jogi kérdések, ...).

A nevelés jellegzetességei:

e A nevelés alapvetéen a neveld és a nevelt, felndtt és gyermek kozti személyes
kapcsolat, interakci6. A nevelés folyamatdnak minden Iépésében jelen van ez a
személyes kapcsolat. ,, A4 tényleges nevelés mindig két polus, a neveld és a nevelt kozott
kialakult kozvetlen és kolcsonos, kozos tevékenységekben testet 6lté6 személykozi
kapcsolat sikjan valosul meg. Ebben az érzelmekkel szinezett kapcsolatban tehat
kételez6 modon részt vesz egyfeldl a gyermek, aki felfogja, feldolgozza és interiorizalja
a neveloi hatasokat, masfelol a felnott, akit mindenekelott a céltudatos fejlesztési

’ r1 ’ ’ r o ’ ry1r,r 37 . 5138
szandék és a formativ hatasok gyakorlasara valo beallitodas jellemez.

138 Fodor Laszl6 2007. Neveléselmélet. Kolozsvar, Abel Kiadd, 8.
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e A nevelés alapvetd determinédlo tényezdje a nevelési viszony. A neveld és a nevelt
kozti viszony az egész nevelési folyamatot befolydsolja (Iépéseit, eredményességét,
...), st a konkrét nevelési szitudcion tul is hat. ,, 4 neveld és a nevelt kézétt olyan
dllando viszony all fenn, mely akkor sem szakad meg, amikor nincsenek egyiitt. Sokan
a neveloi hatas és a normdk belsoveé valasanak kritériumat latjak abban, hogy a
gvermekek, fiatalok nevelGik tavollétében is megtartjak az altaluk képviselt normakat,
szabdlyokat.” '

e A nevelés alapvetéen pozitiv irdnyultsagi segitd, fejlesztd tevékenység. A nevelt
kiils6-bels6 tulajdonsagait szeretné fejleszteni. ,, A nevelés meghatarozasanal fogva a
haladas, névekedés, eloreivelés, elomozditds és feljebbjutds eszméjének hirdetoje és
kévetdje. '+

e A nevelés céltudatos, tervezett, szervezett tevékenység. Ez a nevelés Osszetett,
bonyolult, komplex jellegébdl kovetkezik, de etikai és jogi szempontbdl is elvarhato.
Egy 0Osszetett, sok mozzanatot tartalmaz6, tobb 1épésbdl allo folyamat nem tarthatd
fenn céltalanul, tervezetlentil, szervezetleniil. Ez természetesen nem jelenti, azt, hogy a
nevelés mechanikusan, gépiesen végrehajthatdo lenne. A neveld, mint a nevelési
folyamat iranyitdja, szervezdje etikai és jogi szempontbdl is felelds a nevelésért, tehat
munkajat meg kell terveznie.

e A nevelés értékorientdlt tevékenység. A nevelés célirdnyossaga azt jelenti, hogy a
kitizott célokat szeretné elérni. Ezek a célok egyben elérend6 és kovetendd eszmék,
értékek. Természetesen az értékek sokfélék lehetnek, ahogy ez torténetileg is nyomon
kovethetd. Nemcsak pedagdgiai szempontok, hanem sok egyéb szempont is szerepet
jatszik kialakulasukban (vallas, politika, gazdasag, életmod, kultura, ... ).

e A nevelés célirdnyossagabol, tervezettségébdl, szervezetségébdl kovetkezik, hogy a
nevelés intézményi keretek kozt — altaldban iskolaban — torténik. Az iskola, mint
intézmény egy sajatos vilag, melynek jellegét sok iskolan beliili (szervezeti struktira,
iskolai tevékenységek, iskolai élet, ... ) ¢és iskolan kiviili (politika, gazdasag, kulttra,
...) 4gens hatdrozza meg. Az iskola bizonyos értelemben az adott tdrsadalom ,,tiikre”,
minden a tarsadalomban megjelend folyamat hatassal van ra. ,, 4z iskola a

tarsadalomnak szinte minden mas oOsszetevojével, intézményével, csoportjaval

139 Zrinszky Lasz16 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki Kényvkiado, 36.
10 Fodor Laszl6 2007. Neveléselmélet. Kolozsvar, Abel Kiado, 9.
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kapcsolatban all, vagyis vizsgalhato, hogy mindezekkel kélcsonhatasba keriilve milyen

funkciot tolt be. ™!

e A nevelés alapvetden sztochasztikus jellegli (statisztikai valdsziniiségen alapulo)
tevékenység. A nevelés céliranyossagabol, tervezettségébol, szervezetségébdl azonban
nem kovetkezik az, hogy a nevelés eredménye szigor ok-okozati alapon
kikovetkeztethetd. A vart hatdsok, eredmények sokszor inkdbb tendenciaszerlien,
potencialisan érvényesiilnek.

e A nevelés tarsadalmi sziikségletet elégit ki és egyben tarsadalmi tevékenység. A
nevelés a tarsadalmi 1étre késziti fel a nevelteket, és az iskola mint tarsadalmi
intézmény egyben az adott tdrsadalom része, és egyben befolydsolja a tarsadalom
alakulasat is, mivel az iskolai végzettségnek a tarsadalomban poziciénald szerepe is

. . . : e . 142
van ,, ... az iskolak a tarsadalmi mobilitast csatornazzak, ... )

A nevelés kiilonleges ¢€s specidlisan emberi tevékenység. Természetesen mas
¢l6lények esetében is taldlkozhatunk ilyen jellegli tevékenységgel (utddgondozés, szoktatas,
utanzéas), de a céliranyossdg, a tervezettség magas foka és a nevelési tevékenység

komplexitasa csak az emberre jellemzo.

A nevelés metaforikus értelmezései

Az Osszetett és bonyolult ,létezok”, tevékenységek, folyamatok, jelenségek esetén
gyakori a metafordk hasznélata. A nevelési folyamatra és szerepldire is gyakran alkalmaznak

képi megfogalmazasokat, metaforakat.

4! Nahalka Istvan 2003. Az oktatas tarsadalmi meghatarozottsdga. In Falus Ivan (szerk.)

2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz. Budapest, Nemzeti
Tankonyvkiado, 38.
142 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szocioldgidba. Budapest, Osiris Kiadé, 381.
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Mar az ,els6” igazi nevelot, Szokratészt is ,,.babaskodonak™ nevezték, mert

modszerével — melyet ma a kérdve kifejté moddszernek neveziink — mint babaasszony

eldsegitette a kérdezettben a valasz, a gondolat megsziiletését.

A neveldvel, tanarral kapcsolatban metaforaként hasznalt tevékenységek,

foglalkozasok:

A babaasszony. Aki a csecsemo (a tudas, a gondolat) megsziiletésénél segédkezik.

A szobrasz. Aki a formatlan kébol (a neveletlen gyerekbdl) a nem sziikséges részek
lefaragasaval (a rossz beidegzdodések, szokasok megsziintetésével) megjeleniti a
tokéletes szobrot (a nevelt gyereket).

A hadvezér. Aki ismerve a stratégiat, a helyzetet vezeti a tajékozatlanokat, a
tudatlanokat.

A gybgyitd, az orvos. Aki a tudédséaval, a tevékenységével €s eszkozeivel egészségessé
teszi a beteg, sériilt embert.

Az épitész. Aki a meglévd anyagokbol a terv szerint felépiti az épiiletet.

A felfedezd. Aki a sokféleségben megtaldlja, felfedezi a ,,kincset”.

A lampagyujtogatd. Aki vilagossagot teremt a sotétben.

Az utjelz6. Aki megmutatja a sokféle lehetség koziil a helyes utat.

Az Oorasmester. Aki a hibas, elromlott szerkezetet megjavitja, helyreigazitja.
(Comenius szerint, ahogy az elromlott éraszerkezet javithato, Gigy az ember is)'*
A potsziild. Aki az anya vagy az apa elfoglaltsaga miatt helyettesiti a sziiloket.

A pasztor. Aki tereli a nyéjat a jo legeldre, és megvédi a veszélyektol.

A kertész. Aki dpolja, 6ntdzi, nyesegeti a rabizott novényt.

A neveléssel és a tanitassal folyamatdval kapcsolatos meghatdrozasok esetén is gyakori a

kiilonféle metaforak hasznalata.'** Ilyen metaforak lehetnek:

A gondozas. A nevelt, mintegy novény, amely gondozasra (Ontdzésre, metszésre, ...)
szorul, hogy j6 termést hozzon.
A kivezetés. A neveltet a neveld a sotétébdl (tudatlansagbol) a fényre vezeti. Ez a

gondolat Platon barlanghasonlatabdl szarmazik.

'3 1asd Comenius 1992. Didactica Magna. Pécs, Seneca Kiad, 60.)
144 14sd Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris, 250-263.
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e A vezetés. A neveld, mint id0s, tapasztalt ember vezeti a fiatal, tapasztalatlan neveltet.
e A kormdanyzas. A neveld, mint korméanyzd, vezetd irdnyitja a neveltet.

e A tamogatas. A neveld segiti, timogatja a neveltet a fejlodésben.

e Az alkalmazkodas. A nevel6 a gyermek alkalmazkodésara, viselkedésére fejt ki hatast.

e A segitségnyujtas. A neveld segitséget nyujt az erre raszoruld neveltnek.

Amennyiben a neveldvel, a tanarral és a nevelés, tanitds folyamataval kapcsolatos
metaforaknal az atfedéseket, az azonossagokat, a hasonldsagokat figyelembe vessziik, akkor
alapvetden két metaforat hasznalhatunk. A tobbi vagy ezekhez hasonlit, vagy ezek valamilyen
aranyu ,.keveredése”. Két motivum végigkovetheté a metaforaknal. A neveld kezdeményezd,
vezetd, rahatd vagy megfigyeld, gondozo, segitd tevékenysége. A nevelési folyamat direkt
vezetése, irdnyitdsa vagy indirekt, befolydsoldsa, korrigdldsa. Ezen szempontok szerint két
alapvetd metaforarol illetve modellrdl beszélhetiink:

e A, kertész” modell

e A ,tabula rasa” modell

A egyik szerint a tanitas a tanuldban alapvetéen meglevo képességek kibontakoztatasanak
az eldsegitése. Az ember bizonyos adottsdgokkal, késszegekkel sziiletik €s a nevelés, a tanitas
feladata, hogy ezeket kibontakoztassa. Ez az ugynevezett ,.kertész” modell. A tanitd mintegy
kertész, aki bizonyos koriilmények megteremtésével és a veszélyeztetd tényezOk hattérbe
szoritasaval, hagyja, hogy a tanuldban kifejlédjenek azok a jegyek, amelyek alapvetéen mar
megvannak benne. A tanité mintegy végigkiséri a tanulé 6nallé fejlédését. ,, Apold, ontozd a
fiatal palantat, mielédtt elpusztulna! Gyiimélcsei egyszer majd gyonyédriiségedre valnak. Vonj
idejekoran védofalat gyermeked lelke koré! ... A névényeket termesztéssel, az embereket
neveléssel alakitjuk. '

A masik elképzelés szerint a tanits elméleti-gyakorlati ismeretek, értékek, bizonyos fajta
Uj tuddshalmaz ataddsa. A tanuld mintegy ,.tabula rasa” tiszta lap, amelyre a tanit6 ,,rairja” az
Uj ismereteket, a tudast. ,, azt hiszem nyugodtan mondhatom, hogy az utunkba akado emberek
kilenctized része nmevelés utjan lett azza, ami — jova vagy gonosszd, hasznossa vagy
haszontalanna. ... Mivel azonban csak dltalanos szempontokra vetettem iigyet, amelyek a

nevelés legfobb céljaira vonatkoznak és még igy is mindenkoron egy magasrangu uriember

fiat tartottam szem elott, akit, hiszen még egész kicsiny volt, ugy tekintettem, mint egy tiszta

145 Rousseau, Jean Jacques 1997. Emil, avagy a nevelésrdl. Budapest, Papirusz Book, 11-12.

133



papirlapot vagy viasztablat, amelyet ugy irok tele, illetve ugy gyurok formalok, amint nekem

2146
tetszik

Mindkét elképzelés filozofiai, pontosabban ismeretelméleti alapallésra vezetheté vissza.'*’
Nem lehet véletlen, hogy mindkét nézet pedagodgiai megfogalmazasat filozofusok adtdk meg
(Rousseau, Locke). Amennyiben ezen nézetek kiinduldsdhoz szeretnénk eljutni Platon és
Arisztotelész ismeretelmélettel kapcsolatos gondolatait kell elévenniink.

Platon szerint a megismerés alapvetden emlékezés. A megismerendd targy mintegy
emlékeztet minket az eredetijére az idedjara. Mely idedk ismerete benniink van, csak a foldi
1étiink miatt elhomalyosult és a megismerendé dolgok emlékeztetnek és igy kibontakoztatjak
a mar benniink levd ismereteket. Platonnal ez az idea-tannal valik érthetéveé. El8szor az idedk
vilagéban ¢éltiink ¢és itt a f61di 1étiink soran erre emléksziink vissza. Minden megismerés ¢és igy
minden tanulds nem mas mint a benniink méar meglévd ismeret, tudas kibontasa. Ez a
tanitasrol vallott Rousseau-i kertész-modell alapja.

Arisztotelész elveti Platon idea-tandban levd kettds (dualista) felfogast. Itt a foldi
¢letiink soran valoban (realisan) a redlis dolgokat ismerjiik meg, ezekrdl szerziink tudast.
Képesek vagyunk 10j ismeretek, vagyis a tudas megszerzésére, de ezekkel az ismeretekkel nem
rendelkeziink elézetesen semmiféle modon. Ez pedig a Locke-i ,,tabula rasa” modell alapja.

Ugy tiinik, hogy miként a filozofidban is mindig vissza kell kanyarodnunk a
,,20rogokhoz”, a platoni €s arisztotelészi gondolatokhoz, ugy a pedagogia megalapozasanal is
elkeriilhetetlen a Platonhoz és Arisztotelészhez vald visszatérés. (Platon és Arisztotelész

nézetei a késobbiekben keriilnek ismertetésre)

A nevelés iranyzatai

6 Tocke, John 1914. Gondolatok a nevelésrél. Budapest, Katholikus Kozépiskolai
Tanéregyesiilet, 42., 217.

"7 Erdekes, hogy erre a kettos jellegre utal a magyar szohasznélat is. A nevelés, novelést a
beliil mar meglévo jegyek fejlesztését jelenti. A tanitas pedig valamilyen kiilsd tan dtadasat

jelenti.
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A nevelés értelmezésében is talalhatunk kiilonb6z6 elképzeléseket, iranyzatokat. Itt most nem
a neveléstudomany, a pedagogia mint tudomany iranyzataira, hanem a nevelés gyakorlatdnak
értelmezési irdnyaira kell gondolni. A nevelés értelmezésében az igazi nagy valtozast a XX.
szazad hozta. ,, A XX. szdzad fordulojan értek be azok a gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis és
tudomanyos feltételek, amelyek 6sztonzo hatdst gyakoroltak a nevelés megujitasara is.Ennek
nyoman szinte szamba alig veheté sokasagban jelentek meg uj tipusu iskolak, illetve uj
nevelési koncepciok. " **
A kiilonféle tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis valtozasok eldidézték a régi felfogasok
megkérddjelezését és a reformpedagogiai valamint az alternativ elképzelések megjelenését.
A nevelés értelmezésének XX. szdzad eldtti — az Gjkori — nevelés értelmezések alapjegyeit
Johannes Amos Comeniusnal (1592-1670)'* és Johann Friedrich Herbartnal (1776-1841)"°
talalhatjuk meg.
Jellemzdi a kdvetkezdek voltak:
e A nevelés {6 tevékenységformaja az oktatas
¢ A motivacié nem volt kiemelt feladat
e Inkabb kényszerités
¢ A nevelt csak passziv befogado
e A neveld értékel, kategorizal, mindsit
e Verbalis modszerek

e A nevel6 tekintélye fontos

A XX. szdzadi nevelés értelmezések jellemzoi:
e Nem normativ jellegli
e Sokféle tevékenység

e Fontos a motivacio

148 Babosik Istvan — Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz Kiado, 27.

%9 1asd Comenius 1992. Didactica Magna. Pécs, Seneca Kiado.

%0 14sd Herbart, Johann Friedrich 1932. Pedagégiai eléaddsok vdzlata. Budapest, A
»Kisdednevelés” kiadasa. és Herbart: Pedagogiai eldaddsok vazlata. In Mészéros Istvan —
Németh Andrds — Pukdnszky Béla (szerk.) 2003. Neveléstorténet szoveggyiijtemény.
Budapest, Osiris, 173-180. ¢és Herbart, Johann Friedrich 1993. Allgemeine Pddagogik.
Diisseldorf, Kamp Schulbuchverlag GmbH.
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A

lehetdséget, amely harom szempont alapjan sorolja be az egyes irdnyzatokat.

A nevelt aktiv szerepld
Gyakorlatias tananyag
Tevékenység, tapasztalat szerepe a fontos

A nevel6 szervez, egylittmiikodik

kiilonféle nevelési értelmezések attekintéséhez egy olyan kategériarendszer ad
151

A nevelési értékkozvetités szerint:

Normativ nevelési koncepciok. Az emberi €s etikai értékeket, normakat és ezek
bensoveé tételét tartjdk fontosnak. Az értékeket, normakat oOrokérvénytinek, vagy
legalabbis hosszu tdvon megdrzenddnek tartjak.

Ertékrelativista koncepciok. Szerintiik az emberi, etikai értékek a torténelem soran az
adott korlilmények szerint allanddan valtoznak. Ezért a nevelésnek nem ezek

atadasara, hanem az 1j értékek, normak Iétrehozasara kell nevelni.

A nevelési folyamat szabalyozottsaga szerint:

Iranyitott nevelési elképzelés. A nevelési folyamatot a neveld iranyitja, eldirja a
tananyagot, a tevékenységi formakat, a modszereket.

Szabad nevelési elképzelés. A nevelés a nevelt kibontakozasat segiti el6. A neveld
feladata a feltételek biztositasa a neveltek érdeklddésének, sajatossagainak megfeleld

tevékenységhez.

A nevelési hatasszervezés szerint:

Intellektualis nevelési koncepcio. Az intellektualis, logikai, verbalis hatdsokat emelik
ki a nevelési folyamatban. Fontos a human targyak ismeretanyaganak az atadasa,
mivel e koncepcid szerint az intellektudlis tudds az etikai, életvezetési felfogdst is
alakitja.

Naturalisztikus nevelési koncepcid. A tapasztalati, gyakorlati elemekre helyezik a

hangsulyt. Az etikai, életvezetési felfogasok szokas alapjan jonnek létre

11 14sd Babosik Istvan — Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz Kiado, 25-37.
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Ezen szempontok alapjan kategorizalhatova és igy attekinthet6vé, értelmezhetd valnak a
kiilonféle nevelés értelmezések. Pl. A neotomizmus nevelés elképzelése normativ, iranyitott,
intellektualista. A John Dewey (1859-1952) éltal kidolgozott pedagdgia értékrelativista,
iranyitott, naturalisztikus koncepcio. Carl Ransom Rogers (1902-1987) elképzelése
értékrelativista, szabad, naturalisztikus nevelési irdnyzat. ...

Az egyes elképzelések hibait, egyoldalisagait, talzasait egy olyan szintézis tudna
megoldani, amely beépiti az egyes koncepcidk pozitivumait. Egy ilyen szintézis jellemzdi
lehetnének:

e Pluralizmus az értékkozvetitésben. A nevelés nem mondhat le az értékkozvetitésrol,

e Egyensuly a nevelési folyamat szabdlyozottsigaban. A kozvetlen és a kozvetett

iranyitds mod egyarant alkalmazhat6, figyelembe véve a neveltek sajatossagait, a
nevelési folyamat céljat, hatékonysagat.

o Komplexitas a nevelési hatdsszervezésben. Az etikai, magatartasi, életvezetési felfogas

kialakulasdban az intellektudlis meggydzddésnek ¢€és a mintdk, szokasok

kialakulasanak egyiittesen, komplex mddon van szerepiik.

A neveléssel kapcsolatos fogalmak

A nevelés esetén sokszor szinte szinonimaként, vagy a nevelés rokonfogalmaként,
alfogalmaként, illetve ellentétes fogalmaként hasznalatosak kiilonbozo kifejezések. Célszert

roviden bemutatni 6ket és viszonyukat.

A neveléssel ellentétes fogalmak. A nevelés alapvetden pozitiv iranyultsaga segitd,
fejlesztd tevékenység, amely nevelt kiils6-belsd tulajdonsagait szeretné fejleszteni. A
neveléssel ellentétes fogalmak esetében negativ  iranyultsagu az adott tarsadalomban
elfogadott értékek tagadasa, rombolasa, valamint antihumanus, emberellenes jelleg figyelhetd

meg. A neveléssel ellentétes tevékenység altaldban nem a nevelés hibaibol, hidnyossagaibol
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adodik, hanem kifejezett, céliranyos eljarast jelent, az adott kor, kultura nevelési felfogasaval

szemben. >

Az idomités. Elsésorban az allatok ,tanitdsara” vonatkozik. Ember esetében a célja,
hogy a nevelt gépiesen engedelmeskedve, gondolkodas, mérlegelés nélkiil
parancsszora, utasitasra cselekedjen. Természetesen a pozitiv tartalmu, elfogadott
emberi tevékenységekre szoktatds nem tartozik ide, hiszen ott a szoktatds, a
kondicionalas nem kizarélagos, hanem egy folyamat idészakos részeleme csupan.

A félrenevelés vagy egyoldali nevelés. Altalaban bizonyos aranytévesztés
kovetkezménye, egyes nevelési elvek, modszerek tulhangstulyozasa. Ilyen lehet pl. a
nevelt szabadsagigényének vagy sziikségleteinek az abszolutizalasa (pl. kényeztetés,
teljesithetetlen vagy életidegen értékek kovetelése).

A fanatizalds. Az egyes nevelési elvek, modszerek tilhangsilyozésaban hasonld a
félreneveléshez. Téves vagy szélsOséges értékek maximalis figyelembevételét jelenti.
Bizonyos esetekben, mint a nevelési folyamat részeleme, lehet pozitiv szerepe is
(versenyzés, sportolds, csoportOsszetartds, lokalpatrionizmus, ...), de -eltilzasa
tarsadalomellenes lehet (ellenségkép, idegengyiildlet, agresszio, kirekesztés, ...).

A manipuléacid. Kéros és rejtett, mogottes célok érdekében, azokat hasznosként, joként
feltiintetve végzett tevékenység. Altalaban a neveltek valamilyen jellegzetességének
kihasznalasaval torténik (informacidhidny, tdjékozatlansdg, kiszolgaltatottsag,
bizonytalansag, elismertség igénye, ...).

A zillesztés. A tarsadalom értékei és normadi ellen forduld céliranyos, tudatos
emberalakitd tevékenység. Legtobbszor a devidns szubkultirdkhoz és biinozéshez
kapcsolodo tevékenység.

Az atnevelés. Az ember tudat- és érzelemvilagat, érték és normarendszerét atfordito
tevékenység. A fogalom altalaban a diktatérikus politikai rendszerek tevékenységeihez
kapcsolodik. A nevelés folyamat részelemeként az atnevelésnek, mint az értékrend
valtasanak lehet pozitiv hozadéka is (kéros életvitel, rossz szokasok, szenvedélyek
megvaltoztatasa).

A fekete pedagdgia. A fogalom a nevelés gyermekellenes vonulataira hasznalatos. ,, ...
fekete pedagogianak tekintjiik a pedagogiai folyamatban azonosithato artalmaknak azt

a csoportjat, amelyek a gyermekben, ifjuban idoben tdavolra hatéo modon testi, lelki

152 14sd Gaspar Laszlo 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER Kiado, 36-43.
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seriilést okoznak, negativan befolydsoljak a gyermek, az ifju testi-lelki-szellemi
egészségét. ">

Az anti-nevelés (antipedagdgia). A nevelés (az iskola) sziikségességét tagado, sot azt
karosnak, artalmasnak tart6 radikalis nevelésellenes szemlélet. Ellen Key (1848-1926)
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svéd tanitond nézeteire vezethetd vissza.

A neveléssel rokon fogalmak. Ezeket gyakran hasznaljak tévesen is a nevelés helyett.

Valgjaban inkdbb a nevelés egyes részmozzanatat emelik ki.

A perszonalizacid. Az egyéniség a személyiség kialakulasa. A nevelés folyamat egyik
legfontosabb eleme ennek eldsegitése.

A szocializacio. A kozdsségbe, a tarsadalomba valo beilleszkedés. A nevelés folyamat
masik legfontosabb eleme ennek eldsegitése. (A két fogalom a nevelésben betdltott
kiemelt szerepe miatt kiilon fejezetben kertil targyalasra)

Az enkulturacio. A kulturalis alapképességek elsajatitdsa, melynek sordn az ember
,»belend” a kultirdba. Az emberi 1étezés sajatos €s nélkiilozhetetlen formaja a kulttra.
Ezért az ebbe vald ,bevezetés” a nevelés fontos feladata. ,, ... a nevelés a kultura
kozegében torténik — a nevelés mindig, a multban és a jelenben egyardant kiilonbozo
emberi csoportosulasok kulturdlis teljesitménye, vagyis a kultiura része volt és lesz —,
ezért a kulturat — miként a nevelést is — meg kell tanulni.” (Kron, Friedrich W. 2003.
Pedagogia. Budapest, Osiris, 74.)

Az emancipacid. Egyenjogusitds, az egyén, vagy csoport Onallova (sajatjoguva)
valasat jelenti. A nevelés egyik kiemelt mozzanata, hogy a nevelt a nevelési folyamat
soran 6nallo, dontésképes, fliggetlen szabad személly¢ valjon.

A miivelddés. A miivelddés a kulturdlis javaknak, értékeknek, termékeknek kiilonb6zo
célu (tajekozottsag, szorakozas, alkotds, ...) az emberek Ontevékeny, szabadon
valasztott megismerése, értékelése, elsajatitasa. A nevelés kialakithatja a miivel6désre
vald igényt és szempontokat, iranyelveket adhat e tevékenységhez. A miivelddés maga

is ,,nevel”, mivel formalja, gazdagitja a személyiséget.

'3 M. Nadasi Maria — Hunyady Gyérgyné 2005. Fekete pedagégia. Diszfunkciondlis

pedagogiai hatasok az iskolaban. In Falus Ivan — Kelemen Elemér (szerk.) 2005.

Tanulmanyok a neveléstudomany kérébol 2005. Budapest, Miiszaki Konyvkiado Kft., 102.

154 1asd Key, Ellen 1976. 4 gyermek évszdzada. Budapest, Tankonyvkiado.
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e A tanitds. A neveldnek (a tanitonak, a tanarnak) az a tevékenysége, melynek soran az
ismereteket, a tudast (a tant) atadja, kozvetiti. Az oktatds technikai, technoldgiai
értelmével szemben a személyesebb (tanar-tanuld viszonyban torténd), kozvetlenebb
ismeretkozvetitést is jelenti.

e Az oktatds. A nevelésnek az értelemre hatd folyamata. Az oktatas valamely konkrét
ismeret, tudas rendszeres, altaldban intézményi (iskolai) keretek kozt torténd atadéasat
jelenti. Az oktatas a nevelés része. Ezért az oktatds mindig egyben nevelést is jelent,
de az nevelés nem mindig tartalmazza kifejezetten az oktatast.

o A képzés. A képzés pedig az oktatds része. A képzés soran az ismeretek,

tudastartalmak alkalmazasahoz, felhasznaldsdhoz sziikséges képességek, készségek

kialakitdsa torténik (pl. szakképzés).

Mas meghatarozasok a nevelésrol

A nevelés fogalmanak filozofiai, torténeti, kulturdlis, valldsi, pszicholdgiai,
szocioldgiai, politikai, ... szempontbol tobbféle valtozata 1étezik. A fejezet lezarasaként

érdemes megnézni néhany érvényes meghatarozast a nevelésrol:

., Nevelésnek szokas nevezni a viselkedési normdk megtanitasat, a moégottiik allo

értékek ataddsat, mdsképpen fogalmazva a személyiség fejlesztését. ™

A koztudatban dltalanosan elterjedt és elfogadott az a nézet, hogy a nevelés lényege
az ertékkozvetités vagy értékteremtés. ... a tulajdonképpeni pedagogiai vagy nevelési érték az
egyén konstruktiv életvezetése. ... Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt értiink, amely

szocidlisan értékes, de egyénileg is eredményes. ... Az minden szakmai hivalkodas nélkiil

135 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szocioldgidba. Budapest, Osiris, 378.
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kijelentheto, hogy a pedagogiai tevékenység altal kialakitott konstruktiv életvezetés az egyik

legfontosabb emberi érték.”°

A nevelés az emberi személyiség kibontakoztatasara és tokéletesitésére iranyulo
tudatos tevékenység, mely meghatarozott vilagnézeti alapon segiti és szolgalja az egyén és

o ve 1 31 YN A . r r o, 157
kozossege célkitiizéseinek megvalosulasat.

., A nevelés altalanos fogalma: A nevelés a gyermekre iranyulo — a sziil6, mint felelds
nevelo adltal tudatosan valasztott vagy dltala elfogadott vagy tudomasul vett — fejleszto
hatasoknak az osszessége, melyekkel a sziilo a gyermekét érett, a vilagnézetének megfelelo
felnott emberré akarja alakitani. Maskeént fogalmazva, a nevelés a sziiloknek az a
tevekenysége, amellyel gyermekeiket, a felnovekvo nemzedeéket a tarsadalom értékes, hasznos
eés felelosségteljes tagjava akarja formalni, egyiittmiikédve az adott nevelokkel, nevelési
intézmeényekkel. A nevelés fogalmat egyszeriibben megfogalmazva mondhatjuk: A nevelés a
gvermek elvezetése és felkészitése az elkételezett felnott életre. ... A keresztény szemléletben a
nevelés a sziilok és a keresztény kozosség kozos nevelo tevékenysége, mellyel a megkeresztelt
gvermeket a keresztény kozosség érett, felnott tagjava akarjak tenni. ... A nevelés specidlis
fogalmat egyszeriibben megfogalmazva mondhatjuk: A keresztény nevelés a gyermek

14 /4 r’ 4 ’ )1 5 8
elvezetese a keresztény nagykorusagra.

A nevelés az a tevékenység, mellyel valaki(k) (alapesetben: a felnéttek) ugy kivannak
hatni masokra (alapesetben a felnovekvokre), hogy azok optimalisan fejlodjenek,
megerosodjenek abban, amit neveldik kivanatosnak tartanak, és maradandoan valtozzanak

. ) . , 1159
meg mindabban, ami neveldik szerint nem kivanatos.”

A nevelés szo a magyar nyelv mindennapi hasznalatabol szarmazik, és mindenekelott
a neveld (sziil6, ovodapedagogus, tanito, tandr) alapveto tevékenységeére vonatkozik. Ennek a

tevekenységnek kifejezetten tarsadalmi jellege van, ugyanis személyes sziikségletek és

136 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris. 11, 13.

137 Csanad Béla 2004. A keresztény nevelés alapjai. Budapest, Jel Konyvkiado, 15.
138 Rédly Elemér 2006. Pedagdgia keresztény szemmel. Gyér, Hittudomanyi Féiskola, 7., 9-
10.

139 Zrinszky Laszl6 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki Konyvkiado, 14.
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szocidalis érdekek kielégitésének szolgalataban dll. A nevelés az ember altal végezheto
szocialis jellegii tevékenységformak koziil akar az egyéni fejlodés, akar pedig a tarsadalmi
haladas viszonylataban minden bizonnyal a legfontosabb és a legnehezebben kivitelezheto.
Minden tapasztalati jel a nevelés roppant mértékii osszetettségére, rendkiviili bonyolultsagara

, e v 160
és kardinalis jelentoségére utal.”

A nevelés alatt olyan cselekedeteket értiink, melyek dltal az emberek megprobaljak
mas emberek pszichikai diszpozicidinak a szerkezetét valamilyen szempontbdl tartosan
javitani, és az értékesnek itélt alkotorészeket megtartani, vagy az eértéktelenek itélt

diszpozicidknak a keletkezését megakaddlyozni.”®!

A nevelés eredetileg a népességreprodukcio mindségét szabalyozo tarsadalmi-
kozossegi tevékenységkent jott létre (ezt a beavatasi szertartdsok elso emlékei is igazoljak);
amiota létezik, a tarsadalom érdekeit szolgalja. ... a nevelés: a tarsadalmilag sziikséges
egyéni képességek intenziv fejlesztése. Ebben a meghatdrozdsban a tarsdalom szempontjat és
az egyén szempontjat igyekeztiink ugyan egységbe foglalni, mégis sziikséges kiilon
hangsulyoznunk, hogy a tarsadalmilag sziikséges egyéni képességek a tarsadalmi
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reprodukciohoz — a tarsadalmi lét ujra- és ujjatermeléséhez — sziikséges képességek.”

., A nevelés mindig ket ember kozott torténik. A nevelés kélcsonds folyamat a nevel és
a nevelendo6 személy kozott. Ebben a folyamatban kétoldalu befolydsoldsrol beszélhetiink. A
nevelés nemcsak magatol és magaban torténik, hanem szandékok, célok szerint. Nevelési
tartalmak kozvetitéserdl van szo. neveld és nevelendoé a nevelés altal kozvetitett tartalmak
revéen kolcsonds kapcsolatban allnak: a nevelési folyamatban az emberek a kozvetitendo

tartalmak altal valtoznak, a tartalmak pedig az emberek altal valtozhatnak. A nevelés mindig

10 Bodor Laszl6 2007. Neveléselmélet. Kolozsvar, Abel Kiado, 7.
11 Unter Erziehung werden Handlungen verstanden, durch die Menschen versuchen, das
Gefiige der psychischen Disposition anderer Menschen in irgendeiner Hinsicht dauerhaft
zu verbessern und seine als wertvoll beurteilten Bestandteile zu erhalten oder die
Entstehung von Dispositionen, die als schlecht bewertet werden, zu verhiiten.” Brezinka
Wolfgang 1990. Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft. Analyse, Kritik, Vorschldge.
Miinchen, Ernst Reinhardt Verlag, 95.

192 Gaspar Lasz1o 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER Kiadé, 28-29.
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konkrét helyzetben torténik, amelyet a kornyezet és a benne cselekvé emberek befolydsolnak,
ill. hataroznak meg. a nevelés nem légiires térben zajlik, hanem sokféle tényezo befolydsolja,

amelyek a nevelési folyamatot nem elhanyagolhaté mértékben hatirozzdk meg. '

A nevelés ,,az emberi erdforrdasokat termelé folyamatok egyike. Az ember biologiai
életképességének, antropologiai adottsagainak, szocialis életképességeinek, daltalanos és
specialis képességeinek, életvezetési és onfejleszté (onmiivelo, onneveld) képességeinek
termelésében és ujratermelésében a nevelés — céliranyossaga, rendszeressége, szakszertisége,
szervezettsége ¢s intenzitasi foka alapjan — kitiintetett helyet foglal el. Roévid
megfogalmazasban: a nevelés a tarsadalmilag relevins egyéni képességek intenziv

. s »l64
fejlesztése”

., 4 nevelés néhany fobb jegye: tarsdalmi tevékenység, koronkent, kulturdanként valtozo,
célratoro, fejleszto hatasu, kétoldalu (bipolaris), egyetemes és folyamatos, ellentmondasos
sth. A nevelésre vonatkozo definiciok, koncepciok tébb ponton jol kiegészitik egymast,
ugyanazon problémat tobb oldalrol vilagitanak meg. a gyakorlo pedagogusok akkor jarnak el
ésszeriien, ha az emlitett meghatarozasok mindegyikeébol felhaszndljik azokat a részleteket,

amelyek egy hatékony nevelési folyamat megvalésitdsi szempontjabol lényegesek.” '
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I11. 3. A nevelés okarol. (A nevelés sziikségességérol)

A nevelés sziikségessége filozofiai nyelvezetben a nevelés oka fejezetcim lehetne.
Amely tényez6k miatt sziikséges a nevelés, azon tényezok nevezhetdek a nevelés okanak.
A nevelés sziikségességét a hétkoznapi nevelési helyzetekben és a szakszerii nevelési
folyamatokban is tobbféle érvvel lehet alatamasztani. Az embernek nincsenek
velesziiletett ismeretei, és meglévé osztonei is igénylik a sziilok, a kozosség (a
tarsadalom) gondoskodd szeretetét. Az ismeretek hianya, a tajékozatlansag, a
gyakorlatlansag, az életkori sajatossagok, az egyéni adottsagok, ... is azt jelzik, hogy
sziikség van a fejlesztésiikre, a novelésiikre, vagyis a nevelésre.

Természetesen a neveléstudomany és azon belill a nevelésfilozofia tudoméanyos

érveket is felmutat a nevelés sziikségessége (eredete €s oka) mellett.

Filozofiai érvelés

., Az ember az egyetlen teremtmény, akinek a nevelése sziikségszerii.... Az ember csak a
nevelés altal valhat emberré. O nem mads, mint amivé a nevelés teszi. Megjegyzendo, hogy az

ember csak emberek dltal nevelhetd, emberek dltal, akik szintén nevelve vannak.”'®® A

16 Der Mensch ist das einzige Geschopf, das erzogen werden mufs. ... Der Mensch kann nur

Mensch werden durch Erziehung. Er ist nichts, als was die Erziehung aus ihm macht. Es

ist zu bemerken, daf3 der Mensch nur durch Menschen erzogen wird, durch Menschen, die
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nevelés eredend6 és allando sziikségszertiségét fogalmazza meg a filozofus Immanuel Kant
(1724-1804) roviden és tomoren.

Pontositva gondolatdit az mondhat6, hogy ember igényli a nevelést és csak mas
emberek altal nevelhetd, akiket szintén neveltek masok. A nevelés az emberi 1ét alapjegye. Az
emberi személyiség a nevelés segitségével teljesedhet ki. Egyrészt a nevelés altal ,,szerezheti”
meg az emberi személyiségre jellemz6 jegyeket. Masrészt a neveléssel az emberre jellemzo
tevékenységet végez, emberi tevékenységet. Tehat a nevelés mintegy ,,0sszendtt” az emberrel,
az ember létéhez és 1ényegéhez tartozik.

A filozéfia, pontosabb megfogalmazisban a metafizika a 1étezék (a dolgok, a
jelenségek, a torténések, ...) 1étét és lényegét vizsgalja. Minden létezd 1ét és 1ényeg
Osszetettsége. A 1ét a 1étezd 1étét — azt, hogy van — hangsulyozza ki. A 1étez6 nemcsak ez vagy
az a dolog (ez vagy az a lényege), hanem a 1étezd ,,van”. A 1ét és a 1ényeg egyiittesen hozzak
1étre a 1étezdt. A 1ét (latinul esse, gordgiil einai, németiil Sein) az ami mindabban, ami van,
abban megvalosul. A lényeg (latinul essentia, gorogiil ouszia, németiil Wesen) ami a dolgot
azzd teszi ami, a dolog megismerhetdségének ¢s 1étének alapja. A lényeg a létezés
meghatarozott modja. Az ember 1éte az emberként vald 1ét. Az ember, akkor nevezhetd
embernek, ha a lényege az, hogy ember. Amennyiben az emberi 1ét és lényeg egyik
alapjegyének azt vessziik, hogy az ember nevelhetd és nevelést végzo 1étezd (nevelt €s neveld
egyben) akkor ez a jegy Osszefligg az ember filozofiai, metafizikai tulajdonsagaival. Hiszen
az ember metafizikai jellemzo6i az alanbbiak:

e ¢rtelmes, gondolkodo,

e szabad akarattal rendelkezd

e belato, megérto,

e aktiv, alkoto,

e ¢érzelemmel, érzésekkel rendelkezo,

o célkitizo és célra torekva,

o ¢rtékekkel, motivaciokkal rendelkezd,

o Kkoz0Osségi 1étre, kommunikaciora alkalmas,

e ¢n-tudattal, identitassal rendelkezd személy.

ebenfalls erzogen sind.” Kant, Immanuel 1983. Uber Pidagogik. In Kant, Immanuel 1983.
Schriften zur Anthropologie, Geschichtsphilosophie, Politik und Pddagogik. (Kant Werke
Band 10.) Darmstadt, Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 697., 699.
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Az ember 1étéhez és lényegéhez sziikségszeriien hozzatartozik a nevelés, mivel a

metafizikai jegyei teszik lehetévé, hogy nevelhetd és nevelést végzo 1étezo.

Vallasi, teoldgiai érvelés

A nevelés sziikségessége mellett gyakran taldlhatunk valldsi — a keresztény kultira esetén

teologiai — érveket is. A vallas olyan intézménynek foghato fel, amely az emberi 1ét végso

kérdéseire (élet, halal, halalutani 1ét), az emberi élet értelmére és céljara, az életvitelre

vonatkozdan fogalmaz meg valaszokat. A vallds az emberiség torténelmében az egyik

legjelentdsebb ¢s legnagyobb hatdssal bird norma, érték és szabaly meghatarozé intézmény. A

vallasok a neveléssel pont ezeket a normakat és értékeket ,,adjak tovabb”.

A vallasok a sajat norma, érték és szabalyrendszeriiket altaldnosan érvényesnek
tartjak, ezért szeretnék azokat lehetdleg minél tobb ember szdmara ismerté tenni,
vagyis tanitani, ezek szerint nevelni.

A vallasok tanai pont egyetemes jelleglik és érvényességiik miatt nem egyszertiek és
nem teljesen egyértelmiiek, ezért magyardzni, tanitani kell azokat.

A vallasok leirdsaiban az ember gyakran valamilyen moédon még ,.fejletlen lény”,
esendo, téves ismeretekkel rendelkezd, hibakat elkdvetd, ezért tamogatasra, segitségre,
nevelésre szorul6 1ény.

A vallasok alapgondolatai szerint gyakori, hogy az ember valamiféle felemelkedésre,
tisztuldsra, megvaltasra rendelt lény. A felemelkedést, a tisztulds, a megvaltast
valamilyen életvitellel lehet eldsegiteni, kiérdemelni. Ezt az életvitelt meg kell tanulni.
A legtobb vallds esetében az alapiratok, vagy az alapitd, illetve jelentds személyek ki
is hangsulyozzék a tanités, a nevelés fontossagat.

A keresztény vallas alapjan Isten terve szerint az ember eredendden jo lenne, de az
ateredd blin kovetkezménye, hogy emberi természetiink sériilt (értelmiink sériilése az
hogy megtéveszthetéek vagyunk; akaratunk sériilése az hogy elcsabithatoak vagyunk).

A nevelés azért sziikséges, hogy legy6zziik a kisértést, a biint.
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Biologiai érvelés

A biolégia megadja az ember éldvilagban elfoglalt helyét, a test felépitésének és

miikodésének a jellemz6t, a kornyezetével vald kapcsolatdit és 0Osszehasonlitja a tobbi

¢lolénnyel.

Az ember fObb anatomiai-morfoldgiai sajatossagai:
Kiegyenesedett testtartas

A gerinc S formaja

Feszes csip6 ¢€s térdiziiletek,

Boltozott talp,

Specialis kéz (,, 4 kéz ugyanis a szerszamok szerszama )"’

Eléreugro sztereoszkopikusan 1atd szem

Hangképzo szervek

Megnagyobbodott agykoponya (agytérfogat kb. 1300 cm3)

Az agy kiilonb6z0 részeinek differencialodasa (agytorzs, mely az 6sztonds és indulati
reakciok kozpontja, rendkiviil fejlett nagyagy, mely a bonyolult idegrendszeri
funkciok kdzpontja)

Idegkapcsolddasok szdmanak megsokszorozodasa, ... .

Az emberi fObb fiziologiai sajatossagai:

A magzati 1ét 9 honap (az emldsok jellemzdi alapjan ez az embernél 21-22 honap
kéne, hogy legyen). Az ember fizioldgiai szempontbol ,korasziilott 1ény”, érdekes,
hogy az els6 12 honapban (a gyermek els6 méhen kiviili évében, ami pont a 21-22
honapos magzati idéhoz lenne sziikséges) alakul ki az emberi 1ét harom fontos vonasa:

az eszkozhaszndlat, a tulajdonképpeni nyelv, a kiegyenesedett testtartas.

17 Arisztotelész 1988. A 1élek II1.8. In Arisztotelész 1988. Lélekfilozdfiai irdsok. Budapest,

Eurdopa Konyvkiado, 137.
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Nem rendelkezik elegendé oOsztonnel az alapvetd Iétfunkciok elvégzéséhez
(taplalkozas, szexualis magatartas, utodok gondozasa, ...)
Nem rendelkezik szervi specializacidval, bioldgiai szempontbol hidnyos fejlettségi,

testrészei, érzékszervei nem rendelkeznek kiemelkedd, specilis teljesitménnyel.'®®

Ezek a sajatossagok sziikségessé (€s egyben lehetségesé) tették azt, hogy az embert

nevelni kell (és egyben nevelni lehet):

Az anatémiai-morfologiai sajatossagokbol adodo funkciokat az embernek meg kell
tanulnia (felegyenesedett testtartas, jaras, kézhasznalata, hangképzés, beszéd, ...)

A megnagyobbodott ¢és differencialt agykoponya Osszefiigg az emlékezOtehetség
fejlodésével, amely a tanuldshoz sziikséges , Az emlékezokészseg fontos szerepet
jatszott a tanulasban, az éntudat és az ido fogalmanak létrejottében, a
helyzetfelismerésben, a dontéshozatalban "%

Az agy kiilonboz6 funkciodi kiilsé stimulalds hatasara fejlodnek, ezért sziikségesek a
kiils6 hatasok, igy a tanulas.

A csecsemd ¢s a gyermek képtelen, vagy csak korlatozottan képes az életviteli
folyamatok elvégzésére (taplalkozas, 0ltozkodes, tisztalkodas, ...), ezeket meg kell
tanulnia.

Az 6sztondk nem olyan fejlettek és nem annyira régziiltek, mint mas emlésoknél, ezért
nagyobb szerepe van a tanuldsnak és a kreativitasnak.

A szervi specializdciot, a biologiai szempontbol hidnyos fejlettségli testrészeit,
érzékszerveit az ember ,pétolja” a bonyolult, Osszetett tevékenységformak

megtanulasaval, vagyis a tanulassal.

Pszicholdgiai érvelés

1% 14sd Gehlen, Arnold 1976. Az ember. Budapest, Gondolat Kiado.

19 Katona Ferenc 2005. Az agykutatds torténete. Az idegtudomdnyok kialakuldsa. Budapest,
Medicina Konyvkiado, 497.
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A pszicholégia az ember lelki jelenségeit, folyamatait és az ember viselkedését
vizsgalja. ,, 4 pszichologiat ugy hatdarozhatjuk meg, mint a viselkedés és a mentdlis folyamatok

. . 70
tudomanyos tanulmanyozdsat.”

Az emberi 1€t pszichologiai szempontu dsszetevoi:

e A tudat. A tudat személyes élményfelfogas és feldolgozas, a vilagrol és nmagunkrol
valo szubjektiv tudds, amely szabdlyozza a cselekedeteinket. A tudat funkcioi:
folyamatos figyelés és folyamatos szabalyozas. A tudat szintjei: a tudatos rész (itt
talalhatoak azok az informéciok amikrdl éppen tudunk); tudateldttes (itt talalhatoak
azok az emlékek, amelyek hozzaférhetdek a tudat szamara, de aktudlisan nincsenek
jelen); tudattalan (itt talalhatdéak azok az élmények, inditékok, vagyak, amelyek nem
hozzaférhetéek a tudat szadméra, de ezek felszinre juthatnak az 4lmokban,
elszolasokban, bizonyos testi tiinetekben).

e Az értelmi (kognitiv) folyamatok. Erzékelés (recepcio), észlelés (percepcio), figyelem
(szelekcid), emlékezés (memoria), képzelet (fantazia), gondolkodas (cogitacio).

e A gondolkodés. A legmagasabb rendii kognitiv folyamat, amely fogalmak alkotasaval
¢s gondolkodasi miiveletek segitségével lehetdveé teszi a valosag Osszefiiggéseinek
megértését, 1j ismeretek szerzését és problémak megoldasat. A gondolkodas fajtai:
fogalmi (a nyelv segitségével torténik pl. filozofusok; ezzel foglalkozik a logika), képi
(képekben zajlo, szemléletes gondolkodas pl. miivészek, festdk, filmrendezdk),
mozgasos (mentalis mozdulatokban végbemend gondolkodas pl. sportoldk, tancosok).

e A kognitiv képességek. Intelligencia (az ember Osszegzett, globalis képessége arra,
hogy célszerien cselekedjen, racionalisan gondolkodjon, és a kornyezetében
hatékonyan mukodjon), kreativitds (a kreativitas Osszetett kognitiv képesség, amely
Otletességben, ) megoldasmddok keresésében, alkot6 gondolkoddsban nyilvéanul
meg).

e A motivacid, a cselekvésre késztetés. A motivumok a cselekvésre késztetd belso
tényezOk, amelyek egyiittesen szabjadk meg az emberi cselekvést (annak jellegét,
iranyat, erdsségét). Az alapvetd (els6dleges) motivaciok bioldgiai eredetiiek

(létfenntartés) és 6roklodnek. A magasabb rendli motivaciok (a biztonsagi — védettség,

170 Atkinson, Rita L., Atkinson Richard C., ... 2003. Pszicholégia. Budapest, Osiris Kiado,
22.
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nyugalom, ..., a szocialis — csalad, baratok, tarsak, ..., onmegvalositasi — képességek
kifejlesztése, tokéletesitése, siker, ...., nem o6roklédnek, hanem a nevelés, a kultira
hatasara alakulnak ki (szandék, siker, ...).

o Az érzelmek (emociok). Az érzelmek a szervezetiinket, pszichikumunkat, éniinket érd
kornyezeti hatdsokat értékeld, mindsitd lelki jelenségek, amelyek szubjektiv
viszonyunkat tiikrézik az altalunk megismert valdésaghoz. Az érzelmek sokfélék
lehetnek: a pozitiv-negativ szempont szerint pl. kellemes (6rom) — kellemetlen (banat);
az aktivitas-passzivitds szerint pl. cselekvésre serkentd, vagy cselekvést gatlo
(megkonnyebbiilés, szorongas) ... .

o A személyiség. A személyiség a viselkedésnek, a gondolkodasnak és az érzelmeknek a
jellegzetes egylittese, amely meghatarozza, hogy a személy hogyan viszonyul,
alkalmazkodik, a kornyezetéhez. ,, 4 személyiség azon pszichofizikai rendszerek
dinamikus szervezodése az egyénen beliil, amelyek meghatarozzak jellemzo

viselkedését és gondolkoddsat. "

A személyiség jegyei:

e Az ¢ntudat. Tudds oOnmagunkrdl, képesek vagyunk elhatarolni magunkat a
kdrnyezetiinktdl.

e Az énkép. Az dnmagunkrol (tulajdonsagainkrol, képességeinkrol, viselkedésiinkrol)
kialakitott elképzelés. ,, Az ember az egyetlen élélény, aki ugy gondol magara, mint aki
bizonyos képességekkel, tulajdonsagokkal rendelkezik, akinek céljai, torekvései
vannak. Ezt az onmagunkrol szolo, érzelmekkel —dtszott ismeretet nevezziik
énképnek. '’

e Az identitas (O6nazonossadg, onmeghatarozas). A tarsas valdsdggal vald kapcsolat
hataséra kialakul6 tudatosan megélt énélmény. Tobb identitdselembdl tevodik Ossze:
faji, nemi, etnikai, nemzeti, csaladi, foglalkozasi, politikai, vallasi, ... identitas.

e Az Onismeret. Az Onismeret azt jelenti, hogy az embernek attekintése van a sajat
személyisége OsszetevOirdl, hatarairdl és lehetdségeirdl, betekintése van viselkedése
okaiba, hatterébe, motivumrendszerébe, helyesen itéli meg az emberi kapcsolatokban

Jjatszott szerepét.

1 Allport, Gordon W. 1980. 4 személyiség alakuldsa. Budapest, Gondolat Kiado, 39.
172 Kérossy Judit2004. Az ,,én” fogalma, az énfejlédés elméletei. In N. Kollar Katalin, Szabo

Eva 2004. Pszicholégia pedagdgusoknak. Budapest, Osiris, 51.
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Az empatia (beleérzés). Az empatia a személyiségnek olyan képessége, amelynek
segitségével beletudja élni magat a masik lelkidllapotdba. Az empatia feltételei:
szandék, Oszinte érdeklodés, megfeleld helyszin, elég id6, személyes kapcsolat,
metakommunikécids jelzések (mimika, gesztus, hangszin, ...), érzelmi rahangolddas,

értelmi feldolgozés, megértés.

Ezek a pszicholdgiai 0sszetevok sziikségesé teszik az ember nevelését és egyben lehetové

teszik, hogy az ember nevelni tudjon:

A tudat, a kognitiv folyamatok ¢és a kognitiv képességek fennmaradasukhoz,
fejlodésiikhoz ,,igénylik” mikodtetésiiket (az ingereket), ugyanakkor megadjak ehhez
a miikddéshez a lehetdséget is. Ez a miikddés az ismeretszerzés és ismeretfeldolgozas,
a szabalyozas, vagyis a tanulas.

A kognitiv folyamatok kozt kiemelt szerepe van a tanulasban, a ,,nevelddésben” a
gondolkodasnak.

Az embert Osszetett €s aktiv motivacios rendszere tevékeny cselekvésre készteti. Az
alapvetd (elsddleges) motivumok bioldgiai eredetiieck (€hség, szomjusag, szexualis
vagy, ...) ¢és 0roklddnek, az embernek meg kell tanulnia ezek szabalyozéasat. A
magasabb rendli motivumok nem o6rokléddnek, hanem a nevelés, a tanulds alapjan
alakulnak ki (szandék, siker, ...).

Az érzelmek skaldja és intenzitdsa rendkiviil gazdag az ember esetében. Az érzelmek
megkiilonboztetését, kifejezését, kommunikacigjat, adott esetben a kontrollalasat vagy
szublimalasat meg kell tanulni.

Az embernek ,,szilksége van” a masoktdl kapott érzelmi megnyilvanulasokra. Ezek
nem csak tanitjak, nevelik, hanem testi-lelki fejlodését is eldsegitik. A nevelési
szitudcid a konkrét tanitasi, oktatdsi eljarasokon sok érzelmi megnyilvanuldst is

tartalmaz (szeretet, elfogadas, torédés, gondoskodas, ...)

A személyiség egy Osszetett, komplex rendszer, melynek kialakulasat sokféle tényezd

befolyasolja és maganak a személyiségnek a miikddése is sokféle cselekvést motival illetve

iranyit. A személyiségjegyek (éntudat, énkép, identitds, Gnismeret, empatia) kialakuldséban,

fejlesztésében a nevelésnek van a legnagyobb szerepe. A nevelés pont ezen jegyek, a

személyiség fejlodését, ,,novelését” szeretné elérni. Ugyanakkor a személyiségjegyek teszik

alkalmassa arra az embert, hogy 6 maga is neveljen.
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Szociologiai érvelés

A szocioldgia az ember kdzosségi, tarsadalmi 1étének a torvényszertiségeit vizsgalja.
A szociologiat legegyszeriibben ugy hatdrozhatiuk meg, mint a tarsadalmi élet

t6rvényszeriiségeit kutaté tudomdnyt.””

Emberképe a ,,homo sociologicus”.
A szocioldgia témai (az ember tarsadalmi 1étének jegyei):

e A tarsadalmi szerkezet és rétegz0dés. Az ember kozOsségi, tarsadalmi lény. A
tarsadalmat az egyének ¢és csoportok kozti ala-, folé-, mellérendeltségi viszony
jellemzi, ez a tarsadalmi struktira. Az emberek kiilonb6z6é poziciokat foglalnak el a
tarsadalomban, ez alapjan a tarsadalomnak egy sajatos szerkezete lesz. ,, 4 tarsadalmi
szerkezeten a tarsadalmon beliili kiilonbézd poziciok kézotti viszonyokat értjiik. ™

e A tarsadalom struktiraja torténeti alakuldsa a mai tarsadalom strukturdja (elit,
kozéposztaly, szegénység, ...). Az egyes torténelmi korok esetén beszélhetiink a
kiilonb6z6 okok alapjan (torténelem, politikai rendszer, gazdasag, kultara, életmod,
...) sajatos tarsadalmi struktarakrol

e A tarsadalmi mobilitds. A tarsadalmi struktira nem rogziilt, egyes csoportoknak,
egyéneknek a tarsadalmi helyzete megvaltozhat, kényszer (gazdasagi, politikai,
vallasi, ...) vagy szabad dontés (karrier, életmod, csaladi helyzet valtozasa, ...)
hatéasara.

e A kiilonboz6 tarsadalmi csoportok €s jellemzdik (faj, nemzet, etnikai csoport, férfiak,
nok, gyerekek, iddsek, ...). A tarsadalmi csoportok sok szempont szerint
osztalyozhatdak (szarmazas, nem, kor, végzettség, életvitel, ...), az egyének tobb
csoportnak is tagjai lehetnek sziikségszerlien (nem, kor, ...) és szabad valasztés

(életmod, végzettség, ...) alapjan is.

'3 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris Kiadé, 31.
7% Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szocioldgidba. Budapest, Osiris Kiado, 152.
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e A tarsadalmi intézmények. Tarsadalmi intézménynek nevezik a tarsadalom tagjainak
tobbsége altal végzett tevékenységek alapvetd modjat, mintajat. A tarsadalmi
intézmények a kiilonbozo6 tarsadalmi csoportok és az egyének kozti kozvetitd szerepet
is toltik be. ,,4 szociologia tarsadalmi intézménynek nevezi a normak és értékek
valamilyen egymassal Osszefiiggo tevékenységekre vonatkozo elfogadott rendszerét,
amelyek a tarsadalmi életet szervezik olyan modon, hogy a tarsadalom tagjai a
tarsadalom szamdra sziikséges funkciokat ellassak.”"” Tlyen intézmények: a csalad, az
oktatasi rendszer, egészségligyi rendszer, a gazdasagi rendszer, a politikai rendszer, a
... . A tarsadalmi intézmények normékat és értékeket ,,képviselnek”.

e A vallas. A vallds olyan intézménynek foghatd fel, amely az emberi 1ét végsd
kérdéseire (€let, haldl, halalutani 1ét), az emberi élet értelmére és céljara, az életvitelre
vonatkozoan fogalmaz meg valaszokat. A vallds az emberiség torténelmében az egyik
legjelentdsebb és legnagyobb hatdssal bir6 norma, érték és szabaly meghatarozo
intézmény. Valojaban athatja a tarsadalmi 1ét minden szférajat. Lathatéan a
szociologia témadinal is fontos szerepet tolt be, hatdssal van a tdrsadalmi szerkezetre, a
tarsadalmi mobilitasra, a csoportképzddésre, a kultirara, az életmddra,

e A kultira. A kultira — tdg értelmli meghatarozasa szerint — mindaz, amit az ember
maga koril 1étrehoz, a maga altal 1étrehozott és megvaltoztatott kornyezet. A kultara
magaba foglalja a mivészeti alkotasokat, azok ismeretét, a targyi kornyezetet
(épiiletek, berendezési targyak, ...), a viselkedési, magatartasi szabalyokat, az ezeket
befolyasold normaékat, értékeket, a vallast, a hétkoznapi és a tudomanyos ismereteket,
a nyelvet. ,, Tehdat a kultura anyagi, kognitiv és normativ elemekbdl dall, vagyis
targyakbol, tudasbol, tovabbd értékekbsl és normdkbol.”’® A kultira — sziikebb
értelmli megfogalmazasban — a k6zosség, a tarsadalom tagjainak gondolkodasmoddjara
¢s cselekvésmodjara vonatkozé normak, értékek, szabalyok dsszessége.

o Az ¢letmdd. Az életmdd azon tevékenységek Osszessége, amelyeket az emberek, mint
a tarsadalom tagjai, a mindennapi életiikben végeznek. Az életmddhoz tartozik a tarsas
egylittlét, a miivelddés, a tanulas, a szabadidd eltoltés, a szérakozds, a munka, a
pihenés, a fogyasztas, a vasarlas, ... . Vizsgalni lehet ezen tevékenységek esetén, hogy
kik, hol, kikkel, mikor, miért végzik az adott tevékenységet, mit jelent szamukra,

milyen kovetkezményei vannak, ... . Az életmdddal fiiggnek Ossze a devidns

17> Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris Kiadé, 351.
176 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szocioldgidba. Budapest, Osiris Kiado, 488.
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(normaszegd) viselkedéssel, dekonstruktiv (kéros, rombolo) életvitellel kapcsolatos

témakorok, ... .

Az ember tarsadalmisdganak a jegyei, szintén sziikségszeriivé és indokoltta teszik a

nevelést:

Az ember bar tarsadalmi 1ény, de nem rendelkezik eleve a tarsadalom ismeretével és a
tarsadalomban val6 1ét ismeretével.

Nem tudja, és nem ismeri fel a tarsadalom bonyolult, Osszetett szerkezetét,
rétegzddését. Erre meg kell tanitani.

Fontos, hogy az ember a tarsadalmi helyzetében torténd valtozast atlassa, és
amennyiben modja van ra befolyasolja.

A kiilonboz6 tarsadalmi csoportok ismerete eldsegiti a csoportvalasztast €s a mas
csoportok elfogadasat (tolerancia).

Az embernek sokszor bels6 és kiilsé hatésra is el kell fogadnia, vagy el kell utasitania
normakat, értékeket, ezért ismernie is kell azokat, €s a normakat, értékeket ,,képviseld”
intézményeket is. Az ember intézmények keretei kozott, az azok altal nyujtott
lehetdségek altal behatarolva cselekszik, tehdt ismernie kell az intézmények
mikddését.

Az ember kulturaban 1étez6, kultarat 1étrehoz6, megorzo és fejlesztd 1ény. Az ember a
tarsadalmi kornyezetének kultiraja szerint alakitja mindennapi életét. Tehat ismernie
kell az anyagi, kognitiv és normativ elemekbdl allo, az 6t koriilvevo kultarat.

Az ¢életmodot, és a hozza tartozé tarsas egyiittlét, a miivel6dés, a tanulds, a szabadidd
eltoltés, szorakozds, a munka, a pihenés, a fogyasztds, a vasarlds, ... mddjait,
lehetdségeit meg kell tanulnia az embernek. Ismernie kell a devians viselkedés, a
dekonstruktiv életvitel jellemzodit, hogy sajat maga ezeket el tudja keriilni, illetve
akivel kapcsolatban erre mddja van, ott segiteni tudjon.

A vallasok ismerete tampontot ad a valldssal kapcsolatos sajat dontés meghozatalaban,

illetve eldsegiti masok ilyen dontésének elfogadasat.
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I1I1. 4. A nevelés céljarol

A nevelés sz6 a magyar nyelvben a novelni szobdl ered. A németben az Erziehung az
erziehen kihuzni szobol, az angolban az Education az educare (latinbdl szarmazo) kivezetni
szobol képzodott. Ha csak ezt a harom eredetet nézziik, mar akkor érdekes kovetkeztetéseket
vonhatunk le a nevelésre vonatkozéan. A nevelés a nevelt fejlddésének, ndvekedésének az
elésegitése, és kihuzasa, kivezetése az adott helyzetébdl. A nevelés ezek alapjan egy pozitiv
iranyu, segitd, jobbitd, fejlesztd tevékenység. A hétkoznapi életben is ezt értjiik alatta. A
nevelés a szo eredeti értelmében véve is novelést, fejlesztést jelent, ez a novelés, fejlesztés
valamilyen iranyba torténik, valamit szeretne elérni. A nevelés céliranyos, célszert,
vagyis céllal rendelkez6 folyamat. A nevelés oOsszetett, komplex jellege és felelossége
sziikségessé teszi a célok megfogalmazasat.

A nevelésnek a kdznapi életben is van iratlan, hallgatolagosan elvart célja, amely
altalaban ugy fogalmazddik meg, hogy jol nevelt legyen az, akit nevelnek.

Nagyon érdekes, hogy mar a j6 jelz6bol kovetkeztetni lehet, bizonyos elemekre:

e Filozofiai tartalom. A filozéfidban (metafizikdban) a jo kétféle 4ltalanos
meghatarozasa hasznalatos, amit a koznapi gondolkodas is igy ért. Egyrészt a 1étezd
jO, amennyiben az emberi akarat rairdanyul. Ebben az értelemben j6 az az ember, akire
a tobbi ember ,,rairanyul”, vagyis akire kivancsiak, aki érdekli oket, akit példaképnek
tekintenek, akit kovetnek, akit elfogadnak, akit szeretnek, ... . (Ezt jelzi, a kdznapi
értelemben vet ,,j6” emberekhez vald viszony is: a jo ird, a jo szinész, a jo sportolo, a
jo politikus, .... esetében.) Masrészt a 1étezé jO amennyiben megfelel a létének.
Minden létez6 akkor jo, ha megfelel annak ami. J6 ember az, aki megfelel annak, hogy
ember, rendelkezik az embernek megfeleld tulajdonsagokkal, megfelel annak, ami az
embertdl elvarhato. (Ez is megfigyelhetd a kdoznapi hasznalatban, valaki ,,j6” valamely

teriileten, amennyiben megfelel az adott teriilet elvardsainak: a jo szinész megfelel
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annak, amit a szinészt0 elvarnak, a jo sportold megfelel annak, amit a sportolotol
elvarnak, ... .)

Etikai, moralis tartalom. Aki jol nevelt az etikai, erkolcsi értelemben is helyesen
cselekszik. A helyes cselekedet moralis értelemben az, amelyik megfelel az etikai
normaknak, értékeknek, szabdlyoknak. A jol nevelt ember etikusan cselekszik, ez
megfelel a gordg alapszo filozofidban haszndlt jelentésének is (ethosz = szokas,
hagyomany, illem). Aki jol nevelt az a szokasoknak megfelelden cselekszik, az
illedelmes.

Funkcionalis tartalom. A j6 szénak van funkcionalis értelme is, amely inkdbb a
technikai alkalmazas, alkalmassag értelmet jelenti. JO az, ami hasznalhaté valamire,
alkalmas valamire, el tudja latni a feladatét. Ilyen értelemben j6 ember az, aki el tudja
latni az ember feladatait, alkalmas az ember feladatainak az elvégzésére, megfelel az
ember funkcidjanak. (Ezt az értelmezést figyelhetjik meg féleg a technikai
alkalmassag esetén: jo autoszereld az, aki alkalmas arra, hogy megszerelje az autot, jo

tervezd mérndk, aki meg tudja tervezni az épiiletet, ...)

A nevelés hivatasszerti, rendszeres gyakorlasdhoz a nevelés céljanak tudomanyos igényt

meghatarozasa sziikséges. Ehhez a meghatarozashoz t6bb tampontot €s elvet is figyelembe

kell venni.

Vélemények a nevelési célra 1étére vonatkozdan. A nevelési cél 1étével kapcsolatban

négy alapvet6 elképzelés fogalmazhato meg:

A nevelési cél sziikségszeri. A koriilirt, altalanosan megfogalmazott és kitlizott
nevelési cél nélkiilozhetetlen a nevelés soran. A nevelés Osszetett, komplex, segitd,
fejlesztd csak feleldsen végezhetd folyamat, amely nem végezhetd a megfeleld célok
kittizése nélkiil.

A nevelési cél karos. A cél mindenaron vald elérése miatt a nevelés merevvé,
rugalmatlannd, autokratikussd, diktatorikussa valik. Tehat nincs sziikség deklaralt
célokra. (A jelzett problémak (merevvé, rugalmatlanna, autokratikussa, diktatorikussa
valas) fennallhatnak, de kikiiszobolhetoek, azonban a célok teljes hidnya talan még
tobb és talan elkeriilhetetlen problémat (anarchia, kdosz, feleldtlenség, ...) okozhat.)
A nevelési cél csak részleges lehet. A nevelésnek nem lehet koriilirt, altalanosan

megfogalmazott és kitlizott célja. A nevelés neveldk és a neveltek tevékenysége ezért
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csak Ok tlizhetnek ki maguk elé konkrét célt az aktualis tevékenységnek megfelelen.
(A jelzett allaspontnak a nevelés egyes szakaszaira vonatkozoan lehet 1étjogosultsaga,
de a kiilonféle aktualis, konkrét tevékenységre kitlizott célok, egy rendszeres, altaldnos
célmegfogalmazas hidnydban ellentmondasba keriilhetnek egymassal, ami a
célnélkiiliség problémait (anarchia, kaosz, felelétlenség, ...) okozhatja.)

A nevelési cél felesleges. A nevelési cél a jovore vonatkozik. Egyrészt nem ismerjiik a
jOvot, ezért felesleges célokat megfogalmazni a jovore vonatkozoan. Masrészt a jovore
vonatkoz6 cél felesleges, mert csak megakadalyozza a jovore vald nyitottsagot. (Az
allaspont tartalmaz igaz elemeket, de ezek nem teszik feleslegessé a célt. E10szor is a
nevelési célnak alapvetd jellege az, hogy altaldnos és inkdbb tendenciat jelez.
Masodszor semmi nem zarja ki a nevelési folyamatban a célok esetleges modositasat,
atalakitasat. Harmadszor a célok feleslegességével a megsziinésiik nagyobb problémak
oka lehet. Negyedszer ezen logika alapjan minden célszerli emberi cselekedet

felesleges, mivel nem ismerjiik a jovot.)

Amint az alapvetd elképzelések utani indoklasokban is lathatd, a nevelés csak hatarozott

céllal rendelkezd folyamat lehet, még akkor is, ha felmeriilhetnek a céllal kapcsolatos

kérdések (karos, részleges, felesleges).

A nevelési céloknak sajatos tulajdonsagai €s funkcidi vannak:

Altalanos jelleg. Nem minden emberre vonatkozik egyértelmiien és konkrétan, hanem
altalaban véve az emberre, vagy az adott embercsoportra.

Potencidlis (tendencia) jelleg. Mind lehetdség keriil megfogalmazasra. Nem a teljes,
tokéletes elérése, inkabb a megkozelitése, a cél felé iranyitas a nevelés feladata.
Rendszer jelleg. A cél nem, mint egy fogalom jelenik meg, hanem kiilonb6z6
célkomponensekbdl all 6ssze. Ezért beszélhetiink célrendszerekrol.

Hierarchikus jelleg. A cél mindig alcélokbdl, részcélokbodl épiil fel, és ezek ala-
folérendeltségi viszonyban allnak egymassal.

Ellendrzo jelleg. A cél lehetové tesz a nevelési folyamat ellendrzését, atlathatosagat. A
nevelés folyamatianak az ellendrzése a résztvevok szdmara is fontos, de a kiils
kontroll is elvaras lehet a neveléssel szemben (sziilok, fenntartok, szakmai

szervezetek, kormanyzat, nemzetkozi szervezetek, ...)
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Modositd jelleg. A nevelési cél szempontjabol torténd ellendrzés, feliilvizsgalas
eredménye tampontokat adhat a nevelési folyamat moédositasdhoz, korrigaldsdhoz.
Mivel a nevelés nem lehet mechanikus, gépies eljaras ezért feltétleniil sziikségesek a
pozitiv illetve negativ irdnyu kiilonféle modositasok (tartalmak, eszk6zok, eljarasok,
modszerek, iddintervallumok, helyszinek, ...).

Tervezd jelleg. A nevelés célja egyben sziikségessé teszi, hogy a nevelés folyamata
tervezet legyen. a célt csak a megfeleld eljardsok, Iépések megtervezésével és
megszervezésével lehet megkdzeliteni illetve elérni.

Motivalo jelleg. A cél maga is motivalja a neveldt és a nevelteket is. Az, hogy a cél
megkozelitése szempontjabol milyen ,,helyzetben” van a nevelési folyamat, szintén
motivacios tényezo lehet.

Szelektalo jelleg. A cél segit a nevelési folyamat kiilonb6z0 elemeinek a
kivalasztasaban (tartalmak, eszk6zok, eljardsok, modszerek, iddintervallumok,
helyszinek, ...).

Osszehasonlito jelleg. A nevelési cél lehetéséget ad a kiilonbozé neveléssel
kapcsolatos Osszehasonlitdsokra. Akar csoporton, osztalyon, intézményen, région
beliili 6sszehasonlitdsra, vagy nemzetkozi 0sszehasonlitsra is mod van a cél alapjan

(Osszehasonlitd pedagogia).

A nevelési cél szintjei. A nevelési céloknak a nevelést végzok szempontjabol kiillonbozo

szintjei lehetnek, melyek hierarchikus viszonyban allnak:

Egyéni célok. A pedagdgus egyéni célkitlizései, ezek természetesen a fels6bb szintii
célok figyelembe vételével adhatok meg.

Csoportok céljai. Az egyes csoportok (osztaly, fakultacio, ...) is megfogalmazhatnak
specialis részcélt.

Intézményi célok. Az egyes intézmények, iskolak a hagyomany, a helyi, fenntartoi,
szll6i elvarasok, ... alapjan sajatos célokat tiizhetnek ki.

Orszagos célok. Melyek az egyes orszagoknak megfeleléen az alkotmanyban,
torvényekben, tantervekben keriilnek megfogalmazasra.

Nemzetkozi célok. Ezeket kiilonb6zé nemzetkozi (politikai, szakmai, gazdasagi, ...)

szervezetek adhatjak meg (Europai Unio, UNESCO, ...)
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A cél meghatarozast befolyasold szempontok. A nevelési célok megfogalmazasnal a

nevelési folyamat sszetett jellege miatt tobbféle szempontot kell figyelembe venni:

Nevelésfilozofiai nézetek. Alapvetden meghatarozza a célkitlizést a pedagodgia
elméletérdl és gyakorlatardl kialakitott nézetek Gsszessége.

Pedagogiai iranyzatok. A neveléstudomanyon beliil tobbféle irdnyzat létezik, ezek
valamelyikének az elfogadasa, vagy preferalasa szintén meghatarozo.

A nevelésben kozvetleniil résztvevok ¢€s érdekeltek elvarasai, igényei (neveldk,
neveltek, sziilok, kisegitd szakemberek, ...).

Vallasi szempontok. Az egyes vallasok 4ltalanos céljainak vannak nevelési
vonatkozasai is.

Tarsadalmi elvarasok. Az adott kor és hely tarsadalma is elvarja bizonyos célok
kitlizését a neveléstdl, amelyek sokféle szempontot jelenitenek meg (kulttra, életmod,
viselkedés, konfliktuskezelés, egyiittmiikddés, tolerancia, ...).

Politikai, oktataspolitikai szempontok. Az alkotmény, a térvények, a rendeletek, az
eldirasok, a szabalyozasok kotelezd érvénytiek.

Hagyoméanyok. Nemzeti, helyi, intézményi szinten is lehetnek torténetileg kialakult
hagyomanyok, szokéasok.

Kulturalis elvarasok. A kultara egyes elemei (miivészet, targyi kdrnyezet, tudomany,
¢letmdéd, normdk, értékek, ...) is meghatiarozzdk a nevelési célt. (A kulturalis
elvarasok kapcsolodnak a tarsadalmi elvarasokhoz €s a hagyoméanyokhoz)

Gazdasagi szempontok. A nevelés céljat pénziigyi, targyi, személyi feltételek is

befolyasolhatjak.

A nevelési cél megfogalmazasa. A nevelés célja a tobbféle szempontot figyelembe véve

az alabbi lehet: A nevelés célja az elkotelezett, felelos ember, aki 6nmaga megismerésére,

megorzésére, fejlesztésére, valamint az embert koriilvevé vilag (kiemelten a tarsadalom)

megismerésére, megorzésére, fejlesztésére képes és alkalmas.

A fenti szempontokat tartalmazzak az aldbbi meghatarozasok is:
A nevelés célja az elkotelezett ember nevelése, akinek kialakult vildgnézete van,
akinek erkoélcsi elvei vannak, és ezeknek megfelelden €1, aki képes a mindennapi

¢életben, a tarsadalomban ra harulo feladatokat ellatni.
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e A nevelés célja, hogy az embert alkalmassa, képessé tegye a konstruktiv életvezetésre
(amely szocialisan értékes és egyénileg is eredményes).!”’

e A nevelés célja, hogy az ember alapvetd és sziikséges kompetencidit (perszonalis,
szocialis, kognitiv, speciélis) fejlessze.'™

e A nevelés célja, hogy fejlessze azokat a kompetenciakat ,, amelyekre minden egyénnek
sziiksége van a személyes kiteljesedéshez és fejlodéshez, az aktiv polgarsaghoz, a

tarsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatdshoz. ™"

Mas példak az altalanosan megfogalmazott célokra:
e kimiivelt ember,
e cgyéni és tarsadalmi életre képes ember,
e kulturalt ember,
e szocializalt ember,
o clkitelezett felndtt ember',

o clkotelezett, feln6tt keresztény emberm,

177 14sd Bébosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiado, 13-15.

178 14sd Nagy Jozsef 2010. Uj pedagogiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado, 65-75.

' Az Eur6pai Parlament és Tanécs ajanlasa (2006. december 18.) az egész életen 4t tarto
tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol (2006/962/EK).

(http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:hu:PDF

2012. szeptember 25.)

180 Lélektanilag a személyiségében érett embert nevezziik felndtinek: - aki biolégiailag,
jellemileg érett; - aki képes onmagat fonntartani, onmagarol gondoskodni a
tarsadalomban; - aki egyéni dllasfoglalasra képes az élet alapveté kérdéseiben (van
kialakult értékrendje és vilagnézete), - aki magatartisaban koveti meggyozodését és képes
kiizdeni céljai megvalositasaért (szilard erkélcsi elvei vannak, nemcsak ismeri az erkolcsi
normakat, hanem azoknak megfeleloen ¢l); - aki a kézosségben teljesiti feladatait és
felelosséget tud vallalni magaért és masokert (kész felelos tisztséget vallalni), és részt vesz
a kozosseg életében” Rédly Elemér 2006. Pedagogia keresztény szemmel. Gyor,
Hittudomanyi Féiskola, 50.

81 Az a felndtt keresztény, aki tudatosan hiszJézus Krisztusban (van kialakult hivé

vilagnézete, felelni tud a hittel kapcsolatos kérdésekre); - aki folyamatosan térekszik arra,

hogy életében megvalositsa Jézus tanitasat (szilard erkolcsi elvei vannak), - aki részt vesz
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erkolcsos ember,

e jo allampolgar,

e teljes értékli ember,

e normakoveto ember,

e emancipalt ember,

o komplex képesség egyiittessel rendelkezd ember,

e olyan ember, aki alkalmas a tarsadalmi és az egyéni reprodukciora,
e 0nallo tanulasra képes ember,

e 0nallo, felelds dontésekre képes ember, ... .

A nevelésfilozofiai meghatarozasok a nevelési céllal kapcsolatban, természetesen nem
lehetnek lezartak és nyilvan nem is kozvetleniil a konkrét gyakorlatra vonatkoznak. De azok
alapjan lehetséges ¢€s sziikséges is, hogy a nevelés egyes szinterein megtorténjen a célok

konkrétabb megfogalmazésa.
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I11. 5. A nevelés lehetoségérol és meghatarozottsagarol

A nevelés lehetdségének ¢s meghatarozottsaganak kérdése filozofiai szohasznélatban a
nevelés szabadsaganak és determinaltsdganak kérdése lenne, de a szokasos neveléselméleti
hasznalat indokolja a cimben szerepld0 format. A nevelés Iehetdségének ¢és
meghatarozottsdganak témakore szorosan Osszefiigg a nevelés oka (sziikségszerlisége) és a
nevelés célja kérdésével. Ebben a témakorben keriil targyalasra, hogy mik adjak meg a
nevelés lehetOségét (szabadsagat) és mely tényezdk azok, amelyek determinaljak illetve

korlatozzak a nevelést.

A nevelés lehet6ségérol

A nevelést azon tényezdk teszik lehetévé, amelyek a nevelés sziikségszerliségét jelzik.
Hiszen azon okok, melyek miatt sziikséges, hogy az ember nevelve legye, egyben a nevelés
lehetéségének is az okai. Roviden az eldz6 fejezetben kifejtett okkal kapcsolatos érvelések:

e Filozoéfiai érvelés. Az ember 1étéhez és 1ényegéhez sziikségszeriien hozzatartozik a
nevelés, mivel a metafizikai jegyei (értelmes, gondolkodo, szabad akarattal
rendelkezd, belatdo, megértd, aktiv, alkotd, érzelemmel, érzésekkel rendelkezd,
célkitlizd és célra torekvd, értékekkel, motivaciokkal rendelkezd, kozdsségi létre,
kommunikéciora alkalmas, én-tudattal, identitdssal rendelkezd személy) teszik

lehetévé, hogy nevelhetd €s nevelést végzo 1étezo.
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Vallasi érvelés. A vallas olyan intézménynek foghat6 fel, amely az emberi 1ét végso
kérdéseire (€let, halal, halalutani 1ét), az emberi €let értelmére és céljara, az életvitelre
vonatkozoan fogalmaz meg valaszokat. A vallds az emberiség torténelmében az egyik
legjelentésebb ¢s legnagyobb hatdssal bird6 norma, érték és szabaly meghatarozo
intézmény. A valldsok a neveléssel pont ezeket a normakat és értékeket ,,adjak
tovabb”.

Biologiai érvelés. Az ember anatdmiai-morfologiai sajatossagai (testtartds, csipd és
térdiziiletek, boltozott talp, specidlis kéz, hangképzé szervek, agykoponya,
idegkapcsolodasok szama, ...) és fobb fiziologiai sajatossagai (magzati 1ét fejlettségi
foka, Osztonok elégtelensége, testi és érzékszervi szervi specializacié hianya, ...)
szlikségessé és egyben lehetdvé teszik a nevelést.

Pszichologiai érvelés. Az emberi 1ét pszicholdgiai szemponti 0sszetevoi (a tudat, az
értelmi (kognitiv) folyamatok, a gondolkodas, a kognitiv képességek (intelligencia,
kreativitds,), a motivacio, az érzelmek, a személyiség (éntudat, énkép, identitas,
Onismeret, empatia) is sziikségessé és egyben lehetové teszik a nevelést.

Szociologiai érvelés. Az ember tarsadalmisdganak jellegzetességei (tarsadalmi
szerkezet és rétegzOdés, a tarsadalom struktardja, a tarsadalmi mobilitas, a kiillonb6z6
tarsadalmi csoportok és jellemzdi, a tarsadalmi intézmények, a vallds, a kultara, az

¢letmad, ...) szintén sziikségessé és egyben lehetové teszik a nevelést.

A nevelés meghatarozottsagarol

A koznapi beszédben, de a szakmai diskurzusokban is gyakran felmeriil a nevelés

szabadsagaval kapcsolatos kérdés. Van-e a nevelésnek szabadsaga, képes-e a nevelés
szabadon célokat megfogalmazni és azokat szabadon megvaldsitani? Mik azok a tényezok,
amelyek korlatozzak, illetve determinaljdk a nevelést? A determinald tényezdk mennyire
teszik lehetdvé (szabadda) a nevelést? Hiszen lehet példat hozni arra, hogy valakit fejlesztett a

nevelés, de arra is, hogy a nevelés semmit nem tudott elérni valakinél, vagy csak
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részeredményeket ért el. A nevelés lehetdsége mellett el kell fogadnunk, hogy vannak
tényezok melyek egy adott esetben bizonyos mértékig determinalhatjak a nevelést.
A nevelés determinaltsaga mellett a bioldgiai (genetikai) megalapozasu és a kornyezet

hatasat hangsulyoz6 érveket lehet megfogalmazni.

A biologiai (genetikai) megalapozasu érvelés:

Az ember esetében az 6roklés egyrészt a fajra jellemzd jegyek, masrészt a kozvetlen
elédok (apa, anya, nagysziild) jegyeinek atadasat jelenti. Az 6roklddés mintegy megdrzi az
emberi fajnak a sajatossagait. Az alaktani és élettani jellegek o6roklését az ember génkészlete
(genom) teszi lehetévé. A sziiloktdl kapott és majd az utddoknak tovabbadott 6roklodési
jegyeket a kromoszomaék tartalmazzdk, amelyek a test minden sejtjének a sejtmagjaban
megtalalhatoak. A legtobb sejt 46 kromoszomat tartalmaz, 23 az apatdl, 23 az anyatol
szarmazik. A kromoszomak tartalmazzak a géneket. A génekbdl két masolattal rendelkeziink,
ezért génparokrol beszéliink: a parok egyik tagja az apatol, a masik tagja az anyatol
szarmazik. Ezek bizonyos mértékben meghatarozzak az utdd tulajdonsagait. A gén a DNS egy
olyan szakasza, amely egy bizonyos alaktani vagy élettani jelleg kifejlddését meghatdrozza. A
DNS (dezoxiribonukleinsav) minden ¢él6 sejtben megtalalhaté szerves anyag, amely az
oroklés anyagi hordozoja. A DNS molekula felépitése kettds fonalbol allo spirdlhoz hasonld,
mely modell magyarazatot ad az ordklési anyag megkettézodésére (replikacio), az oroklés
allandosagara és valtozékonysagara (mutdcio) valamint az anyag informacidhordozo és
informacioatado képességére.

A biologiai (genetikai) megalapozast érvelés szerint az embert az elodokto]l orokolt
jegyek olyan mértékben meghatarozzak, hogy ezen a nevelés 1ényegében nem tud valtoztatni.
Az érveléssel szemben felhozhatd, hogy egyrészt a gének nagy szdma miatt, olyan
nagymértékii a variacios lehetdség, hogy nem beszélhetiink az el6dok ,,lemasolodasarol”, sem
arr6l, hogy valamiképpen leirhatdé lenne valamelyik variacid. Masrészt a gének a fajra
jellemzd bizonyos alaktani vagy ¢lettani jellegeket orokitenek at, de még ezek esetében is van
bizonyos foku fejlédési lehetdség. Harmadrészt az oroklott jegyek pedagogiai szempontbol,
mint adottsdgok és hajlamok jelenek meg, tehat kifejlodésiiket, tulajdonsagga valasukat kiilsé
hatasokkal, neveléssel, lehet elérni. Negyedrészt az 6roklés soran tudaselemek, ismeretek nem
adddnak at, igy azt gjra ,,meg kell szerezni”.

Az, hogy az ember genetikai szempontbdl lényegében nem véltozott az utdbbi
évezredekben, két dolgot is jelent. Egyrészt azt, hogy nagyon erds a genetikai késztetés illetve

hatés, hiszen tobb ezer éven keresztiil érvényesiil. Tehat nem sok mindent tud megvaltoztatni
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a nevelés, a tanulds. Masrészt viszont, ha azt nézziik, hogy mennyivel mas az életforma
(kortilmények, kornyezet, tarsadalom, technika, ...), akkor a genetikai jellemzok
megvaltozasa nélkiil nagyon sok mindent kellett az embernek megtanulnia, és nagyon sok

dologhoz kellett alkalmazkodnia. Tehat a nevelés, a tanulds oriasi eredményekre képes.

A kornyezet hatasat hangsulyozo6 érv:

Az ember szamara donté jelentSségii a kornyezet. Altalaban a nevelés, de kiilondsen
az intézményi (iskolai) nevelés esetén felmertil a kérdés, hogy az adott nevelési helyzeten tul
a nevelt milyen kdrnyezetben €l és ott milyen hatasok érik.

A kornyezet tobbféle lehet:

e A tarsadalmi kornyezet. Ez alatt értendd a tag értelemben vett tarsadalom, a politikai
rendszer, a gazdasagi, pénziigyi rendszer, kiilonféle intézmények, oktatas,
egészségiigy, szocialis intézmények, ... .

e A kulturdlis kérnyezet. A gondolkodast és cselekvésmodot, az életvitelt befolyasold
tényezOk: munkakoriilmények, szorakozdsi, pihenési lehetdségek, hétkoznapi és
tudomanyos ismeretek, normak, értékek, hagyomanyok, ... .

e A fizikai kornyezet. A {f06ldrajzi adottsagok, lakhatdsi koriilmények, épiiletek,
természet, targyak, eszkozok, ... .

e Az emberi kornyezet. Az emberi kapcsolatok: sziilok, rokonok, tarsak, szomszédok,
baratok, kortarsak, ... .

Az érvelés szerint a fent emlitett kdrnyezeti hatasokat tobb tényezd is erdsiti:

e Ezen hatasok hosszabb ideig érik a neveltet, mint ameddig a konkrét nevelési
helyzetek tartanak.

e [Ezek a hatasok természetes koriilmények kozt jonnek 1étre, mig a konkrét, intézményi
(iskolai) nevelés egy mesterséges, ¢letidegen kornyezetben torténik.

e Ez a kornyezet természetes emberi kapcsolatokat, viszonyokat (csalad, rokon, tars,
szomszéd, barat, kortars, ...) jelent, mig az iskoldban hivatalos, személytelen
kapcsolatok 1éteznek.

e Ezekhez a kornyezeti hatasokhoz ¢élmények, érzések kapcsolodnak, ezért
intenzivebben érvényesiilnek.

Az indoklas tartalmaz valosagos, érvényesiilé elemeket, de nem mondhatd, hogy a

konkrét, intézményi (iskolai) nevelés nem rendelkezne semmiféle hatassal. Mivel tobb

argumentum is megfogalmazhato vele szemben:
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e Sokszor a konkrét nevelés ideje majdhogynem hosszabb, mint a természetes
kornyezeté (iskola, napkozi, kollégium, ...).

e A konkrét nevelést szakemberek végzik tervezetten, szervezetten ezért sokszor jobb az
eredményessége.

e Az intézmény (iskola) nem feltétlentil életidegen, hiszen az adott tarsadalom, az adott
kozosség intézménye, tehat tartalmazza azok jellemzoéit, raadasul az adott kornyezet
kozvetleniil is hathat az intézményre, alakithatja.

e Nem torvényszerli, hogy az intézményi nevelésben nem létezhetnek csak hivatalos
kapcsolatok. So6t a fontos kortarsi kapcsolatok még inkabb jelen vannak az
intézményben.

e A konkrét nevelési helyzetek sokszor gazdagabbak, soksziniibbek, érdekesebbek
lehetnek, mint a kdrnyezet.

e Pont ezért élmények és érzések is kapcsolddhatnak a konkrét neveléshez.

e Az ¢érv hatdsossagat az is gyengiti, hogy két ellentétes kovetkeztetés is levonhatd
beldle. Egyrészt az intézményi (iskolai) nevelés teljesen felesleges, hiszen az
intézményi kornyezet egy mesterséges, ¢letidegen rovid ideig hatd szituacio, ugyis a
természetes kornyezet ,,nevel”. Masrészt mivel a kornyezet ,nevel”, ezért minél
inkabb sok ¢és olyan intézményre (iskoldra) van sziikség, amelyek a kornyezet

biztositasaval teljes értékii (totalis) nevelést végeznek.

A két nyilvanvaldan szélsOséges vélemény kozt kell keresni a megoldast. Kizarolagosan
sem a genetikai sem a kornyezeti érvelés nem tarthatd. ,, ... a legfontosabb, dltalanosan
elfogadott tudomdanyos tény az, hogy egyetlen vonas vagy tulajdonsag sem kizarolagosan
oroklott, viszont olyan sincs, amely kizardlag kirnyezeti eredetii lenne.”™™ Az 6rokléssel
kapcsolatos (genetikai) €és a kornyezettel kapcsolatos (szocioldgiai) tényezok egyiitt,
egymassal Osszefiiggve, egymasra is hatva érvényesiilnek. A nevelés folyamataban mindkettot
figyelembe kell venni €s a nevelést ezek alapjan a konkrét helyzetre vonatkoztatva kell

megtervezni.

182 Allport, Gordon W. 1980. 4 személyiség alakuldsa. Budapest, Gondolat Kiado, 81.
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Osszefoglalo kérdések

Ismertesse a nevelésfilozofia témakoreit (felsorolas).

Ismertesse a nevelés meghatarozasat és a meghatarozas hangsulyos elemeit.
Ismertesse a konstruktiv életvezetés koncepcio 1ényegét.

Ismertesse a személyiség mint komponensrendszer koncepcio 1ényegét.
Ismertesse az Eurdpai Uni6 koncepcidjanak a lényegét.

Ismertesse a hagyomanyos koncepcio alapjan a nevelés jellegzetességeit.
Ismertesse a nevelés metaforikus értelmezéseit.

Ismertesse a nevelés sziikségessége melletti érveket.

Ismertesse a nevelési célok sajatos tulajdonsagait és funkcioit.

Ismertese a nevelés meghatarozottsaga melletti érveket.
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IV. A nevelés alapkategoriai

A nevelés 1ényegi elemeli, alapkategoridi fejezet azokat a nevelés szempontjabol alapvetd
kategoriakat targyalja, amelyekre mar felépithetd egy valamilyen iranyt, értéket képviseld
neveléstan (neveléselmélet). A négy alapkategéria (a nevelés szerepldi, a tanulds, a
szocializacid, a perszonalizacio) mellett tobb mas kategéria is bevonhatd lenne (pl. oktatas,
képzés, intézmény, iskola, ...), de ez nem feltétleniil indokolt. Egyrészt a meglévd
kategoridkra illetve a meglévd kategoriakbol felépithetdek a tovabbi alkategoridk. Példaul a
nevelési helyszinek (intézmények) alkategoria ,,raépithetd” a nevelés szerepl6i €s a tanulés
kategoridkra, mint a szereplok tevékenységének, a tanuldsnak a helyszinei. Vagy az oktatas, a
nem feltétleniil indokolt ndvelése rontja a téma attekinthetdségét, érthetdségét. A nevelés
alapkategoridinak  Osszefliggései fejezet a nevelés szerepldinek, a tanuldsnak, a
szocializacidonak, a perszonalizacionak a komplex, Osszetett, egymast athatd kapcsolatat és az

etikai jellegét vizsgalja.
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IV 1. A nevelés szereploirol

A nevelés szerepldi a nevelok, a neveltek, a sziilok, a kiilonféle intézmények
szakemberei. Mindegyik szerepldvel, de kiemelten a fOszereplokkel (neveld és a nevelt)
leginkdbb a Neveléselmélet ¢és a Didaktika foglalkozik Amennyiben egy elvi alapvetést
szeretnénk adni a nevelés szerepldirdl, akkor a 1ényegi jegyeket kell kiemelni. A szereplok
elsd, leglényegesebb jegye, hogy emberek. Tehat a témaval az antropoldgianak kell
foglalkoznia. A filozofiai antropologia megallapitasait kell figyelembe venni a nevelés
szerepldinek a leirasahoz. A Neveléselmélet és a Didaktika ezen altalanos megallapitasok és
az adott nevelési folyamat alapjan tudja megfogalmazni a nevelés konkrét szerepldivel

kapcsolatos elvarasokat.

A filozo6fiai antropologiarol

A filozofiai antropoldgia fogalma. Az elnevezés gordg eredetli (anthroposz = ember,
logosz = elmélet). A filozofiai antropologia az embert a maga egészében, ember mivoltaban

vizsgalja. (vannak részteriiletek is pl. biologiai, orvosi, ... antropologia)

A filozofiai antropoldgia szempontjai:
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Nem tudunk teljesen végleges valaszt adni az ember kérdésére. A valasz az ember
torténetébdl adodik, és mivel a torténetiink (torténelmiink) sem végleges a valasz sem
az.

A filozofiai antropoldgia targya sajatos targy, hiszen az ember nemcsak objektiv,
kiilsé targy szamunkra, hanem egyben Onmagunkat is jelenti, mintegy a sajat
vizsgalodasunk targyai is vagyunk.

A filozéfiai antropoldgia szorosan kapcsolédik a mas tudomanyokban elért
eredményekhez (bioldgia, pszicholdgia, szocioldgia, nyelvtudomany, torténelem,
teolodgia, ...) de nem csak ezek eredményeinek mechanisztikus 6sszegzését jelenti.

A filozofiai antropoldgia nem tud elszakadni sajat koranak szemléletéttdl, de nem is
alkalmazhatja azt kizardlagosan ¢s orokérvénytiien.

Az emberi egység nem teljesen egyértelmii, de nem is teljesen masértelmii, hanem
analog egység. Az emberi 1ét egysége ¢€s kiilonbozdsége az emberi 1€t transzcendens
jellegére utal.

A filozoéfiai antropoldgia mddszere a metafizikai modszer: A tapasztalatbol indul ki.

A 1€t és a 1ényeg kérdése az elsddleges, az ember 1éte és 1ényege.

Altalanos és sziikségszerii sszefiiggéseket, okokat, magyarazatokat keres.

Az antropologia fontos tudomanyai €s eredményeik:

Biologia: Megadja az ember éldvilagban elfoglalt helyét, és Osszehasonlitja a tobbi
¢lélénnyel. Az ember anatomiai-morfologiai sajatossagai: kiegyenesedett testtartas, a
gerinc S formaja, feszes csipd és térdiziiletek, boltozott talp, specialis kéz, eléreugro
sztereoszkopikusan laté szem, hangképzd szervek, megnagyobbodott agykoponya
(agytérfogat kb. 1300 cm3), agy kiilonb6zd részeinek differencidlodasa (agytorzs. az
0sztonds ¢€s indulati reakciok kozpontja; rendkivill fejlett nagyagy, a bonyolult
idegrendszeri funkciok kdzpontja), idegkapcsolodasok szamanak megsokszorozddasa,
.... Az 6sztondk nem olyan fejlettek és nem annyira rogziiltek, mint mas emldsoknél,
ezért nagyobb szerepe van a tanuldsnak ¢és a kreativitasnak, ...

Etnoldgia: Népek, embercsoportok ¢életét vizsgéalja (életmdd, taplalkozas,
munkamegosztas, szexualitds, gyermeknevelés, ritudlék, szokasok, ... ). Emberi
sajatossagok: az ember tarsas, kozosségi lény (zoon politicon, animal sociale),
szervezett kozosségben ¢l (allam, intézmények, ...); fejlett munkamegosztas

(bonyolult, Osszetett munkatevékenységek; szabalyozott, de nem id6hdz kotott
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szexudlis tevékenység; tanitds, nevelés jelentdsége (csaladban, intézményekben,
kozosségekben); fontos a hagyomany; vallasi tevékenységek; szabad 1dd eltoltése;
kultara létrehozésa és megdrzése; ...

e Pszichologia: Az ember lelki jelenségeit, folyamatait és az ember viselkedését
vizsgalja. Emberi sajatossagok: az emberi tudat (a tudat személyes élményfelfogas és
—feldolgozas, valamint a vilagrol ¢és Onmagunkrol vald szubjektiv tudas); a
személyiség (éntudat, énkép, identitds, Onismeret); értelmi (kognitiv) miikddés
(érzékelées, észlelés, emlékezés, tanulds, gondolkodas, képzelet); kognitiv képességek
(intelligencia, kreativitas); motivacid (fizioldgiai (€hség, fazas, ...), biztonsagi
(védettség, nyugalom, ...), szocidlis (csalad, baratok, tarsak, ...), onmegvalositasi
motivumok (képességek kifejlesztése, tokéletesitése, siker, ....); érzelmek);

e Szociologia: A szociologia az ember tarsadalmi 1étének a torvényszeriiségeit vizsgalja.
Emberképe a ,,homo sociologicus”. Eszerint az ember tevékenységében a tarsadalmi
normakhoz igyekszik alkalmazkodni. A normak mogott értékek vannak. A normaékat,
értékeket az ember a szocializdci6 soran sajatitja el. A szocioldgia témai: a tarsadalmi
szerkezet és rétegzddés (osztalyok, csoportok); a tarsadalmi mobilitas és vandorlas;
népesség, népesedés; kiilonbozé demografiai csoportok (férfiak, noék, gyerekek,
1dosek); faj, nemzet, etnikai csoport; csalad; allam, kormanyzat, politika; életmdd;

vallas; kultura; ...

Megallapithaté, hogy az emberi sajatossdgok sok esetben mas ¢él6lényeknél is
megtalalhatoak, de ilyen mértékben, bonyolultsagban, dsszetettségben csak az embernél. Az
ember nem csak ezek mennyiségében tér el a tobbi €l6lénytdl, ezek mindségi kiilonbséget is

jelentenek.

Az ember metafizikai Iényege.
Felfogéasok az ember metafizikai lényegének megallapitasarol:
e A torténetiség miatt nem beszélhetiink az ember metafizikai Iényegérdl, mert ez
torténetileg (koronként) véltozo (pl. Jean-PaulSartre 1905-1980).
e Az embernek van valamiféle metafizikai 1ényege, de ez nem hatarozhatd meg teljesen,
hiszen az ember lényegének nincsenek ,,hatarai” (pl. Aquindi Szt. Tamas 1225-1274).

e Az ember metafizikai 1ényege dinamikus, nem rogzitett, hanem fejlédd (pl. Friedrich

Nietzsche 1844-1900).
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e Az emberi metafizikai 1ényegének meghatarozasanal kiilonbséget kell tenni az ember
szubsztancidja (az ember természete) és egzisztencidja (1étezése, nyitottsdga a 1ét
teljessége fel¢) kozott (pl. Martin Heidegger 1889-1976).

A masodik allaspont az elfogadhat6, mely szerint az embernek van valamiféle lényege, de

ez nem hatarozhato meg teljesen, hiszen az ember lényegének nincsenek ,hatarai”. Az
embernek vannak altalanosan jellemzd 1ényegi jegyei, de az emberi személy egyedisége ¢és

soksziniisége miatt nem lehet lehatarolt, lezart meghatarozast adni.

Az ember lényegi jegyei:

e Az ember ¢élete totalis, teljes 1ét. Az ember 1ényege statikus és dinamikus, idébeli és
maradand6 mozzanatokbdl valdésul meg. Az ember képes megvaltoztatni, ndvelni
kdrnyezetét.

e Az ember nyitott a 1ét teljesége felé. Az ember nem csak elszenvedi a torténetiséget,
hanem maga alakitja a torténetét. Az ember torténetében fejlodés figyelhetd meg. Az
ember tokéletes szubsztancia.

e Az ember egyedi személy, 6ntudattal és éntudattal.

o Ertelemmel rendelkezd 1étezd (értelme, szelleme van), ,,animal rationale”.

e Az ember szabad akarattal rendelkezik. Valasztasra, felelds dontésre képes.

e Az ember célkitlizd és célra torekvo.

e Az ember sokfunkcios nyelvvel rendelkezik. . A nyelv rendszer és egyben torténés is.
A nyelv funkcioi:megjelenités, kommunikécio, a szubjektum megnyilvanulasa és
szubjektumma valasa.

e Az ember kozOsségi, tarsadalmi lény ,,animal sociale”. A tarsadalmisdg minden
embert jellemez. Kiilonbozd tarsasdgokban, kozdsségekben, csoportokban éliink
(csalad, rokonsag, lakokozosség, munkahelyi kozosség, vallasi kozosség, ...).

e Az emberi kozosséget a személyek, a szubjektumok egymas kozottisége jellemzi
(interperszonalités, interszubjektivitas).

e Az ember tarsadalmisagat jeleniti meg az, hogy szervezett tarsadalomban, allamban ¢€l.
Az éllam célja, hogy polgarai szamara biztositsa a kozjot, ¢és polgarai
kibontakozasahoz a tarsadalmi, kulturélis és gazdasagi feltételeket. Ennek érdekében a
legfébb hatalmi erd az allam kezében van, és ezt a hatalmat a torvényhozas, a

kormanyzas (végrehajtd szerv) és az igazsagszolgéltatas 1Utjan gyakorolja. Az
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allamnak ¢és a nemzetkozi intézményeknek a kozjé biztositdsahoz az egyik fontos
feladatuk a béke biztositasa.

e Az embert jellemzi a kultarateremtd képesség, a nembeli reprodukcid képessége. ,, ...
emberi lényegnek az ember kulturateremto képessége tekintheto, amely mindig
kozossegi életkeretek kozott, a kozossegben élo ember természetes életnyilvanitasaként
mutatkozik meg. Az emberi kozdsségek létiik megerositésére, belsé kohéziojuk
megteremtése és létezésiik kinyilvanitasa »vagyatol« indittatva munkaljak ki az emberi
megoldasok sajatos repertoarjat: a szellemi és gyakorlati mandvereket, érintkezési
modok, nevelési eljardsok stb. sajdtos rendszerét.”™

e Az embert jellemzi a torténelmiség. Az ember idGben €l és ezt értelmezi is. Az ember
tanul a torténelmébdl, kovetkeztetéseket von le. Az ember képes a multat, a jelent és a
jOVOt is atélni, belehelyezkedni. Az ember a motivacioit is a torténelmébdl veszi, céljai
a multhoz és a jovohoz is kapcsolodnak. Az ember soha nem tud feloldédni a
jelenben, a mult felol van motivalva és a jovo felé tervez. Az ember szdmara a
torténete, a torténelme az egyik legfontosabb Utmutatd (Historia est magister vitae)

e Az ember tud a sajat torténelmérdl, tud a sziiletésrdl és a halalrol. Martin Heidegger
szerint az ember léte halal-felé-valo-1ét ,,Sein-zum-Tode”.

o A testiség. Az emberben a testi és a lelki szféra szorosan Osszekapcsolodik. A testi és
lelki folyamatok egymasba fonddnak. Az ember életjelenségei, lelki, szellemi
tevékenységei is a testhez kapcsolddnak, testi folyamatokban is megjelenek. Egy
organikus, szerves egységrol beszélhetiink. A test funkcioi: életfenntartas,
utdédnemzes, 6romforras, jelzd funkcid (pl. mosoly jelzi az 6romet), azonossagunkat

adja.

Az emberi 1€t szellemi 0sszetevoi

e A tudat. A tudat személyes ¢lményfelfogas és —feldolgozas, a vilagrol és 6nmagunkrol
valo szubjektiv tudés, amely szabalyozza a cselekedeteinket.
e A tudat funkcioi: folyamatos figyelés és folyamatos szabalyozas.
e A tudat szintjei: a tudatos rész (itt talalhatéak azok az informaciok amikrdl éppen
tudunk); tudateldttes (itt talalhatdak azok az emlékek, amelyek hozzaférhetoek a tudat

szdmara, de aktudlisan nincsenek jelen); tudattalan (itt talalhatoak azok az ¢lmények,

183 Angelusz Erzsébet 1996. Antropolégia és nevelés. Budapest, Akadémiai Kiado, 13.
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inditékok, vagyak, amelyek nem hozzaférhetdek a tudat szdmara, de ezek felszinre
juthatnak az dlmokban, elszolasokban, bizonyos testi tiinetekben).

Az értelmi (kognitiv) folyamatok:Erzékelés (recepcio), észlelés (percepcid), figyelem
(szelekci0), emlékezés (memoria), képzelet (fantazia), gondolkodas (cogitacio).

A gondolkodas. A legmagasabb rendli kognitiv folyamat, amely fogalmak alkotasaval
¢s gondolkodasi miiveletek segitségével a valosag Osszefliggéseinek megértését, 1j
ismeretek szerzését és problémdk megoldasat teszi lehetdvé. A gondolkodés fajtéi:
fogalmi (a nyelv segitségével torténik pl. filozéfusok; ezzel foglalkozik a logika), képi
(képekben zajlo, szemléletes gondolkodas pl. miivészek, festdk, filmrendezok),
mozgasos (mentalis mozdulatokban végbemend gondolkodas pl. sportolok, tdncosok).
A kognitiv képességek Intelligencia (intelligencia az ember 0Osszegzett, globalis
képessége arra, hogy célszerlien cselekedjen, raciondlisan gondolkodjon, ¢és a
kornyezetében hatékonyan miikodjon); kreativitds (a kreativitds Osszetett kognitiv
képesség, amely Otletességben, 1 megoldasmodok keresésében, alkotod
gondolkodasban nyilvanul meg).

A motivacid, a cselekvésre késztetés. A motivumok a cselekvésre késztetd belsod
tényezok, amelyek egyiittesen szabjdk meg az emberi cselekvést (annak jellegét,
iranyat, erdsségét). Az alapvetd (elsddleges) motivumok bioldgiai eredetiiek
(létfenntartés), 6roklodnek. A magasabb rendli motivumok nem 6roklédnek, hanem a
nevelés, a kultira hatasara alakulnak ki (szandék, siker, ...).

Az érzelmek (emociok). Az érzelmek a szervezetiinket, pszichikumunkat, éniinket éré
kornyezeti hatasokat értékeld, mindsitd lelki jelenségek, amelyek szubjektiv
viszonyunkat tiikrozik az altalunk megismert valdésaghoz. Az érzelmek sokfélék
lehetnek: a pozitiv-negativ szempont szerint pl. kellemes (6rom) — kellemetlen (béanat);
az aktivitds-passzivitds szerint pl. cselekvésre serkentd, vagy cselekvést gatlo
(megkdnnyebbiilés, szorongas) ....

A személyiség. A személyiség a viselkedésnek, a gondolkodasnak és az érzelmeknek a
jellegzetes egylittese, amely meghatarozza, hogy a személy hogyan viszonyul,
alkalmazkodik, a kornyezetéhez.

e A személyiség jegyei:

e Az ¢éntudat: tudds Onmagunkrél, képesek vagyunk elhatarolni magunkat a

kornyezetlinktol.
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e Az ¢énkép: az  Onmagunkrol  (tulajdonsagainkrol,  képességeinkrdl,
viselkedésiinkrol) kialakitott elképzelés.

e Az identitas (0nazonossag, dnmeghatarozas): A tarsas valosaggal valo kapcsolat
hatdséra kialakul6 tudatosan megélt énélmény. Tobb identitdselembdl tevodik Ossze:
faji, nemi, etnikai, nemzeti, csaladi, foglalkozasi, politikai, vallasi, ... identitas.

e Az Onismeret: Az Onismeret azt jelenti, hogy az embernek attekintése van a sajat
személyisége OsszetevOirdl, hatarairdl és lehetdségeirdl, betekintése van viselkedése
okaiba, hatterébe, motivumrenszerébe, helyesen itéli meg az emberi kapcsolatokban
Jjatszott szerepét.

e Az empatia (beleérzés): Az empatia a személyiségnek olyan képessége, amelynek
segitségével beletudja élni magat a masik lelkidllapotdba. Az empatia feltételei:
szandék, Oszinte érdeklodés, megfeleld helyszin, elég id6, személyes kapcsolat,
metakommunikécids jelzések (mimika, gesztus, hangszin, ...), érzelmi rahangolddas,

értelmi feldolgozas, megértés.

Az emberrel kapcsolatban felmeriil a kérdés, hogy a test 1¢élek esetében melyik a

meghatarozo, az alapvetd jegy. Ennek a kérdésnek pedagdgiai szempontbol is nagy

jelentdsége van. Filozofiai szOhasznalatban az a kérdés hogy melyik szubsztancia?

A monista alldspont. Mely egy elvre vezet vissza mindent. A monista idealista
elképzelés szerint nem létezik a materidlis szubsztancia, csak lelki, a Ilélek
miikddésének az eredménye az anyag feltételezése. (pl. Georg Berkeley 1685-1753).
A monista materialista vagy fizikalista elképzelés szerint viszont nem létezik lelki
szubsztancia, csak anyagi, testi, az anyag miikddésének az eredménye a Iélek
feltételezése. (pl. Karl Marx 1818-1883).

A dualista allaspont. René Descartes (1596-1650) alapjan a teremtett szubsztanciak két
tipusat kiiloniti el: a térben kiterjedt anyagi szubsztanciat (res extensa), és a kiterjedés
nélkiili, de gondolkodd lelki szubsztanciat (res cogitans). Alapvetden ehhez hasonlo
Platon (Kr. e. 427-347) allaspontja is. A keresztény ember felfogds a test és lélek
egységét vallja.

A monista elmélet alapvetd ellentmondast hordoz magaban. Sem az anyagi, sem a lelki

(szellemi) szubsztancia nem tagadhaté egyértelmiien.
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A dualista allaspont egyrészt természetes az ember esetében pl. Churchillnek nagy orra
van. Churchillnek jo logikdja van. Itt a kiterjedt anyagi szubsztancidra, a testre, illetve a
gondolkodd szubsztanciara a l1élekre gondolunk.

A dualista allaspontnak filozéfiai szempontbol ugyanakkor vannak nehézségei is. Azt
mondhatjuk, hogy ha két szubsztancia valdsagosan kiilonbozik egymastdl, akkor mindegyikiik
képes a masik nélkiil 1étezni. Kérdés, hogy képes-e a test €s a 1élek egymas nélkiil 1étezni? A
dualista elképzelés persze nem tagadja, hogy az emberi 1¢lek valamilyen mddon kapcsolatban
all egy meghatarozott biologiai-fizikai organizmussal, az emberi testtel. Viszont azt allitja,
hogy két alapvetden kiilonboz6 tipust 1étezd kapcesolatardl van szo, igy pedig kérdés ennek a

kapcsolatnak a médja.

A testi és 1¢lek kapcsolatarol alapvetden két filozofiai nézet 1étezik:

e Mechanicizmus. Az ember egy bonyolult anyagi szerkezetli gépezet, amelynek
minden miikodését alkotorészeinek, alkatrészeinek térben és idében valé egymadsra
hatasaval lehet megmagyarazni. A modern redukcionizmus szerint minden emberi
¢lettel kapcsolatos jelenség (mozgas, gondolkodas, érzés, ...) visszavezethetd fizikai-
kémiai folyamatokra.

e Vitalizmus. Az emberi test miikodését valamilyen életelvvel lehet megmagyardzni. Ez
az ¢letelv az emberben van, de ez az ¢letelv mégis mas mint maga az anyagi test. Ez
az ¢letelv az egész testet athatja, miikddteti. Az emberi élettel kapcsolatos jelenség

(mozgas, gondolkodas, érzés, ...) nem visszavezethetd fizikai-kémiai folyamatokra.

A mechanicista szemlélet ma gyakran hivatkozik az ember 6roklott tulajdonsagaira, a
DNS-re, hogy azok meghatirozzdk a test miikodését, nem kell mas életelv. A vitalista
szemlélet hivatkozhat arra ezzel kapcsolatban, hogy a sok ezer (sok millid) gén miért pont gy
szervezddik, ahogy. Ez feltételez egy olyan egységes céloksagot, egy olyan ¢€letelvet, amely
nem taldlhaté6 meg egyik génben sem. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a test anyagi

Osszetevoinek, folyamatainak ne lenne semmi jelentdsége.

A keresztény felfogas alapjan ,, 4z emberi egyed, mivel Isten képmdasa, a személy
meéltosagaval bir: nem csupan valami, hanem valaki. Képes arra, hogy megismerje onmagat,
uralkodjék onmagan, szabadon ajandékozza magat, és kozosségre lépjen mas személyekkel;

és kegyelembdl szovetségre hivatott a Teremtojével, hogy hittel és szeretettel valaszoljon neki,
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amit helyette senki meg nem tehet.”'™

Az emberi I¢lek és test szubsztancialis egységet alkot.
, Az ember természete ezért nem szellem és anyag kettésségében valosul, meg, hanem a
személy egységeében, e személy testben megvalositott szellemi és erkélcsi aktusaival egyiitt

s s ) »l8S
(szubsztancialis egység).”

Az antropolédgia elméleti — sokszor mas tudomanytol atvett — tételei természetesen
nem jelenthetik, azt hogy a pedagodgiai antropologia csak ezekre tdmaszkodhat. A nevelés
mindig gyakorlati, emberkozeli feladat, tehat a pedagdgiai antropologianak a konkrét, egyedi

nevelési gyakorlatbol is le kell vonnia kovetkeztetéseket. ,, Az individualis emberi valosag

feltardsa a neveldnek alapveté feladata.”"™
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IV.2. A tanulasrol

Az ember egész ¢lete soran tanul. Mar a sziiletéskor elkezdddik ez a folyamat. A
kisgyerek enni tanul, beszélni tanul, jarni tanul, irni tanul, olvasni tanul, szamolni tanul. Majd
késObb szakmat tanul, tudoméanyokat tanul, munkat tanul. A felnéttkorban is az 0j helyzetek, a
sokféle tevékenység miatt tanulni kell. Sok kérdés tehetd fel a tanulassal kapcsolatban.

Mit jelent a tanulas? Milyen mddon torténik a tanulas? Mi ,,torténik™ az emberben a tanulés
soran? Van-e a tanulasnak valamilyen szabalyszertisége, rendszere?

A tanulds meghatarozdsa: A tanulds a pedagégia egyik kozponti fogalma,
kategoriaja. A tanulas altalanosan az uj ismeretek, tevékenységek, magatartasformak
megszerzését jelenti. A tanulas informaciok befogadasat, értelmezését, feldolgozasat,
hasznalatat is jelenti. A tanulds a gondolkodas, a tevékenység, a viselkedés
megvaltozasat is tartalmazza valamilyen kiils6é hatasra.

A tanulassal kapcsolatos gyakorlati kérdések a Didaktika targykorébe tartoznak. A
tanulds nevelésfilozofiai vizsgalata a pedagodgia szadmdara szeretné a tanulassal kapcsolatos
alapvetd, elvi meghatarozdsokat megadni. Ehhez a tanulds bioldgiai, pszichologiai ¢és

ismeretelméleti (filozofiai) elemzése adhat tampontokat.

A tanulas bioldgiai szempontbol

Amennyiben biologiai értelemben a tanulds folyamatidt meg szeretnénk vizsgalni,

tisztaban kell lennlink néhany idegtudomanyi alapfogalommal. Szdvettani értelemben az
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idegrendszert rendkiviili bonyolultsaga ellenére csak két f6 csoportba sorolhato sejtféleségbol
all: idegsejtekbdl (neuronokbdl) és a koztiik levo teret kitoltd gliasejtekbal.

Az idegsejtek 4ltaldnos jellemzdje az ingerelhetdség: elektromos jelek (akcids
potencialok) felvételére, képzésére és tovabbitasara képesek. Az idegsejtek szamos formaja
rendelkezik fadgszeri nyulvannyokkal, dendritekkel melyek az ingeriilet felvételében
jatszanak szerepet. A neuronok masik nyulvanytipusa az axon, mely az ingeriiletek
tovabbitasaban jatszik szerepet. Az axon végén taldlhatd végfacska az a struktira, amely
egy¢eb idegsejtekkel vagy akar mas szovetek sejtjeivel (pl. izom) kapcsolatot alakit ki, melyet
szinapszisnak neveziink. Leggyakrabban a kémiai szinapszisokkal taldlkozunk, melyekben
ingeriiletatvivd anyagok, neurotranszmitterek szabadulnak fel, melyek hatasa serkentd és
gatld is lehet a sorban kovetkezd idegsejtre nézve. Az idegsejtek és szinapszisok mitkddése
nem képzelhetd el a gliasejtek nélkiil, melyek az idegsejtek taplalasaban, tamasztasaban,
védelmében, nyulvanyaik elektromos izoldldsdban és a neurotranszmitterek lebontdsdban is
szerepet jatszanak.

Anatomiai értelemben az idegrendszert kozponti €s kornyeki részre lehet felosztani. A
kornyéki idegrendszer feladata, hogy 0Osszekdsse a kozponti idegrendszert a test egyéb
tajaival; ide tartoznak az idegek, és a ducok. A kozponti idegrendszert a gericveld és agyveld
épiti fel. Az agyveldn belill az agytorzset a nyultveld, a hid és a kozépagy alkotja, mely
tartalmazza az ¢letfontossagu 1€gzési, keringési €s ébrenlétet szabalyozé kdzpontok mellett a
mozgatd €s érz0 rendszerek mitkddéséhez sziikséges centrumok egy részét, és az azokat
Osszekotd palyarendszereket. Az agytdrzs mellett, ahhoz szorosan kapcsolodva taldljuk a
kisagyat, mely a mozgéasok szabalyozasanak egyik legfontosabb kozpontja. Az agytorzs felett
a koztiagy taldlhatdo, melynek két legfontosabb része a hipotalamusz és a talamusz. A
hipotalamusz az élet fenntartdsdhoz sziikséges zsigeri (vegetativ) funkciokat (vérnyomas,
testhomérséklet, napi ritmus), részben idegi részben hormonalis uton szabalyozza. A talamusz
rendkiviil szerteagazd Osszekottetései révén az érzelmi mikddések és mozgaskoordinécio
mellett az érzd rendszerek (latas, hallas, tapintas, izérzés) felszalld informécidinak atkapcsold
¢s feldolgozo allomasa: a talamuszon keresztiil vezet az Gt a nagyagykéregbe. Az emberi agy
legfejlettebb része a nagyagy, melyet két félteke alkot, melyek felszinét boritja az agykéreg.
Az ember idegrendszerét felépité neuronok nagy része itt talalhatd: tobb milliard idegsejtet
tartalmaz, melyek bonyolult szinaptikus kapcsolatrendszert alkotnak.

Minden tudatos, értelmi miikodés kozvetleniil az agykéreghez kotédik. Az
érzékszervekkel felfogott inger is csak akkor tudatosul, ha az ingeriilet eljut az agykéregbe, és

minden akaratlagos miikodést eredményez0 ingeriilet az agykéregb6l indul ki.
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Az agykéreg sz¢€1s0 teriilete a limbikus teriilet, mely kapcsolatban all az agykéreg alatti
részekkel és a koztiaggyal is. Ezt az egységet limbikus rendszernek nevezik, ennek a f6
funkcidja a vegetativ és hormonalis szabalyozas mellett a magatartds emocionalis (érzelmi)
reakcidinak kialakitdsa. A limbikus rendszer az emlékezésben is fontos szerepet jatszik, innen
indulnak ki mas agykérgi teriiletekhez azok az utasitasok, melyek hatdsara a szinapszisok
rogzitése bekovetkezik. Ez a két k6zos funkcid (az emocionalis reakciok kialakitasa és az
emlékezéshez sziikséges utasitdsok) idézheti eld, hogy az emocionalis tartalommal rendelkezd
tanult tartalmak hosszabb tavon tarolddnak.

A tanulés bioldgiai nézépontbol tehat az idegsejtek bonyolult kapcsolatrendszeréhez,
szinapszisaiknak létrejottéhez, azok mintazatahoz, ¢és a kapcsolatok fennalasanak
dinamikéjédhoz kothetd. Fontos szerepe van a tanulds szempontjabol a memorianak, a 1étrejott
szinapszisok fennmaraddsanak. A memoriatartalmak a tarolds ideje alapjan két részre
oszthatdak: rovid tava (short term memory) és hosszi (régmult) tava (long term memory)
emlékekre. A rovidtdvi memoria tarolasi ideje néhany masodperc, a hosszi tavié néhany
perctdl, akar évekig terjedhet. A hosszu tdvli memoria explicit (deklarativ = kijelent6/allito) és
implicit (nondeklarativ, proceduralis, nonverbalis) tartalmakbol all. Az explicit memoridhoz
tartoznak minden olyan tartalmak, amelyeket tanulds utjan szerziink, valamint az események
¢s a velik kapcsolatos élmények. Az explicit memoridhoz tartoznak a klasszikus
kondicionalassal €s a nem asszociativ tanuldssal szerzett tartalmak, az ligyességek, az érzelmi
¢és 0sztonos tanulds, valamint a kulturkérnek megfeleld viselkedés tartalmai.

A munka memoria (working memory) rovid tavu, és az 1j ismeretek részadatait tarolja, hogy
az 1j ismereteket, feladatokat megtudjuk tanulni.

A memoria felépitését az alabbi abra tartalmazza:
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MEMORIA

ROVID TAVU

REGMULT

| DEKLARATIV (explici) | | NONDEKLARATIV (implicit)
| TENYEK | | ESEMENYEK | | UGYESSEGEK | | PRIMING | KLASSZIKUS_ NEM
(Fogalmi Cpisodic KONDICIONALAS | | ASSZOCIACIOS
rendszer) memory) TANULAS
(semantic
memory)

ERZELMI VALASZ | | MOZGASTANULAS

A memodria felépitése (Modositva Szirmai Imre 2001. Neurologia. Budapest, Medicina

Konyvkiadd, 155. nyoméan)

A memoria teljesitményét (a memorizalast) noveli:
e Az informaciok, ingerek gyakori ismétlése
e Az informéci6 elkiilonitése mas ingerforrastol
e Az informacionak egy mar meglévé informaciohoz/ismerethez valo kapcsolasa

e Az érzelmi motivacié (érdeklddés, szeretet, ...)

Ezeket a tanulas technik4janal, a motivalasnal is fontos figyelembe venni. Erdekes a
memoriatartalmak megkiilonboztetése a nevelés, a tanulds szempontjdbdl. A tanulds soran
szerzett ismereteket, amennyiben megélt specifikus tartalmakkal tarsulnak akkor
emlékezésnek mondjuk, amennyiben a koriilmények nem kapcsolddnak az ismerethez, akkor

tudasrol beszélunk.
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A tanulas pszicholégiai szempontbodl

A tanulas kérdésével a pszichologidban el6szor a behavioristak foglalkoztak
részletesen. Szerintiik a pszichologia igazabdl a viselkedésvaltozas, a tanulds tudomanya. Az
iranyzat fo képviseldje és elinditéja John Broadus Watson (1878-1958) volt, és az allatok
reakcioibdl indult ki.

A tanulés a viselkedés megvaltozasat jelenti valamilyen kiils6 hatdsra. Fontos szerepe

van az ismétlésnek, a gyakorlasnak.

A habituacid. A tanulas legegyszerlibb mddja a habituacid, a megszokas pl. amikor a
falidra hangjat megszokjuk és mar nem is vessziik észre. Ezt nem asszociacids tanulasnak is

nevezik.

A valodi tanulast asszociacios tanulasnak nevezik (asszociacid = tarsitds, egyesités),
ilyenkor a kiils6 hatashoz (ingerhez) tarsul egy valaszreakcid. Ennek fajtai: a klasszikus
kondicionalas, az instrumentalis (miiveleti, operans) kondicionalas, a komplex tanulas:

e A klasszikus kondicionalds. Ez olyan tanulési folyamat, amikor egy el6szor semleges
inger (kiils hatas) tarsul (O0sszekapcsolodik) egy masik ingerrel az ismétlodés
hatasara. Ezt Ivan Pavlov (1849-1936) tanulmanyozta elészor. Kutyak emésztését
vizsgalta (eldtte mar az emésztéssel kapcsolatos kutatsaiért Nobel-dijat kapott) és
észrevette, hogy a kutya mar az etet6tanyér latvanyatol nyaladzani kezd. A kisérlet
soran kivezették a kutya nyalmirigyinek a valadékat, és egy talkaban huslisztet tettek a
kutya elé, erre beindult a nyaltermelés. Majd a talka eldtt felkapcsoltak egy lampat
illetve egy csengdt szolaltattak meg, kés6bb a kutya nyaladzdsa mdar a fényjelzés
illetve a hangjelzés hatasara is elindult. A kutya megtanulta (kondicionalva lett), hogy
a fény, illetve a hangjelzés utan enni kap. A feltétlen ingerhez (a taplalékhoz) tarsult a
gyakorlas soran a feltételes inger (a fény, a hang), vagyis kialakult a feltételes reflex.
Ez a tanulas a kisgyerekeknél is megfigyelhetd, pl. az evdeszkzok csorompolésére

mar tudja, hogy enni kap. Watson azt is bebizonyitotta, hogy az érzelmeket is lehet igy
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kondicionalni. Egy 11 honapos kisgyerek mellé fehér patkanyt tettek, 6 nem félt az
allattol, de amikor hozzéaért a patkdnyhoz egy erds hang szolalt meg, amitdl a gyerek
megijedt és sirni kezdet. Ezt néhanyszor megismételték és a kisgyerek mar a patkanyt
latva sirni kezdett, mivel az allat latvanydhoz tarsult az erés hang. A klasszikus
kondicionalast hasznaljak a reklamok is pl. egy csinos n6é képét tarsitjak egy megadott
termékhez (auto, ruha), hogy a termék meglatasa azt a kellemes érzést valtsa ki, amit a
csinos nd latvanya valt ki.

Az instrumentdlis (miiveleti, operdns) kondiciondlds. Ez olyan tanulasi folyamat,
amikor az ¢€l6lény valami 10 tevékenységet, i) miiveletet, Ulj eszkdzhasznélatot tanul
meg. (innen az elnevezés is, instrumentum = eszkdz, szerszam, operacié = miivelet).
Ezt Edward Lee Thorndike (1874-1949) tanulmanyozta el0szor. Egy ¢hes macskat
bezartak egy ketrecbe és azon kiviilre elhelyeztek egy halat. A macska fel-ala
szaladgalt, megprébalt kinyulkédlni, néha véletlenill ralépet egy szerkezetre, amitdl
kinyilt az ajté és igy megehette a halat. Gyakorlds utan, ha betett¢k a macskat a
ketrecbe mar ment és ralépett a szerkezetre, vagyis megtanult egy j miiveletet, egy Uj
eszkOzhasznalatot. Ezt tanulmanyozta késobb Burrhus Frederic Skinner (1904-1990)
A rola elnevezett Skinner-dobozban az éhes patkany egy pedalt megnyomva egy
ételgalacsint kapott. Egy id6 utdn a patkany megtanulta, hogyha ételt akar, meg kell
nyomnia a pedalt. A kisérletet olyan mddon is elvégezték, hogy a patkanyt a doboz
racsozatanak néhany részén aramiités érte, egy id6 utan megtanulta, hogy azt a részt
elkeriilje. Ennek a tanulasi forménak is nagy jelentdsége van a gyerekek nevelésénél
is. A kisgyerekek is ilyen megerdsités illetve biintetés hatasara tanuljak meg, hogy mit
tegyenek, illetve mit ne tegyenek. Pl. egy kisgyerek a lefekvéskor hisztérids rohamot
produkal, hogy odafigyeljenek ra, ha ez megerdsitést nyer, akkor egyre tobbszor
hisztizik, hogy ra figyeljenek, ha nem kap megerdsitést (nem figyelnek ra a sziilei)
akkor nem produkélja a hisztérias rohamot.

A komplex tanulds. Ez olyan tanuldsi folyamat, amelyben a gondolkodéasnak és az
emlékezésnek is szerepe van. Ennek sordan az ¢l6lény az elméjében leképezi a
kornyezetét és ezeken a leképezéseken hajt végre miiveleteket (értelmi, mentalis
miuveleteket) majd ezeket alkalmazza a valdsagban. Ezt Edward Chace Tolman (1886-
1959) tanulmanyozta eldszor. Egy Gtvesztdt hoztak 1étre, amelyeken élelmet helyeztek
el, a patkdnyok egy id6 utdn megtanultadk, hogy ne menjenek kétszer ugyanarra a
helyre (mert ott mar nem volt élelem), de nem proba-szerencse elven jartdk a

labirintusokat, hanem valamilyen modon az értelmilkben mar leképezték a
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labirintusokat és eszerint jartak végig oket. Wolfgang Kohler (1887-1967) a komplex
tanulas legfejlettebb forméajat a belatdsos tanulast hires majom kisérletével mutatta be.
A Szultadn nevill csimpanz egy ketrecben van egy rovid bottal, a banan pedig a ketrecen
kiviil egy hosszi bottal, és csak evvel tudja elérni. A csimpdnz sikerteleniil
kisérletezett a rovid bottal, majd leiilt bAmészkodni és utana a rovid bottal bepiszkalta
a hosszu botot €s azzal a banant. Ugyanigy a magasra kotott banant ugy érte el, hogy a

ketrecben 1évé dobozokat egymasra rakta és felmaszott rajuk.

Az ember esetében az utobbi a leggyakoribb — vagy jo lenne, ha ez lenne a leggyakoribb —
tanulas. Itt mar 6nallé gondolkodasrol, emlékezésrdl, belatasrol, megértésrol beszélhetiink. Ez

mar egy Osszetett (komplex) tanulési folyamat.

A tanulas ismeretelméleti szempontbol

Az ismeretelmélet meghatarozéasa: Az ismeretelmélet az emberi megismeréssel, annak
modjaival, elveivel foglalkozo filozéfiai tudomany. ,, A ismeretelmélet az ismeret/a tudas
természetével, teriileteivel és szerkezetével foglalkozik.”'®” Egyben a tudas érvényességét,
igazolhatdsagat is vizsgalja. ,, Az ismeretelmélet az emberi tuddssal és az emberi meggyozodeés
igazoldsaval foglalkozik. ”'**

Az ismeretelmélet témakorei:
e Az emberi megismerés modjai, formai és annak Osszefiiggései

e A tudas természete és forrasai

e Az ismeret megalapozdsa, érvényessége.

187 Epistemology is concerned with the nature, scope and structure of knowledge.” Shand,
John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and New York, Routledge, 11.

188 Erkenntnistheorie behandelt das menschliche Wissen und die Rechtfertigung von

menschlichen Uberzeugungen.” Breitenstein, Peggy H. — Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011.

Philosophie. Stuttgart — Weimar, Verlag J. B. Metzler, 147.
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e A filoz6fia 6nmegalapozasa. Az ismeretelmélet a filozofia alapozo tudomanya, mivel

a filozofiai problémak targyalasa ismeretelméleti allasfoglalasbol is kovetkezik.

Ezekbdl a meghatarozasokbdl is lathatd, hogy az ismeretelmélet kérdései altalanosan a

tanulds kérdéseihez kapcsolddnak.

Az ismeretelméletben (leegyszerisitve) harom alapvetd iranyzat alakult ki:

e Racionalizmus (ratio = ész), mely szerint alapvetden az ész tevékenysége altal tesziink
szert tudasra, ,,minta” tudomanya a matematika és a logika, az igaz ismeretekhez
racionalis kovetkeztetések sordn jutunk el.

e Empirizmus (empiria = észlelet, tapasztalat), mely szerint alapvetden az érzékeléssel
szerziink tudast, ,minta” tudomanya a természettudomdnyok azon kore ahol a
megfigyelés, a kisérlet a fontos. Az igaz ismeretekhez a tapasztalas (érzékelés) soran
jutunk el.

e Az alanyi szemlélet. Kant un. kopernikuszi fordulata, mely a megismert targyrdl a
megismerd alanyra helyezi a hangstlyt. A megismerd alany a priori (tapasztalas elotti)

szemlélete hatdrozza meg az ismeretet.

A pedagdgia szempontjabol a harom iranyzat f0bb gondolatai:

e A racionalizmus alapjan a tanulds elsdsorban ismeretek értelmi feldolgozasat,
raktarozasat jelenti. A tanulas rendszerezett, logikusan felépitett tananyagot igényel. A
tanulasi folyamatot kovetkezetesen, tervszeriien kell végrehajtani.

e Az empirizmus alapjan a tanulds elsdsorban ismeretek tapasztalati iton torténd
,»gyUjtését” jelenti. A tanulds tananyagat az érzékszervekkel tapasztalhaté dolgok,
események, jelenségek adjak. A tanuldsi folyamatot a tapasztalatokhoz kell
»lgazitani”.

e Az alanyi szemlélet a tananyagrol a tanulas alanyara helyezi a hangsulyt. Els6sorban a
tanulds alanyat, a tanulot kell megismerni. A tananyagot, és a tanuldsi folyamat

1épéseit a tanulas alanyahoz kell ,,igazitani”.

Mindhéarom iranyzatnak vannak a nevelés szdmara érvényes, elfogadhaté megallapitasai.

Hasznalhatosagukat a konkrét tanulas elemei (tananyag, tanuld, tandr, ...) dontik el.
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Az ismerethez val6 viszony alapjan az aldbbi filoz6fiai megkdzelitésekrol beszélhetiink:

e Az ismeretelméleti realizmus szerint ismereteink megfelelnek a valosagnak.

e A szkepticizmus a megismerés lehetdségeit korlatozottnak tartja, és ezért tartdzkodik
(vagyis lemond) barmiféle itélettdl (a gordg ,,szkeptikosz ~ koriiltekintéen vizsgalodo,
kételkedd” kifejezésbol).

e A szolipszizmus szerint egyediil a sajat tudatom ismerhetd meg, igy megkérddjelezi a

kiilvilag létét is (a latin ,,solus ipse ~ egyediil 6 maga” kifejezésbol).

A pedagdgia nézépontjabdl levonhato kovetkeztetések:
e A tanulds tartalmai, eredményei megfelelnek a valosagnak.
e A tanulds nem jogosit fel semmiféle vélemény megfogalmazasara.

e A tanulds nem a kiilvildag megismerését, hanem csak Onmagunk megismerését

jelenheti.

A tanulast az ismeretelméleti realizmus allaspontja ,.teszi” érvényessé. A ismeretelméleti
szkepticizmus és a szolipszizmus a tanulas feleslegességét vagy csak részben jogosultsagat

jelenti.

A kognitiv tudomany és a tanulas

Az ismeretelmélet kérdéseit ma egy bizonyos értelemben filozéfiai tudomany, de
inkdbb interdiszciplinaris tudomany is targyalja: a megismeréstudomany vagy kognitiv
tudomany

A kognitiv tudomdny az emberi megismerés vizsgadlja, tobb tudomanyhoz
kapcsolodik, és eredményeiket figyelembe veszi. Kapcsolodd tudoméanyok és (hatasok):
filozofia, logika (az emberi tudat, a gondolkodas ,,szabalyai”, ...), szamitastechnika (a gép
mint analdgia, folyamatabrak, mesterséges intelligencia ...) pszicholdgia (megismerés, tudat,
viselkedés, ...) nyelvészet (nyelvi szabalyok ¢és strukturak, ...) biologia (agy, érzékszervek,

ingerek, ...). ,,Ez a kognitiv forradalom szamos szaktudomdnyban uj megoldasokat hoz létre
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és uj, az informacio, a szabalyozas és a modellalkotas fogalmat elotérbe allito fejezeteket
helyez a kézéppontba.”'®

A megismeréstudomany célja a megismerés megértésének keresése, legyen az
valdsagos vagy elvont, emberi vagy gépi. A cél az értelmes kognitiv viselkedés megértése, az,
hogy mindez elvezessen az emberi értelem, a tanitas és tanulds, az értelmi képességek jobb
megértéséhez.

A kognitiv tudomany, mint a tobbi tudomany kozds teriilete':

Matematika
Szamitastechnika

Logika
! Filozofia

N N

Pszichologia

Biologia

A kognitiv szemlélet kialakuldsaban nagy szerepe volt az informatikanak, a
szamitastechnikanak. Az emberi gondolkodds jobb megértését eldsegitette a szamitogép
miikodési modelljének a figyelembe vétele.

A szamitogép alapvetd funkciondlis egységei: a periféridk (az adat ki- és bevitelt
végzik), kozponti vezérld egység (vezérli a gép mikodését a memoridban tarolt program
alapjan, aritmetikai és logikai miiveleteket végez), az operativ memoria (a miiveletek kozt

sziikséges tarolast végzi), a hattérmemoria (tarolja a programot, az adatokat).

189 pléh Csaba 1998. Bevezetés a megismeréstudomdnyba.. Budapest, Typotex, 52.
1% pl¢h Csaba 1998. Bevezetés a megismeréstudomdnyba. Budapest, Typotex, 12.
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(nput egység (ALU) (Output

perifériak) perifériak)

Operativ memoria

11

Hattértarak

A szamitogép alapvetd funkcionadlis egységei
A modellt az emberre alkalmazva konnyebben leirhatdo és érthetd az emberi

gondolkodas, ismeretszerzés, tanulds miikddése. Ugyanakkor a modell alkalmazasa 1j

kérdéseket is felvet (lokalizacio, test-1élek, hardver-szoftver kolcsonhatasa, ...).

A tanulasi folyamat kérdései a kognitiv pszicholdgia szempontjabol191

P! lasd Kormos Jozsef 2011.Uber die Moglichkeit der Erziehungsphilosophie. In Arpasi
Zoltan, ... (Hg.) 2011. Theorie und Praxis von Pddagogik. Jahrgang 3. Heft 2. Budapest,
Neveléstudomanyi Egyesiilet, 40-50.
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Ezek a meghatirozasok a tanulési folyamat elemzésébdl indulnak ki és a mai kognitiv

fejlédéslélektan  eredményeit veszik figyelembe.'”

Mely eredmények egyben 1jabb
kérdéseket vetnek fel.
A mai kognitiv fejlédéslélektan dilemmai:

e Elménk gazdagon strukturalt vagy szegényes szerkezet. Elménk sokféle, bonyolult,
részrendszer, részképesség Osszessége, vagy csak néhany alapvetd képességgel
rendelkeziink a sokféle feladat megoldasahoz.

e FElménk  mechanizmusai terliletdltalanosak  vagy  teriiletspecifikusak. A
mechanizmusok mindig azonosak vagy a kiilonb6zd teriiletekre mdas-mas
mechanizmusok érvényesiilnek (logikédra, matematikara, tarsas kapcsolatokra, nyelvre,
...). Képességeink azonos elvek szerint mikddnek, vagy a tobbféle feladathoz
tobbféle mechanizmus tartozik.

e Elménk fejlédése folyamatos vagy szakaszos. Az emberi megismerés folyamatosan
vagy ugrasszeriien, kiilonb6z6 fazisokon keresztiil torténik. A tudas megszerzésében
egymasra ¢piilé folyamatot, vagy pedig gyors, hirtelen valtozdsokat figyelhetiink e
meg.

e Elménk velesziiletett vagy szerzett képességekkel rendelkezik. Mennyi tudéssal és
milyen szervezettséggel rendelkezik az elme kiindulasi allapotaban. Amennyiben nem
rendelkeziink semmilyen el6zetes képességgel, tudassal, akkor ugy tiinik elménk
rendkiviil hatékonyan és gyorsan miikddik. De amennyiben mar génjeinkben
»hordozzunk” valamilyen elézetes képességet, tudast, akkor is lenylig6zé elménk
kombinacios képessége. Ez talan a legismertebb dilemma a tanuldsi folyamat

elemzésekor (lasd az 6roklott és kdrnyezeti tényezok szerepe).

Amennyiben jobban megvizsgdljuk a dilemmakat, akkor a tanuldsi folyamattal
kapcsolatban valdjaban két alapvetd elképzelésrdl, illetve ezek valamilyen foku keveredésérol

beszélhetiink:

P2 1asd Gyéri Miklés 2003. Ertelmi fejlédés, gondolkodas, beszéd és intellektualis
teljesitmény. In N. Kollar Katalin, Szabo Eva (szerk.) 2003. Pszicholégia pedagdégusoknak.
Budapest, Osiris, 243-254.
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Az egyik elképzelés az innatizmus, melyre j6 példa Noam Chomsky nyelvelmélete.'”

O a pszichikai folyamatokra helyezi a hangsulyt. A nyelv alapvetéen a gondolataink
nyelv maga az elme. Chomsky besz¢l lingvisztikai univerzalékrol (altaldanos nyelvi
formakrol), ¢és oOroklott mentalis strukturdkrol, vagyis olyan veliink sziiletett,
tapasztalattol fiiggetlen, fajspecifikus, genetikus informdaciorol, a priori rendszerrdl,
amelyek megkérddjelezik a nyelv csak tapasztalds utani 1étrejottét. Vagyis a nyelv
nem csupan a tapasztalat utan hozza létre termékeit, hanem ezek fennallnak (1éteznek)
valamilyen modon. Az elme alapvetd szerkezeti elemei genetikailag adottak. Ezek a
tudasrendszerek, modulok zart informaciofeldolgozd egységek formajaban sziiletnek
veliink, illetve jonnek 1étre az idegrendszer érése soran, a gének altal meghatarozott
modon. A tanulas alapvetden kifejlodés, érés.

A masik elképzelés a konstruktivizmus, melyre jo példa Jean Piaget elmélete, akit
joggal tekinthetiink a konstruktivizmus eléfutaranak.'™ Piaget az ismeret, a tudas
fejlodésének a gondolatat és a fejlodés magyarazatat helyezi az el6térbe. Az emberi
elme kevésbé strukturalt, a genetikai tényez0k nem determinaljak az elme miikodését.
Béar a megismerés fejlodésének vannak veliink sziiletett alapjai, de ezek nem kész
tudasrendszerek, hanem elemi megismerési miitkodések, ezeket nem a gének alakitjak
ki az idegrendszerben, hanem a fejlédés sordn a tapasztalat hatdsara épiilnek fel. A
tanulds sordn létrejove ismeret nincs meg sem a génekben, sem a kornyezetben,
hanem ezeket felépitjiik, konstrudljuk. Az ember aktiv tevékenységét hangsilyozza a

tanulas, a megismerés soran. A tanulas egy konstruktiv folyamat.

Itt is mindkét elképzelés filozofiai, pontosabban ismeretelméleti alapallasra vezethetd

vissza. Amennyiben ezen nézetek kiinduldsdhoz szeretnénk eljutni szintén Platon és

Arisztotelész ismeretelmélettel kapcsolatos gondolatait kell elévenniink.

Platon (Kr. e. 427-347):

Nala a megismerés alapvetéen emlékezés, ,felébresztés”. A megismerendd targyak
mintegy emlékeztetnek minket az eredetijiikre, az ideajukra. Mely idedk ismerete benniink

van, csak a foldi létiink miatt ez elhomalyosult, a megismerendd dolgok emlékeztetnek és igy

193 14sd: Chomsky, Noam 2003. Mondattani szerkezetek. Nyelv és elme. Budapest, Osiris.
194 14sd. Piaget, Jean 1993. Az értelem pszicholégidja. Budapest, Akadémiai Kiado.
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kibontakoztatjak a mar benniink levd ismereteket. Platonnal ez az idea-tannal valik érthetové.
Eldszor az idedk vildgaban ¢ltiink és itt a foldi 1étlink soran erre emléksziink vissza. Szerinte
minden ismeret a 1¢élekbdl beliilrdl ered, és ami latszolag kiviilrél szarmazik az sem mas, mint
a meglévd tudas ,.felébresztése”. Ahogy Eckhart mester is jelzi: ,, Platon és vele egyiitt
Agoston is mondja: A 1élek minden tuddsa énmagdban van, és minden, ami kiviilrél hat, az
nem mds csak a tudas felébresztése > Platon ismeretelmélete az emlékezés gondolatara épiil.

Ahogyan az arckép emlékeztet arra az emberre, akinek a képmasa. Ezt jol jelzi Menon
cimli miivében, ahol egy fiatal rabszolga magatdl rajon a négyzet oldalanak és teriiletének
Osszefiiggésére a jO kérdések hatdsara, amelyek felébresztik benne (emlékeztetik) a mar

196 Veliink sziiletett fogalmaink teszik lehet6vé az érzékelést és a tapasztalhato

meglévo tudast.
vildg megismerését. Minden megismerés és igy minden tanulds nem mas, mint a benniink mar
meglévo ismeret, tudas kibontdsa. A nevelés alakit, ,,fordit” a nevelten, de nem ,,ad” olyan
tudéast, ami ne lenne meg elézetesen. ,, A nevelés tehat éppen ennek: a megforditasnak a
miivészete: hogy miképp fog a lélek legkonnyebben és legeredményesebben mds iranyba
fordulni nem pedig annak, hogy miképp lehet a latast beléoltani; mert ez mar benne van,
csakhogy nem jo iranyba van forditva, s nem arra tekint, amerre kellene; ezt kell tehdt a
nevelés miivészetével elérniink. "’

Ez a tanitasrél vallott innatizmus modelljének az alapja. Melyrdl esziinkbe juthat a

,.kertész” modell is.

Arisztotelész (Kr. e. 384-322):

A megismerés aktiv értelmi tevékenység elofeltétele az érzékelés, a tapasztalds. Az
értelem tres tdbldhoz hasonlo, de képes az ismeret befogaddsara. A szenveddleges (vagy
szenvedod, passziv) értelem a befogadd, a cselekvd értelem (vagy aktiv) pedig az, amely a

fogalmi ismeretet 1étrehozza. Ahogy a fény lathatova teszi a szineket, ahhoz hasonloan a

195 ., Platon sagt und mit ihm Augustinus: Die Seele hat alles Wissen in sich, und alles, was
man von aufien ausiiben mag, das ist nur ein Erwecken des Wissens.” Meister Eckhart:
Predikt 36. In Niklaus Largier (Hg.) 1993. Meister Eckhart Werke I. Frankfurt am Main,
Deutscher Klassiker Verlag, 388.

1% Platén1984. Menon. In: Paton 1984. Platon dsszes miivei I. Budapest, Eurépa Konyvkiado,

643-724.

7 Platon1984. Allam 518 d. In Platon 1984. Platén ésszes miivei II. Budapest, Eurdpa

Konyvkiado, 463-464.
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cselekvd értelem hat a szenveddleges értelemre, a potencialitasbdl atviszi az aktudlitasba
(vagy a ténylegességbe) és igy hozza létre a fogalmat, amely a megismerés végsé eredménye.
A megismeréshez sziikség van a megismerési képességre (potencidra) és a megismerés soran
ez a képesség valik ténylegessé. A tanitashoz sziikséges a tanuld belsé tevékenysége, a
tanulasi képessége, és a tanitd kiils6 tevékenysége is. A tanulas valdban 11j ismeretek
megszerzEesét jelenti. A tanitd az, aki a potencialitasbol az aktualitasba ,,vezeti” at a tanulot.
Vagyis a tanuloban levd képességeket felhaszndlva azok segitségével tanit. A tanuld
sajat képességeit €s a tanitd altal atadott ismereteket felhasznalva tanul. A tanulds nem csak
passziv befogadds, hanem aktiv tevékenység, mivel a tanulé a tanult anyagot nemcsak
befogadja, hanem értékeli, belatja, rendszerezi is. Képesek vagyunk 0j ismeretek, vagyis a
tudads megszerzésére, de ezekkel az ismeretekkel nem rendelkeziink eldzetesen semmiféle
modon. Az ismereteink, a tudasunk a tapasztalat alapjan alakul ki. ,, S ugy ldtszik, hogy a
tapasztalat rokona a tudomdnynak és a tudatos miivészetnek, mert a tudomany és a miivészet
a tapasztalat dltal alakul ki az emberben.”'*®
Ez pedig a konstruktivista modell alapja. Melyrdl esziinkbe juthat a ,tabula rasa”

modell.

Valojaban nincs kibékithetetlen ellentét a két elképzelés kozt.

e Platonnal a megismerendd dolgok emlékeztetnek és igy kibontakoztatjdk a mar
benniink levd ismereteket. Vagyis nala is sziikség van a kiilsé dolgok valamiféle
»~megtapasztalasara”, tehat nem veti el teljesen az Arisztotelésznél fontos tapasztalast.

o Arisztotelésznél a megismeréshez sziikség van a megismerési képességre (potentidra)
¢s a megismerés sordn ez a képesség valik ténylegessé. Ez a megismerd képesség
pedig valamiféle elézetesen meglévd ,,ismeret”, tehat 6 sem veti el teljesen a Platonnal

fontos benniink 1év0 ismeretet.

A filozofia torténetében tobb szerzonél megtalalhatd a két elmélettel kapcsolatban a
konszenzusra torekvés (Aquinoi Szt. Tamds 1225-1274, Nikolaus Cusanus 1401-1464,
Immanuel Kant 1724-1804, Edmund Husserl 1859-1938, ...).

Ezek a ,,visszatérések™, konszenzust kereso torekvések mindig jelentds eredményeket

hoztak a filozofia szadméara. Minden bizonnyal az ilyen jellegli ,,visszatérések”

18 Arisztotelész 1992. Metafizika. Budapest, Hatagu Sip Alapitvany, 33. (Metafizika 981 a.)
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konszenzuskeresések a pedagogia szamara is hasznosak lehetnek a tanulds kérdéseinek

megvalaszolasaban.
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IV. 3. A perszonalizacio

A perszonalizacié fogalma a XX. szdzad masodik felében jelent meg a
neveléstudomanyokban. Egyrészt a pszichologia, a személyiséglélektan fejlédésének hatasara.
Masrészt szocializazios elméletek kiegyenstlyozasara, mivel azokban a tarsadalmissag,
allampolgarsag, beilleszkedés, ... hangoztatdsa inkabb az alkalmazkodast az elfogadast valt
kiemelté. A perszonalizacio az egyéniség, a személyiség kialakulasat jelenti.

A személyiség kialakitasa, fejlesztése a nevelésnek is feladata, ebben az értelemben a
nevelés egyben perszonalizaci6 is. A nevelés mar eleve személyiséggel rendelkezé embereket
fejleszt. Még ha a nevelési cél csak a kozosségivé valast hangsulyoznd, akkor is sziikséges
lenne a személyiség fejlesztése, hiszen személyiséget szeretne a nevelés minél inkabb
kozosségivé tenni. Amennyiben a személyiség nincs kifejlddve, nem ér el egy bizonyos
szinten, akkor a semmiféle egyéb nevelési cél nem érhetd el. Barmelyik nevelési cél elérése,
megkozelitése fejlett személyiséget feltételez. A nevelés szamara elkeriilhetetlen a
személyiség nevelése, fejlesztése. A személyiség egy Osszetett, komplex rendszer, melynek
kialakulasat sokféle tényezd befolyasolja és maganak a személyiségnek a miikodése is sokféle
cselekvést motival illetve iranyit. A személyiségjegyek (éntudat, énkép, identitas, dnismeret,
empatia) kialakulasaban, fejlesztésében a nevelésnek van a legnagyobb szerepe. A nevelés

pont ezen jegyek, a személyiség fejlodését, ,,novelését” szeretné elérni.

A személyiség meghatarozasa
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LA személyiseg — a személyen beliili — pszichofizikai rendszerek olyan dinamikus

szervezodése, amely az egyén jellegzetes viselkedés-, gondolat-, és érzésmintdit hozza

letre.

»199

A meghatarozas fontos elemei:

A személyiség nem csupan elemek halmaza, hanem egy sajatos szervezddés.

A személyiség aktiv, folyamatos tevékenységet fejt ki.

A személyiség bar lelki, szellemi valdsagra utal, de fizikai testhez kapcsolodik.

A személyiség okként szerepel, mint ami segiti az ember viszonyuldsat a vilaghoz.
A személyiség kiilonféle mintakban jelenik meg..

A személyiség sokféleképpen, mint viselkedés, gondolat és érzés mutatkozik meg

A személyiségrol a pszichologidban kiilonféle elméletekkel talalkozhatunk:

Biologisztikus elméletek. Ezen elméletek a személyiséget 0Oroklott alkati
tulajdonsagokbol szarmaztatjdk. A temperamentumot tartjdk a személyiség
meghataroz6 elemének. Az orvos Hippokratész (Kr. e. V. szazad) négy
temperamentumtipust emlit:

e A szangvinikus a hirtelenharagu, vérmes tipus.

¢ A melankolikus a mélabus, buskomor tipus.

e A kolerikus az energikus, dnuralommal rendelkezd

e A flegmatikus az egykedvii, nemt6r6dom tipus.

A temparementumtipus felfogds nagyon népszeri, mivel elég rugalmas ¢és
fiziologiailag is megalapozott. Ernst Kretschmer (1888-1964) svajci pszichiater
példaul kimutatta, hogy bizonyos pszichiatriai betegségek testalkathoz kapcsolodnak.
A pszichoanalizis elmélete. Megalapitdja Sigmund Freud (1856-1939), aki a
pszichoanalizis technikdival (szabad asszociaciok, tévesztések, tévcselekvések
elemzése, alomfejtés, csaladtorténet, egyéni €lettdrténet elemzése, ...) ,.tarta fel” a mai
értelemben nevezett személyiség elemeit. A személyiséget a ,,tudatalatti”, az ,.én” és a
»felettes-én” , de kiemelten a tudatalatti hatarozza meg. A tudatalattiba az elfojtés

révén keriilnek tartalmak (gyermekkori hatasok). A tudatalatti akaratdban az 6sztondk

199 Carver, Charles S. — Scheier, Michael F. 2003. Személyiségpszicholégia. Budapest, Osiris
Kiado, 25.
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(szexualis és halaloszton) nyilvanulnak meg, az én a realitdselvet érvényesiti, a
felettes-¢én a tarsadalmi normakat képviseli. Meg kell jegyezni, hogy Freud kovetdi
majd el is térnek elméletétdl (Alfred Adler 1870-1937, Carl Gustav Jung 1875-1961,
Szondi Lip6t 1893-1987), ... .

e A szociologiai eredetii elméletek. Ezen elméletek a szocidlis, tarsadalmi tevékenységet
tartjak a személyiség fontos jegyének. Talcott Parsons (1902-1979)amerikai
szociologus szerint a személyiség lényege az aktivitas, a cselekvés. . Arnold Gehlen
(1904-1976) német szociologus-antropoldgus szerint is az ember cselekvd 1ény, és
személyiségének stabilitasat és folytonossagat az intézményesiilés kiilonb6zd formai
adjék (eppen ugy ahogy a tarsadalom folytonossagat is).

e A dinamikus személyiségelméletek. Ezen elméletek a személyiséget folyamatos
valtozasban értelmezik. Gordon Allport (1897-1967) szerint a személyiség az allando
tevékenységben valdsul meg. (Iasd Gordon Allport 1980. A személyiség alakulasa.
Budapest, Gondolat Kiad6.) Ehhez kapcsolédik Abraham Maslow (1908-1970)
»onaktualizalds” elmélete is. Erik Erikson (1902-1994) az identitds megtaldldsaként

értelmezi a személyiség kialakuldsat.

A kiilonféle elméletek mas-mas pedagdgiai vonatkozasokat és alkalmazasokat inspiraltak.

A személyiség fontos jegyei a kovetkezdek:

e Az ¢ntudat. Tudds oOnmagunkrdl, képesek vagyunk elhatarolni magunkat a
kdrnyezetiinktdl.

e Az énkép. Az dnmagunkrol (tulajdonsagainkrol, képességeinkrol, viselkedésiinkrdl)
kialakitott elképzelés. ,, Az ember az egyetlen élélény, aki ugy gondol magara, mint aki
bizonyos képességekkel, tulajdonsagokkal rendelkezik, akinek céljai, torekvései
vannak. Ezt az 6nmagunkrol szolo, érzelmekkel datszott ismeretet nevezziik énképnek.”
200

e Az identitds (Onazonossag, Oonmeghatirozas). A tarsas valdsaggal vald kapcsolat
hatdséra kialakul6 tudatosan megélt énélmény. Tobb identitdselembdl tevodik Ossze:

faji, nemi, etnikai, nemzeti, csaladi, foglalkozasi, politikai, vallasi, ... identitas.

290 K 5rossy Judit2004. Az ,.én” fogalma, az énfejlédés elméletei. In N. Kollar Katalin, Szabd

Eva 2004. Pszicholégia pedagdgusoknak. Budapest, Osiris, 51.
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e Az Onismeret. Az Onismeret azt jelenti, hogy az embernek attekintése van a sajat
személyisége Osszetevdirdl, hatarairdl és lehetdségeirdl, betekintése van viselkedése
okaiba, hatterébe, motivumrendszerébe, helyesen itéli meg az emberi kapcsolatokban
jatszott szerepét.

e Az empatia (beleérzés). Az empatia a személyiségnek olyan képessége, amelynek
segitségével beletudja ¢élni magat a masik lelkidllapotaba. Az empatia feltételei:
szandék, Oszinte érdeklddés, megfeleld helyszin, elég i1d6, személyes kapcsolat,
metakommunikacios jelzések (mimika, gesztus, hangszin, ...), érzelmi rdhangolddas,

értelmi feldolgozas, megértés.

A perszonalis kompetencia fejlesztésérol

A személyiség kialakulasat a perszonalis kompetencia kialakitdsa ¢és fejlesztése

jelenti.?"!

A perszondlis kompetencia fejlesztéséhez ismerni kell a mar meglévd
komponenseket ¢s a személyiség fejlodési szintjeit. A cél az Onértelmezd személyiség
kialakulasanak elésegitése. ,, A fejlodéssegités feladata, hogy az alapveto jelentoségii elonyds
perszondlis motivumok dominanssa vadldsanak segitésével jaruljon hozza a perszondlis

. , , cx s 202
kompetencia motivumrendszerének fejlodéséhez.”

A kiilonboz0 szintek:

e A genetikus személyiség. A 2-3 éves korig tartd szakasz a személyiség kialakulasanak
kezdete. Itt még csak az 6roklott komponensrendszernek van szerepe. Ekkor valosul
meg az ¢érzelmi kommunikicid, motoros mozgas, szenzomotoros cselekvés,
nyelvtanulds. Az 6roklott sziikségletek és hajlamok hatdrozzak meg a viselkedést, a

tarsadalmi elvarasoknak itt még nincs szerepiik.

291 14sd Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiado, 95-105, és 127-129.
22 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado, 126.
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e A tapasztalati személyiség. A 2-3 évtdl a 16-18 éves korig tartd szakasz (a gyermekkor
¢s a serdiilokor). A tapasztalatok szaméanak a novekedésével egyre inkabb
meghatarozova valnak a tanult komponensek. Fontos a tapasztalattal szerzett tanult
komponensek ,,ndvelése”, mivel ezek hianya esetén a genetikus aktivitds érvényesiil.
A szakasz végére el kell érni a tapasztalattal szerzett komponensek dominanciajat.

o Az értelmezd személyiség. Az értelmezd személyiség nem csak tapasztalati elemekkel
rendelkezik, hanem ezeknek atlatja a struktirdjat, szervezddését, szabalyszeriiségeit,
Osszefliggéseit. Itt mar a személyes ¢letmdod tevékenységei, szabdlyai mar
tudatosulnak. A szabalyozdsban miikddik a viszonyitds €s az ennek megfeleld
visszacsatolas.

e Az oOnértelmezd személyiség. Az Onértelmezd személyiség sajat személyiségének
miikodését, viselkedését értelmezve ismeri. A szabdlyszeriiségek, Osszefiiggések

ok fodg . . 203
értését, modellezését jelenti ez a szint.
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29 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado,128.
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A perszonalis kompetencidk értékét az adja meg, hogy Onpusztitbak vagy
onfejlesztoek. A perszonalis kompetencia fejlddésénél novekszik a kapacités, a kreativitas és
csokken az dnpusztité komponensek hatdsa. A nevelési folyamatnak ezt kell megvalositania.

A perszonalizacio harom kiemelt feladata ezek alapjan:

e Az 6nallova fejlodés segitése. Az onellatd kulcskompetenciak fejlesztése (a biologiai
sziikséglet kielégitd aktivitds motivum- és tuddsrendszere, a komfortsziikséglet
kielégit6 aktivitds motivum- és tudédsrendszere, a fizikai aktivitdas motivum- és
tudasrendszere, az élménysziikséglet kielégitd aktivitds motivum- €s tudasrendszere).
Az 6nvédd kulcskompetencidk fejlesztése (a szabadsagvédd aktivitdas motivum- és
tudasrendszere, az egészségvédd aktivitdas motivum- ¢és tudasrendszere, az
identitasvédo aktivitas motivum- ¢s tudasrendszere).

o Az énfejlédés segitése. Az énszabalyozo kulcskompetencia fejlesztése (a személyiség
aktivitdsanak hierarchikus énszabalyozasa). Az énfejleszté kulcskompetencia
fejlesztése.

e Az egyéniség fejlodés eldsegitése. Az adottsagbeli kiilonbségek egyéniséggé
fejlesztésének segitése. A fejlodésbeli kiillonbségek egyéniséggé fejlesztésének
segitése.

e A nevelés, ,,... a fejlodéssegités feladata az elonyos komponensek gyarapitasa,
dominanssa valasuk eldsegitése, a hatranyos, az onpusztito komponensek
kialakulasanak, dominanssa vdlasanak megelozése, kozombdsitése, lebontasa,
valamint a hierarchizalddads fokozatos novekedésének segitése. Ennek, vagyis a
szandékos perszonalizacionak harom fo feladata érdemel kiemelt figyelmet: az

e ry7r 71 cy g ’ g roe sy Y e s, 204
onallova fejlodeés, az énfejlodes és az egyénissége fejlodés segitése.”
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IV. 4. A szocializacio

A szocializacid az ember tulajdonsagainak ¢és viselkedésének alakulasa a tarsas

kornyezet hatdsara. A szocializacid a tarsadalmi élet szabalyainak, normainak elsajatitasa, az
egyén tarsadalomba val6 beilleszkedésének folyamata.
Amennyiben ezt a két altalanos meghatarozast vessziik figyelembe, akkor azt mondhatjuk,
hogy a szocializdcid, ha nem is ilyen néven, de mindig jelen volt a nevelés
megfogalmazasanal. Minden kulturaban és korban torekedtek arra, hogy a fiatal generacid
beilleszkedjen a kdzosségbe €s annak hasznos tagja legyen.

A neveléstorténetet tanulméanyozva lathato, hogy a nevelési intézmények a legtobb
esetben az uralkodd réteg fenntartasaban és feliigyelete alatt miikodtek. Nyilvanvalo volt,
hogy csak olyan intézményt akartak fenntartani, amelyik elfogadta a fennall6 hatalmi
helyzetet és erre ,,szocializalta” a tanitvanyait. Az Gjkorban kezdett elterjedni az a nézet, hogy
az allamnak legyen kotelessége olyan nevelésnek a biztositdsa, amelynek feladata, hogy a
gyermekeket és ifjakat eldssa azokkal az ismeretekkel, amelyek a tarsadalomban vald élethez
sziikségesek. A szocializacié mint nevelési tevékenység nyilvanvaldan és vitathatatlanul
elfogadhato, de mennyisége és mindsége mar kérdéseket vett fel.

A nevelésben a szocializaci6 minimalizaldsa megkérddjelezi az intézményi oktatas
szlikségességét is, hiszen sem a nevelttel sem az intézményt fenntart6 tarsadalommal szemben
nem etikus, hogy nem felel meg az elvarasaiknak. A szocializaci6 maximalizalésa is felvet két
dilemmat. Egyrészt a talzott tarsadalmi beilleszkedésrdl rossz torténelmi tapasztalatok
vannak, mert ez a diktatorikus politikai rendszerek kedvelt eljardsa. Masrészt a tulzott
betagolodas a teljes alkalmazkodéds elveszi a tarsadalom ¢életének a dinamizmusat,

rugalmassagat, dinamikusan alkalmazkodd képességét. ,, A teljes konformitas ugyanis a
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tarsadalom teljes megmerevedéséhez vezet.”™® A nevelési folyamat soran nyilvanvaléan meg

kell keresni az 6sszhangot minimalizalas €s a maximalizalas kozt.

A szocializacié meghatarozasa

Az éltalanos meghatdrozason tal, tobb szempontbol is megfogalmazhatd a
szocializacid lényege:

e A szocializacio Iényegében a nevelés szinoniméja.

e A szocializicio az uralkodd rétegnek/politikai csoportnak megfeleld erdviszonyok,
tarsadalmi struktarak fennmaradasat biztositja.

e A szocializacid szereptanulas. Az adott tdrsadalomban bet6ltott szerep megtanulasa.

e A szocializ4cio az ember ,,masodik sziiletése”. A vilagba val6 sziiletés utan az ember
belesziiletik a tarsadalom vilagba is, igy adott esetben egy vallasi kozdsségbe is.

e A szocializacid szociokulturalis befolyésolés.

e A szocializacio nem mas, mint allampolgarra valas.

e A szocializacio felkészités a tdrsadalmi munkamegosztasban valo részvételre.

e A szocializaciod felkészités a tagabb értelemben vet emberi kapcsolatokra.

e A szociologia a tarsas életre valo felkészités.

e A szocializaci6 az egyed életképességének a fejlesztése.

e A szocializacid a személyiség kifejloddésének sziikséges tényezdje.

e A szociologia az adott tdrsadalom normainak, értékeinek a megtanulésa.

A mai tarsadalom 0j szocializacids szempontokat is elvar a neveléstdl:
e Okoldgiai nevelés. Az ipari tarsadalmak esetében ezen ismeret és szemlélet is

sziikséges a tarsadalmi beilleszkedéshez.

295 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szocioldgidba. Budapest, Osiris Kiado, 497.
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e Szabadidére nevelés. A szabadidd eltoltésének lehetdségei boviiltek sokszor karos
elemekkel is. A szocializacid a szabadidé normainak, értékeinek az elsajatitasara is
vonatkozik.

e Toleranciara nevelés. A globalizacid, a vallasi csoportok, kissebségek, politikai
menekiiltek, a periférialis csoportok, ... miatt fontos.

e Békére nevelés. Sziikebb emberi kapcsolatokban és a tdgabb orszagos nemzetkdzi
vonatkozasban is.

e Erdészakmentes konfliktuskezelésre nevelés. Altalanos jelenség a tarsadalomban a
konfliktushelyzet, a szocializacio ennek az elfogadasat €s alkalmazasat is jelenti.

e Demokraciara nevelés. A demokracia , mikodésének” az ismerete és az ismeretek

alkalmazasa

A nevelés altal biztositott szocializaciora tobb szempontbol is sziiksége van az embernek

e Az ember bar tarsadalmi lény, de nem rendelkezik eleve a tarsadalom ismeretével és a
tarsadalomban valo 1ét ismeretével.

e Nem tudja, és nem ismeri fel a tarsadalom bonyolult, Osszetett szerkezetét,
rétegzddését. Erre meg kell tanitani.

e Fontos, hogy az ember a tarsadalmi helyzetében torténd valtozast atlassa, és
amennyiben modja van ra befolyasolja.

e A kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok ismerete elOsegiti a csoportvalasztast és a mas
csoportok elfogadasat (tolerancia).

e Az embernek sokszor belso és kiilsé hatasra is el kell fogadnia, vagy el kell utasitania
normakat, értékeket, ezért ismernie is kell azokat, és a normakat, értékeket ,,képviseld”
intézményeket is. Az ember intézmények keretei kozott, az azok altal nyujtott
lehetoségek altal behatarolva cselekszik, tehat ismernie kell az intézmények
miikodését.

e A tarsadalomban jelen 1évo kulturdk, vallasok, €¢letmodok ismerete tdmpontot ad a
sajat dontés meghozatalaban, illetve eldsegiti masok dontésének elfogadasat.

e Az ember kultardban 1étez0, kulturat 1étrehozd, megdrzo €s fejlesztd 1ény. Az ember a
tarsadalmi kornyezetének kultiraja szerint alakitja mindennapi életét. Tehat ismernie

kell az anyagi, kognitiv és normativ elemekbdl 4116, az 6t koriilvevd kultarat.
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e Az ¢letmoddot, és a hozza tartozé tarsas egyiittlét, a miivel6dés, a tanulas, a szabadidd
eltoltés, szorakozds, a munka, a pihenés, a fogyasztds, a vasarlds, ... mddjait,
lehetdségeit meg kell tanulnia az embernek. Ismernie kell a devians viselkedés, a
dekonstruktiv életvitel jellemzdit, hogy sajat maga ezeket el tudja keriilni, illetve

akivel kapcsolatban erre modja van, ott segiteni tudjon.

A szocialis kompetencia fejlesztésérol

A szocializaciét a szocialis kompetencia kialakitisa és fejlesztése jelenti.’”® A
szocidlis kompetencia fejlesztéséhez is ismerni kell a mar meglévé komponenseket és a
személyiség fejlodési szintjeit. A cél az Onértelmezd szint elérésének az eldsegitése. ,, Az
ember szocialis aktivitasa oroklott komponenseitol, az elsajatitott szocidlis értékrendtol, az
aktualis helyzettdl, a szocialis kozeg tényleges és varhato hatasatol fiiggoen alakul. Az emberi
személyiség nagyfoku nyitottsaga, adaptivitasa a szocidlis kélcsonhatasokat miikédteto
rendszerek rendkiviili komplexitdsat feltételezi. "’

A kiilonb6z6 szintek:

e A genetikus személyiség. A 2-3 éves korig tartd szakasz a személyiség kialakulasanak
kezdete. Itt még csak a szocidlisan 6roklott komponensrendszernek van szerepe. Ekkor
valésul meg az érzelmi kommunikacid, motoros mozgés, szenzomotoros cselekvés,
nyelvtanulds. Az 6roklott sziikségletek és hajlamok hatdrozzak meg a viselkedést, a
tarsadalmi elvarasoknak itt még nincs szerepiik.

e A tapasztalati személyiség. A 2-3 évtol a 16-18 éves korig tartd szakasz (a gyermekkor
¢s a serdiilékor). A tapasztalatok szamédnak a novekedésével egyre inkabb
meghatdrozova valnak a tanult komponensek. Fontos a tapasztalattal szerzett tanult
komponensek ,,ndvelése”, mivel ezek hianya esetén a genetikus aktivitds érvényesiil.

A szocialis kompetencia a tapasztalatokkal egyre tobb attittiddel, szokéssal, mintaval,

2 14sd Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiado, 72-73, és 187-189.
297 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado, 187.
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készséggel, ismerettel gazdagszik. A szakasz végére el kell érni a tapasztalattal
szerzett komponensek dominanciajat.

o Az értelmezd személyiség. Az értelmezd személyiség nem csak tapasztalati elemekkel
rendelkezik, hanem ezeknek atlatja a struktiréjat, szervezddését, szabalyszeriiségeit,
Osszefliggéseit. Itt mar a személyes ¢életmdd tevékenységei, szabalyai mar
tudatosulnak. A szabdlyozdsban miikddik a viszonyitds €s az ennek megfeleld
visszacsatolas. Megnd a viselkedés szabadsaga, rugalmassaga, kreativitasa, ... .

e Az oOnértelmezd személyiség. Az Onértelmezd személyiség sajat személyiségének
mikodését, viselkedését értelmezve ismeri. A szabdlyszeriiségek, Osszefliggések

értését, és felhasznalasat jelenti a szocialis aktivitas mitkddtetésében. 2%
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A személyiség kiilonb6z0 szintjei

A szocialis kompetenciak értékét az adja meg, hogy Onpusztitdbak vagy onfejlesztdek.
A szocialis kompetencia fejlddésénél novekszik a kapacités, a kreativitds és csokken az arto,
antiszocialis komponensek hatasa. A nevelési folyamatnak ezt kell megvaldsitania.

A szocializacio négy kiemelt feladata ezek alapjan:

2% Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado,188.
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e A proszocidlis kulcskompetencia és a proszocidlis fejlesztés segitése. Az egyén
proszocidlis (az onzés és Onzetlenség egyensulyat megdrzd) fejlodésének segitése. A
proszocialitas hierarchikus fejlodésének segitése.

e A szocidlis kommunikativ kulcskompetencia fejlesztésének segitése. Szocialis és
kognitiv kommunikéci6. Az ember érzelmi kommunikacidja. Verbalis szocialis
kommunikécio.

o Az egyiittélési kulcskompetencia fejlesztésének segitése. A paros egyiittélés ¢és
fejlodésének segitése. A csoportos, a szervezeti, a tarsadalmi egyiittélés fejlddésének
segitése.

o Az érdekérvényesitd kulcskompetencia fejlesztésének segitése. Szocidlis képességek.
Az egyiittmiikodési képesség fejlodésének segitése. A vezetési képesség fejlodésének

segitése. A versengési képesség fejlddésének segitése.

A nevelés, ,,... a fejlodéssegités feladata az elonyos komponensek gyarapitdsa,
dominanssa valasuk elosegitése, a hatranyos, az antiszocidlis, aszocialis komponensek
kialakulasanak, dominanssa valasanak megelozése, kozombdsitése, lebontdasa, valamint a
hierarchizalodas fokozatos névekedésének segitése. Ennek, vagyis a szocidlis kompetencia
szandékos fejlodéssegitésének négy fo feladata érdemel kiemelt figyelmet. A proszocialis, a
szocialis kommunikativ, az egyiittélési és az érdekérvényesito kulcskompetencia fejlodésének

f s 9209
segitése.”

Osszefoglal6 kérdések

Ismertesse az ember metafizikai Iényegi jegyeit.
Ismertesse a tanulas meghatarozasat.

Ismertesse a tanulds bioldgiai szempontjait.

29 Nagy Jozsef 2010. Uj pedagégiai kultira. Szeged, Mozaik Kiado,189.
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Ismertesse a tanulas pszicholdgiai szempontjait.

Ismertesse a tanulds ismeretelméleti szempontjait.

Ismertesse a tanulasi folyamatot kérdéseit a kognitiv pszichologia szempontjabol.
Ismertesse a perszonalizaci6 kiemelt feladatait.

Ismertesse a szocializacio kiemelt feladatait.
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V. A nevelés alapkategoridinak dsszefiiggése

A nevelés alapkategéridi: a nevelés szerepldi, a tanulds, a perszonalizacid, a
szocializacid. A négy alapkategoria formalis és tartalmi szempontbol is dsszekapcesolodik. A

kapcsolodasok formajat, modjat és tartalmat a komplexitas és az etikai jelleg fejezi ki.
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V. 1. Komplexitas

A négy alapkategoria formalis dsszefliggése a bonyolult, sokrétli és dsszetett jelzOkkel
fejezhetd ki. Talan nem is lehet jobb magyar szt talalni a viszonyukra. A komplex jelzé még
alkalmazhat6. Foként akkor, ha figyelembe vessziik a szo6 jelentésarnyalatait. A komplex sz6 a
latin complexio = 0sszekotés, Osszefiizés és a complexus = atdlelés, atkarolds szavakbol ered.
Képi értelemben az 6sszekotés, az Osszefiizés egy teljes értelmii mindent érintd kapcsolodas,
amely egy 1j dolgot eredményez. az atdlelés, atkarolas pedig szintén a szoros €s ugyanakkor
elvalaszthatatlan kapcsolatra utal.

A nevelés szerepldinek, a tanulasnak, a perszonalizacidonak és a szocializacidonak ilyen
a kapcsolata, komplex. Teljes értelemben, mindent érintden kapcsolddnak, tgy, hogy
kapcsolodasuk egy 1j dolgot fejez ki a nevelést. A négy alapkategoria kapcsolata szoros és
elvalaszthatatlan nem beszélhetiink egyikrél sem kiilon, hogy ne lenne ott a masik hatasa. A
nevelésr6l nem lehet beszélni a neveltek vagy a nevel6k nélkiil, vagy a tanulds, a
perszonalizacio, a szocializacid nélkiil. Elvalaszthatatlanul vannak egyiitt a nevelés soran.

A nevelés elméletét és gyakorlatat is egyarant jellemzi a komplexitas. A komplexitas
nem csak a tudomanyelméleti viszonyt jellemzi, hanem a nevelés gyakorlatit is mindig
komplex moddon kell végrehajtani.

A komplex tanitasi mod, e komplex latasmod nagy segitség a gyerekeknek ahhoz,
hogy szemléletiik, vilagképiik taguljon, gondolkodasi készségiik fejlodjon, nagyobb
osszefiiggéseket, torvényszeriiségeket is fel tudjanak fedezni, t6bb iranybol tudjanak

megkozeliteni egy adott problémat.”"°

1% Winkler Marta 2003. Iskolapélda. Kinek kaloda, kinek fészek. Budapest, Edge 2000 Kft.
25.
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V.2. Etikai jelleg

A komplexitas, mint formalis, bizonyos értelemben modszertani jegy mellett jelen van
egy tartalmi jellegzetesség is amelyik mindegyik elemben megtalalhato. Ez az etikai jelleg. A
nevelt vagy a neveld, a tanulas, a perszonalizacid, a szocializacio, vagyis a nevelés esetén ugy
tlinik mindig jelen van az etikai jegy. evvel a kérdéssel a nevelésetika foglakozik. Mivel ez a
jelleg filozofiai szemponti — rdadasul jelenléte a komplexitassal ellentétben
megkérddjelezhetd — ezért egy kiilon nevelésfilozofiai targyalds mutatja be a nevelésetika

kérdéseit €s valaszadasi lehetdségeit, nehézségeit.

A nevelésetika problémairdl és megoldasi lehet6ségeir6l211

A nevelésetika egyrészt a nevelést magat probalja igazolni etikai szempontbol és ez
sok kérdést vethet fel.
e Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek?

e Milyen moralis alapja van annak, hogy valakik mésokat nevelhetnek?

21 1asd Kormos Jozsef 2009. A nevelésetika megalapozasi lehet6ségeirdl a kortars filozofia
szempontjabol. In Loboczky Janos (szerk.) 2009. Kortars etikai iranyok — gondolkodok.
Acta Academiae Paedagogicae Agriensis. Nova Series Tom. XXXVI: Sectio Philosophica.
Eger, EKF Liceum Kiado6, 222-228.
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e Mennyiben beszélhetiink a pedagogusok esetében személyes etikardl ¢és/vagy
hivatasetikarol?

e A tandr sajat etikai meggy6zddését mennyiben kdvetheti, érvényesitheti?

e A tandr csak a szakma elvarésainak kell, hogy megfeleljen?

e Van-e szerepe, feleldssége, és ha igen milyen mértékben a tandrnak abban, hogy a

nevelt milyen etikai nézeteket fogad el?

Masrészt a nevelés folyamata nagyon sok etikai mozzanatot tartalmaz, pl. norma- és
értékkozvetités, példamutatas, segités-védés, jutalmazas-biintetés, ... .

e Kik és milyen normékat illetve értékeket kozvetithetnek?

o Kit kell segiteni, 6vni?

e Milyen moralis alapja van a jutalmazasnak ¢€s a biintetésnek?

e Etikai jellegli konfliktus esetén a tandr milyen elvarasoknak feleljen meg (személyes
meggy0zddése, hite; a sziilok elvarasa; az iskola elvarasa; a tdrsadalom elvarasa, ...)?

e Sziikség van-e pedagogusetikara vagy ezek a kérdések jogi Uton kezelhetdek-e
(torvények, munkakori leiras, ....)?

e Milyen alapokra tamaszkodhat egy pedagogusetika (vallas, antropologia, filozofia,

politika, tudoményok, neveléselmélet, pszicholdgia, szociologia, ...)?

Mindkét megkozelités esetében hasonld probléméak meriilnek fel. A hagyoményos
megoldasok valamilyen tudomany altal megfogalmazott egységes emberképbdl, vagy vallasos
rosszabb esetben ideologikus emberképbdl épitkeznek. Ennek eredményei altalaban a
kiilonféle eldiras gylijtemények, kodexek vagy jogszabalyok, amelyek a nevelés egy-egy adott
szinterén, vagy adott probléma esetén szilikségesek lehetnek és megoldast is nytjthatnak. De
egy olyan Osszetett emberek kozti viszonyt, mint a nevelés nem lehet csupan jogszabalyokkal
rendezni

A nevelésetikat koriiliro6 magyarazatok vagy csak a pedagogia vagy csak az etika
szempontjait tartjdk szem el6tt. A pedagogia feldli értelmezésnél a nevelésetika a
neveléstudomany — kiemelten a neveléselmélet — egy résztudomanya, amely az etikabol vesz
at témakat, targyalando tanokat, vagyis anyagot (tananyagot). Pedagdgiai tudomany, amely
etikai témakat, tanokat, tananyagot haszndl. A nevelésetika feladata a nevelés sajatos
helyzeteire vonatkozo6 etikai kérdések megvalaszolasa. Ebben az esetben a nevelésetika

legfontosabb segédtudomanyai pedagdgiai tudomanyok (neveléselmélet, pedagdgiai
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pszicholdgia, nevelésszocioldgia, ...). Az etika feldli értelmezéseknél a nevelésetika az etika
— kiemelten az alkalmazott etika — résztudomanya, amely a pedagogiabol vesz at
modszereket, eszkdzoket, vagyis formakat. Etikai tudomany, amely pedagdgiai mddszereket,
eszkozoket, formdakat hasznal. Feladata az etika egy részteriiletén felmeriilé kérdések
megvalaszolasa. Ebben az esetben a nevelésetika legfontosabb segédtudomanyai etikai
tudomanyok (tarsadalometika, kdzszolgalati etika, ...).

Mindkét iranybdl kiinduld megkdzelités valdjdban legitimalni szeretné a nevelésben
jelenlévo etikai mozzanatokat.

A nevelés nem a nevelés vilagdban torténd tevékenységre, hanem az azon kiviili
kozosségi, tarsadalmi tevékenységre készit fel. gy elkeriilhetetlen, hogy sajat etikai
etika fel6li megkdzelités az éaltalanos etikai elvek érvényestilését szeretné latni az etika egy
részteriileten, a pedagodgiban. Ugy gondolja, hogy az etikaban megfogalmazott elvek,
értékek, érvelésmodok érvényesek a nevelés teriiletén is. Nem veszi figyelembe, hogy a
nevelés valdban specidlis teriilet, a tarsadalmi tevékenységnek az etikai mozzanatokkal
legjobban |, atitatott” teriilete. Eppen ezért nem lehet csak a pedagogian kiviili érvekkel
legitimalni. Vagyis sziikséges lenne egy olyan 4&ltalanos, elméleti legitimaciora, amely
mindkét szempontot figyelembe veszi. Ugyanakkor ma a modern tarsadalom jelenségeihez
kapcsolodoan is — globalizacié, multikulturalizmus, ... — 4&ltaldnosabb érvényt etikai
legitiméciora van sziiksége a pedagogianak. Hiszen ,, Ha a nevelés ma mordlis problémaként
Jjelenik meg, akkor ez egy legitimdcios valsagbol fakad, amely egyuttal lehetoséget ad arra,
hogy feltorjiik a merev jelentésmezoket, és helyet adjunk olyan uj reflexioknak, amelyek a

modern tarsadalom problémdihoz  kapcsolédnak. '

Ezek a legitimacios kisérletek
nagymértékben tdmaszkodhatnak a kortars filozofia rokonteriileteken sziiletett eredményeire.
Fodleg az olyan szerzOk elméleteire, akiknél a kozdsségi, tarsadalmi, politikai szempontok
els6dlegesek (Alasdiar MacIntyre 1929-, John Rawls 1921-2002, és Jiirgen Habermas 1929-,
Annemarie Pieper 1941-).

Ma sok szempontbol kaotikus allapotok vannak a kozosségi 1étezés etikai dimenzidival
kapcsolatdban (demokracia, individualizmus, emotivizmus, egyéni érdek, kozosségi érdek,
jogok, pluralizmus, ...). Ezért sok a szkeptikus és kritikus vélemény. A mai modern erkdlcsi-

politikai allapotban fontos a nyilt értékpluralizmus, a statuszegyenldség (szabad €s egyenld

212 Oelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiado, 9.

225



minden ember). *'* Ezek a megallapitasok szinte sz6 szerint érvényesek a pedagdgiaban is. Az
értékpluralizmus és a statuszegyenldség a szocialis €s a perszondlis nevelésben general
problémakat. ,, Ennél sokkal sulyosabb a szocidlis, a perszonalis nevelés erésédé valsaga. A
globalizacio felgyorsitia a szocialis kohézio fellazulasat és a pozitiv szocializacio
eredményessegének csokkenését. Ugyanakkor a felnovekvo generaciok idejiik nagyobb részét
az oktatasukkal, képzésiikkel foglalkozo intézményekben, és a kévetelmények teljesitésével
toltik. Ezek az intézmények azonban vagy eleve nem tartjak feladatuknak a szocialis és a
perszondlis (személyes) nevelést, vagy ha formdlisan vallaljik is, nem képesek a sziikséges
mértékben hozzdjarulni a felnovekvo generaciok szocialis és perszonalis kompetencidajanak

Sr g o 204
fejlodéséhez.

Alasdiar MaclIntyre és a kommunitarius etika

Alasdiar Maclntyre a kommunitarius etikdban a premodern, az antik (féként
Arisztotelészre) és a kozépkori gondolkoddsra tdmaszkodik. Fontos nala a célszeriség,
kozosség, a torténelmi szemlélet, a hagyomany. Modernitas kritikdjaban kifejti, hogy a mai
értékpluralizmus egyet nem értéshez, kaoszhoz vezethet. ,, 4 kortars erkélcsi megnyilatkozas
legfeltiinobb vondsa, hogy nagyrészt az egyet nem értés kifejezésére szolgal. Azoknak a
vitiknak pedig, amelyekben e nézeteltérések kifejezésre jutnak, a lezaratlansag a legfeltiinbb
vonasuk. Nem pusztan azt értem ezen, hogy az ilyen vitik egyre csak folytatodnak — bar ez is
igaz — , hanem azt is, hogy nyilvanvaléan nem juthatnak nyugvopontra. Ugy latszik tehdt,

r r . & K . 14 14 .. . 14 r ’)215
kulturankban raciondlisan nem biztosithato erkélcsi egyetértés.

213 1asd Toronyai Géabor 2004. Erkoles és politika hataran. Személyes felelésségiink a
koziigyek vilaganak megalkotasaban. In: Fekete Laszld (szerk.) 2004. Kortdrs etika.
Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 14.

1 Nagy Jozsef 2002. XXI. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris, 10.

21> Macintyre, Alasdair 1999. Az erény nyomdban. Budapest, Osiris, 19.
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Mivel a kiilonbozo etikak Osszemérhetetlenek (pl. fogalmi &sszemérhetetlenség az
abortusz esetén, hogy vagy az anya Onrendelkezési jogara vagy a megfogant gyermek ¢lethez
val6 jogéara hivatkozunk), személytelenek, kiillonbozd torténeti eredetiik van (vallas, kultira,
hagyomany), ezért vissza kell térni a modern el6tti tanokhoz. Arisztotelész gondolkodasanak
jellemzdje, hogy ellentét van az ,,ember ahogy van” és az ,,ember amivé valhat” kozt. Az etika
feladata, hogy az atmenetet a két allapot kozt leirja, vagyis célt (telosz) fogalmazzon meg. Ott
ez a cél a racionalis boldogsag volt. A kozépkori teizmusban is megvan ez a racionalis cél (ez
az Isten altal adott torvényekben is kifejezddik). A protestantizmus megjelenésével kezd
elveszni a racionalis célszemlélet (eszerint az ember csak a kivalasztds, a kegyelem révén
juthat eldre, az etika nem a célt inkabb az eszk6zoket keresi, kalkulativ lesz).

Teoretikus megujitds sziikséges, kell keresni olyan fogalmakat, amelyek koré a
modern etikai célszemlélet felépithetd. Ilyenek:

e A gyakorlat amely komplex, tarsadalmilag 1étrejott, egylittmiikddésen alapuld emberi
tevékenység. Ehhez kellenek erények (mint szerzett emberi tulajdonsdgok pl.
igazsagossag, batorsag, Oszinteség) ¢és intézmények amelyek fiiggetlenek ¢és
semlegesek.

e Az emberi ¢let narrativ rendje, identitdsa: az emberi élet egységes, fontos az
0nazonossag.

e Erkdlcsi tradicid: mindenki egy sajatos tradicid hordozdja (csalad, varos, nemzet, ...)

A pedagdgidban sem lehetséges az értékpluralizmus miatt egyetértésre jutni. Az ellentét
az ,,ember ahogy van” ¢s az ,,ember amivé valhat” kozt, a nevelési cél egyértelmiiségének
hianya miatt, rendkiviil ¢lesen fennall. A pedagdgia feladata lenne, hogy az atmenetet a két
allapot kozt leirja, vagyis nevelési célt fogalmazzon meg. De a kiilonb6z6 nevelési célok (pl.
szocializacid, teljes értékli ember, konstruktiv életvezetés, Onmegvalositids, ...)
Osszemérhetetlenek, személytelenek, és kiilonbozd torténeti eredetiik van (vallds, kultura,
hagyomany).

A pedagogia teoretikus megujitasdhoz is olyan kulcsfogalmakat kell keresni, amelyek
koré lehet épitkezni. Ilyenek:

e A pedagogiai gyakorlat, amely egy Osszetett, komplex, tdrsadalmilag 1étrejott,

egylttmiikddésen alapulé emberi tevékenység. Ehhez kellenek erények ¢és
intézmények amelyek fiiggetlenek és semlegesek.

e A nevelési folyamat, és a benne szereplok életének narrativ rendje, identitasa.
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e Pedagogiai tradicio: mindenki egy sajatos nevelési hagyomany hordozoja (csalad,

varos, nemzet, ...)

John Rawls igazsagossagelmélete

John Rawls igazsagossagelméletében az 1jkori szerzddéselméletekre (foként
Rousseau) tdmaszkodik. Fontos néla a szerzddés, az egyenldség, a szabadsag. Szerinte ma az
utilitarizmus (haszon) vagy az intuicionizmus (belsé ¢élmény) a meghatirozé az etikai
dontéseknél. Pedig gondolkodasunkban az igazsag a legfontosabb, ezért a tarsadalomban is ez
kell, hogy a legfontosabb legyen.
Az intézményeknél a gazdasagossag, a torvényesség, ... helyett az igazsagossag kell
hogy legyen a meghatarozo. ,,4hogy a gondolatrendszereknek az igazsag, a tarsadalmi
intézmeényeknek az igazsagossag a legfontosabb erénye. Barmilyen kifinomult vagy jol
felépitett egy elmélet, ha nem igaz, el kell vetniink vagy meg kell valtoztatnunk.
Hasonloképpen van ez a torvényekkel és az intézményekkel is: nem szamit, mennyire
hatékonyak vagy mennyire fejlettek, meg kell reformalnunk vagy el kell torolniink azokat, ha
igazsdagtalanok.”*!%
Az igazsagossagot mindenki el tudja fogadni. Az igazsagossaghoz két elv sziikséges:

e Mindenkinek egyenld joga van a mésikkal 0sszeegyeztethetd szabadsagra.

e A tarsadalmi és gazdasagi egyenl6tlenségeket ugy kell alakitanunk, hogy a legkevésbé
eldny0s helyzetliek szamara a legeldonyOsebbek legyenek, ugyanakkor a tisztségek ¢€s
pozicidk, amelyekhez kapcsolddnak, élljanak nyitva mindenki el6tt a méltdnyos

es¢lyegyenldség feltételei szerint.

A nevelési intézmények is egyfajta szerzddés (politikai, gazdasagi) alapjan miikodnek

¢s fontos alapelv az egyenlOség (egyenld banasmodd, esélyegyenldség, ...), valamint a

218 Rawls, John 1997. Az igazsdgossdg elmélete. Budapest, Osiris, 21-22.
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szabadsag (Onallosag, fiiggetlenség, szabadsag a modszerek és eszkdzok kivalasztasaban, ...).
De ezen intézmények is, mint a gazdasagi ¢élet szereploi, a gazdasagossagot, a torvényességet,
a hasznossagot tartjdk szem el6tt, pedig a nevelés egyik 6 jellemzdje az igazsagossag kell
hogy legyen.

Az igazsagossagnak érvényesiilnie kell a nevelés szerepldinek tevékenységében, és a
nevelési folyamat mozzanataiban (értékelés, motivalas, egyiittmiikodés, szervezés, feladat
kittizés, konfliktuskezelés, ...). Az igazsidgossag keresése ¢és gyakorldsa egyben neveld
funkciot is betdlt a megegyezés, a konszenzusteremtés, a kooperacio kialakitasaban.

Az igazsagossaghoz sziikséges két elv is megfogalmazhat6 a pedagogia esetében:

e A nevelési folyamat szerepldinek egyenld joguk van a masikkal Osszeegyeztethetd
szabadsagra.

e A szocidlis, kulturdlis, ... egyenldtlenségeket ugy kell alakitani a nevelési folyamat
soran, hogy a legkevésbé elonyds helyzetiiek szamara a legelonyosebbek legyenek

(esélyegyenlOség).

Jiirgen Habermas kommunikativ etikaja

Jirgen Habermas kommunikativ etikdjaban a német idealizmus gondolataira (f6ként
Kant) tdmaszkodik. Fontos nala az ésszeriiség, egyetemesség, norma. Szerinte sziikséges egy
»kognitiv etika” (amely az ésszerli megismerésre és érvelésre alapozdodik). Az etikai normak
parancsol6 érvényessége magyarazatra szorul.

A filozoéfiai etikdnak egy specialis érveléselméletet kell kidolgoznia. Az egyetemesités
elve (minden résztvevo elfogadja a szabalyszer(i lehetdségeket, a kovetkezményeket) egyben
érvelési szabaly. A kommunikativ etika alapelve, hogy csak azok a normék tarthatnak igényt
érvényességre, amelyek minden résztvevobol megértést és helyeslést valtanak ki.

,, Kommunikativ cselekvésrol beszélek ezzel szemben akkor, ha a résztvevok cselekvési
terviiket nem egocentrikus sikerszamitisokkal, hanem a kolcsonés megértés aktusaval

hangoljak ossze. A kommunikativ cselekvés soran a résztvevok elsésorban nem sajat sikeriikre
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torekednek. Azzal a feltétellel kovetik egyéni céljaikat, hogy cselekvesi terveiket kozos
helyzetmeghatdrozdsuk alapjan egymdssal dssze tudjdk egyeztetni.”"”

A pedagogia alapelveinél is fontos az ésszerliség, az egyetemesség, a norma. A
nevelés soran mindig hangsulyozott szerepe van az ésszerl érvelésre alapozott megértésnek.
A megértést célzd kommunikacié a nevelés folyamataban etikai jelentOséggel is bir ,,A4
nevelés azonban jelentésének legsziikebb értelmében ma is erkolcsi kommunikaciokeént
igazolhaté*'"® Csak azok a normak és cselekvési sémak, viselkedési mintak tarthatnak igényt
érvényességre, amelyek a nevelés minden résztvevdjébol megértést és helyeslést valtanak ki.

A résztvevoknek nem az egyéni sikerre kell torekedniiik, hanem a kommunikacié és a

kooperaci6 soran a k6zos, 6sszehangolt céljaik elérésére.

Annemarie Pieper és a feminista etika

Annemarie Pieper kdnyvében egészen mas szempontbol vizsgalja az etikai kérdéseket.
A ndi emancipacié hatasara keriil eldtérbe a kérdés a XX. szdzadban, hogy beszélhetiink-e
férfi és noi etikardl vagy altalanosan emberi etikardl. A tarsadalom etikai elvarasait, elveit
nagyrészt a férfiak fogalmaztadk meg, kérdés, hogy mennyiben felel meg ez a ndi nemnek,
vagy itt a férfiak uralkodasanak a legitimalasarol van szo. Az igazsadgossag és a gondoskodas
nemtdl fiiggd specifikus erények-e? ,, A bindris logika a gondolkodds sikjan a racionalitas
egyik tipusanak indiciuma, mely a gydkereit tekintve férfias, a cselekvés sikjan pedig ez két
nemspecifikus moral feltételezésében ismétlodik meg, melyek alapjaul két egymdssal nem
egyenertékii etikai elv szolgal. Az igazsagossag felsobbrendiinek kikialtott férfias principiuma
és a gondoskodds alsébbrendiinek tartott néi principiuma.”"

A feminista nézetek szerint a nyugati filozéfiara a logocentrizmus, a racionalitas (a

»fallikus racionalitas™) a jellemz6. A  bioldgiai felépitésbdl adodo elkiilonités a férfiak

1" Habermas, Jiirgen é.n. 4 kommunikativ cselekvés elmélete. Budapest, ELTE, 90-9.
18 Oelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiado, 190.

2% pieper, Annemarie 2004. Van-e feminista etika? Budapest, Aron Kiado, 94.
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gondolkodasanak jellemzdje pl. a férfi kifelé forduld, add, aktiv, a né befel¢ fordulo,
befogado, passziv. Szerintiik ez a fajta néi szerepelvaras a férfikozpontu tarsadalom elvarasa,
a nevelés, a szocializaci6 hatdsara jon létre.

A feminista szemléletben ezért is hasznalatos a ,gender” Kkifejezés, amely a
pszichoszocidlisan meghatarozott nemet hangsulyozza, nem pedig a bioldgiailag
meghatarozott nemet (sexus). A pedagogia teriiletén is elgondolkodasra késztetnek ezek a
kérdések.

A filozofiatorténethez hasonldan a pedagogiatorténet is nagyrészt ,,férfiak torténete”.
A ma érvényes neveléselméleti nézetek tobbsége alapvetéen férfi szerzoktdl szarmazik.
Ugyanakkor a nevelés gyakorlatdban ma a ndk szerepe nagyobb.

A nevelésben, a szocializdcié folyamatdban (iskola, kozintézmények, iigyintézés,
egészségiigy, ...) a nok jelenléte domindl. Ezért felmeriilhetnek az alabbi kérdések:

e Jelent-e, vagy létrehoz-e ez egyfajta etikai (erkolcsi) szemléletvaltast?

e Befolyasolja-e a nevelés etikai dimenzidit a szereplok neme?

e Beszélhetiink-e igazsagos (férfias) ¢s gondoskodd (ndies) nevelésrol, ezek biologiai
meghatarozottsagarol, vagy ezek is csak tanult szerepek?

e A bevezetdben feltett kérdések — Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek? Milyen
moralis alapja van annak, hogy valakik masokat nevelhetnek? Kik és milyen normékat

illetve értékeket kozvetithetnek? Kit kell segiteni, 6vni? Milyen moralis alapja van a

jutalmazasnak ¢és a biintetésnek? — megvalaszolasandl mennyire szamit, hogy

férfiakrol vagy nékrol van sz6?

A sokadik kérdés pedig az, hogy ha a nevelést valdban specidlis teriiletként, a
tarsadalmi tevékenységnek az etikai mozzanatokkal legjobban ,atitatott” teriileteként
értelmezziik, akkor a jelenlévd legitimacios valsagra, mennyiben adhatunk valaszt a
kommunitarius etika, az igazsagossagelmélet, a kommunikativ etika és a feminista etika

alapjan, vagy vannak-e més valaszlehetdségeink?

Osszefoglalé kérdések
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crer

Ismertesse a nevelésetika problémait.

Ismertesse a kommunitarius etika fobb gondolatait.
Ismertesse a igazsdgossagelmélet f6bb gondolatait.
Ismertesse a kommunikativ etika fobb gondolatait.

Ismertesse a feminista etika fobb gondolatait.
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Befejezés

A nevelésfilozofiai meghatarozasok a neveléssel, a nevelési folyamattal, a nevelési
céllal kapcsolatban, természetesen nem lehetnek lezartak és nyilvan nem is kozvetleniil a
konkrét gyakorlatra vonatkoznak. De sziikséges a neveléselméleti vizsgalodasok, elemzések
elvégzése, hogy legyenek timpontok a gyakorlati feladatok megfogalmazasahoz.

Ma a pedagogia elméletében és gyakorlatdban is tobbszor eléfordul pesszimista

megkozelités, hogy kaotikus a neveléstudomany €s a nevelési gyakorlat terepe is.

A pedagogia két alapvetd problémaval kiizd.

e Egyrészt olyan sokrétli, sokféle a mai nevelési folyamat, a nevelési szituacid, hogy
nehéz megoldasokat talalni.

e Masrészt a neveléstudomanyok olyan sok ismeretanyagot ,kapnak” a

tarstudomanyoktol, hogy ez a sajat elméleti bazisukat teljesen 6sszezavarja.

Uj nevelési helyzetekre j vélaszok kellenek. A pedagégia elméletnek pedig
yjraalapozd munkat kell elvégeznie.
Csak egy rendszeres, attekinthetd elmélet tud tdmpontot, kiinduldsi pontot adni a
gyakorlatnak. Elméleti kdoszbol csak kaotikus gyakorlat lehet. Rendszeres, attekinthetd
elméletbdl nem biztos a j6 gyakorlat, de mar lehetséges.

A nevelésfilozofianak a rendszeres, attekinthetd elmélet 1étrehozasat kell eldsegitenie.
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