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BEVEZETES

Iskola és tanarképzés — két olyan pedagdgiatorténeti kategoria, amely egymassal
szoros Osszefiiggésben véltozott az évszazadok soran. Kényviinkben ennek a fo-
lyamatnak egy kiemelked? jelentéségti szakaszaval foglalkozunk. A magyar iskola
és a magyar pedagogusképzés huszadik szazadi torténetébdl valasztottunk ki olyan
jellemz6 paradigmakat, amelyeknek vizsgalata soran ma is tanulsagos Osszefiiggé-
sekre lelhetiink.

Az els6 két fejezetben az egyetemes és magyar iskolarendszer modernkori fej-
16désének hattértényezdit tekintjitk at, majd ezt kovetéen egy fordulatokban gaz-
dag periddus, az 1945-t61 1995-ig terjedd idészak attekinté bemutatasara vallalko-
zunk. A harmadik részben a tanitéi és tanari szakmardl kialakitott tarsadalmi kép
és a pedagdgus-szerepekhez tarsitott tulajdonsagok és kompetencidk alakulasanak
torténeti valtozasait kutatjuk, majd ezt koveten egy 1j diszciplina, a pedagdgus-
kutatas magyarorszagi torténetét elemezziik.

A negyedik fejezetben a hazai tanarképzés szerkezetének és tartalméanak valto-
zasait tessziik vizsgalat targyava — kiemelt figyelmet forditva a Bologna-rendszerbe
integralt kozismereti tanarképzésrél sz6l6, egyre hevesebbé valo szakmapolitikai
diskurzusoknak. Az 6todik részben a tanarképzés torténetének egy sajatos intéz-
ményét az ugynevezett kozépiskolai ,,tanarképz6 intézetet” mutatjuk be, és elemez-
ziik azt a markans szabalyozo és integrald szerepet, amelyet a mai ,tanarképz6 koz-
pontoknak” ez a torténeti el6képe a két vilaghabora kozott betoltott.

Az utols6 részben egy kiilonleges pedagogiai kisérlet hattértényezdinek elem-
zésére keritiink sort. Békéstarhos a magyar zenei tehetségmentésnek és a kodalyi
elvek szerint folytatott komplex esztétikai nevelésnek olyan — ma mar legendassa
valt — szintere volt, amelyben az életreform-mozgalom pedagdgiai elveinek karak-
terisztikus vonasai is megtalalhatdak. Tarhos konyortelen felszamolasa az 6tvenes
évek elején korlatozas nélkiil uralkodd totalitarianus partpolitikai hatalom disz-
funkcidjdnak szélséséges megnyilvanuldsa volt. Az ,Enekiskola” térténete egy mo-
nolitikus korszak értékeket rombold iskolapolitikdjanak jelképe lett.

A szerz6






1. A modern magyar iskolarendszer alakuldsa
a 19-20. szdzadban

1. 1. Az eurdpai iskolarendszerek megsziiletésének
hattértényezoi

Az tjkor évszazadai soran atfogd, jol kiépitett és hatékonyan miikodé iskolarend-
szerek alakultak ki és er8sodtek meg Eurdpa-szerte, igy Magyarorszagon is. Eb-
ben a folyamatban tobb fontos tényezd jatszott kiemelkedd szerepet, gy mint:
1. a reformdcid-ellenreformacié kiizdelmei, 2. a felviligosodas eszmevildga, 3.
a hangsulyozott nevel6i ambiciok megjelenése a kozgondolkodasban, 4. a gyer-
mekkor elkiilonitése, mitizalasa, 5. az erkolcsi védelemre szorul6 gyermekek szama-
ra az iskolak zart vilaganak megteremtése, 6. a felvilagosodas pedagdgiai optimiz-
musanak megtestesiilése az abszolutista uralkodok iskolarendszer-teremté és -el-
lenérzé torekvéseiben, valamint 7. a nemzetallamma valas folyamata.

1. A reforméci6-ellenreformdcié vallasi kiizdelmei soran olyan valtozdsok
mentek végbe a hivék gondolkoddsmddjaban, amelyek jelentds hatdst gyakoroltak
az iskoldztatasi szokasokra is. A protestantizmus erételjesen kihangsulyozta az tid-
voziilés személyes mozzanatét (,,sola fide”, azaz csak a hit dltal lehet eljutni a meny-
nyek orszagaba), s ezzel egyiitt az individualizmus 1j fajtdja sziiletett. Ez az egyé-
niségkultusz mar kiszakitja a hivét a kozépkorban olyannyira elterjedt kozosségi
kotelékeibdl. A hitélet személyes jellege ugyanis csak az Istennel valé bensdséges
(»intim’, mdsra nem tartozd) kapcsolat révén johet létre, amely mentes a kiilsGsé-
gekt6l, az evilagi hivsagoktol. A Teremtéhoz kotédé személyes viszony ugyanakkor
megkoveteli, hogy a hivd megértse Isten szavat, ami pedig a Biblia tartalmaban 6lt
testet. Az tidvoziilés masik feltétele tehdt — a sola fide elv mellett - a ,,sola scriptura’,
azaz: csakis a Szentiras eredeti szvegeinek egyéni ismerete vezeti el az egyént a ki-
valasztottak kozosségébe. Ebben az individudlis szoveg-olvasé kapcsolatban nincs
mar helytik a kozvetit6knek, az iras szovegeit a hivek tomegei szamara értelmez6-
magyarazo klerikusoknak. Kettds folyamat zajlik le a hitéleti gyakorlat ilyen valtoz-
tatasaval parhuzamosan: 1. a reformerek a Bibliat nemzeti nyelvekre forditjak le,
2.felértékelédik az olvasas-iras képessége, s ennek nyoman széleskort alfabetizacios
hullam bontakozik ki. Ez az anyanyelven elemi szint(i oktatast nyujt6 népiskola-
haldzat kialakulasanak egyik hattértényezdje.
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2. A vallasi kiizdelmek soran 6nmagara talald és ,ellentamadast” hirdet6 kato-
likus egyhaz megujult erével szallt harcba a protestansok kezébe kertilt iskolak — és
dltaldban az egész iskolaiigy feletti ellendrzés — visszaszerzéséért. Uj tanitérendek
sztlettek — mint példaul a jezsuitak, az orsolyitak, az angolkisasszonyok, a piaristak
- amelyek nagy hangsulyt fektettek a gyerekek oktatasa mellett nevelésiikre, karak-
teriik formalasara. A tudatosan, személyre szabottan megformalt neveld hatasok
mar nem az egyén kiils6dleges alkalmazkodasat tekintették célnak, hanem a beliil-
rél fakado, 6szinte hitbdl taplalkozd keresztény értékrend kialakitasat. A katolikus
szerzetesrendek neveldi eszkoztaraban éppen ezért kitiintetett szerepet toltott be az
érzelmi rahatds, aprélékos gonddal dolgozték ki a jutalmazas és biintetés kiilonféle
modozatait.

3. Az ujkor évszdzadaiban bontakozott ki és terjedt el a felvilagosodas eszme-
vildga, szerteagazo szellemi aramlata is, amely a kozgondolkodasra is elemi erével
hatott. Az emberi karakter alakithatosaga, formalhatésaga az érdeklédés kozép-
pontjaba keriilt. Egyre tobb ird, publicista foglalkozott példaul az olvasds vagy
a szinhaz neveld, jellemformal¢ erejével. Kiilondsen nagy érdeklédéssel fordultak
a szerzOk a gyermeknevelés és az iskoldztatds kérdései felé. A 18. szazad igy a fel-
fokozott pedagdgiai érdeklédés és a talhangsulyozott nevel6i torekvések évszazada
lett. A nevelés tigye koziiggyé valt, egyre tobb pedagogiai targyu értekezés, konyv,
folydirat jelent meg.

4. Ezzel Osszefiiggésben honosodott meg az a felfogas — s ebben Jean-Jacques
Rousseau boldogsagelvli pedagdgidja nagy szerepet jatszott —, hogy a gyermekkor
fontos életszakasz az ember életében, igy ez a periddus ekkor mér egyre nagyobb
figyelemben részesiilt a nevelési kérdések irant fogékony irok részérél. Kialaku-
lofélben volt egy mindségileg 1j felfogas a gyermekrdl: az artatlannak sziiletd,
és a vilag romlottsagaval szemben fokozott védelemre szorulé gyermek mitosza.

5. A gyermekkorhoz val6 viszony valtozasa az iskoldztatasi szokasok atforma-
lédéasaban is testet oltott. A sziil6k és pedagdgusok védelmezni akartak a gyereket
a hétkoznapi élet szennyétdl, az erkolcsileg karos hatasoktol, ezért a szigoru fel-
tigyeletet nyujto6 iskolakba kiildték Sket. Az iskolak - els6sorban a bentlakdsos in-
tézetek, internatusok - zart vildga ezzel mintegy meghosszabbitotta ,, konzervalta”
a gyermekkort.

6. A pedagdgia minden vonatkozésban felértékel6dik. Ujrafogalmazodik az a
- tobbek kozott mar John Locke altal kinyilvanitott tézis, miszerint neveléssel az
ember szinte korlatlan mértékben formalhato. S ez a tulfokozott, szinte parttalan
pedagdgiai optimizmus nem csak az egyént célozza meg nevel6i hatasaival, hanem
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a killonféle emberi csoportokat, kozosségeket, végsGs soron az egész tarsadalmat.
A felvilagosodas nevelés-kultusza abban is testet olt, hogy az abszolutista eszmék
alapjan kormanyzo6 uralkoddk nagy ivli népnevelési terveket széttek, melyeknek
célja nem elsdsorban az egyén, hanem a ,nagy egész” boldoguldsa volt, ami egyet
jelentett a fennalld tarsadalmi berendezkedés megerdsitésével. Az egyhazi iskolak
folotti ellendrzés igényének erételjes megfogalmazodasa, és a kozségi-allami isko-
lak atfogo rendszerének kialakuldsa mind ezt a felvilagosult abszolutista uralkodoi
szandékot titkrozték. Az olyan uralkodok, mint Nagy Frigyes, Mdria Terézia és IL
Jozsef szeme el6tt a ,,j6 alattvald’, a ,hasznos dllampolgar” eszménye lebegett, aki -
akdrcsak egy hatalmas gépezet kis csavarja — a maga sz(ik teriiletén hibatlanul ma-
kodve segiti eld az allam magasabb rendti érdekeinek megvalosulasat. Hasznossaga
azonban csak e szlik korre tejed ki, ebbdl ki nem léphet, mert az csak kaoszhoz ve-
zetne az allamgépezet miikodésében. E hasznossagelv szellemében kell az egyszerti
falusi nép miivelését megszervezni éppugy, mint a vérosi keresked6két, kézmive-
sekét, hivatalnokokét. Az is természetes, hogy a kiilonféle életpalyak mas és mas
szintl és szinvonalu ismeretanyag, miiveltségi tartalom elsajatitasat kovetelik meg.
7. Az eurdpai modern iskolarendszerek létrejottéhez jelentds mértékben hoz-
zdjarultak azok az allamépité politikai torekvések is, amelyek a nemzetallamok ki-
alakulasdban oltottek testet. Ezek formal6doé eurdpai allam-kezdemények igényt
tartottak az egyén — a hasznos, j6 alattval6 - cselekvd kozremiikodésére a nemzet-
allamma vélas folyamataban. Ehhez kiterjedt nevelésre, elsésorban népnevelésre és
-oktatdsra volt sziikség. Erdemes felfigyelni arra a jelenségre, hogy éltaldban éppen
azon orszagok torekedtek egységes, feltlrdl iranyitott iskolarendszer és feliigyele-
ti rendszer kiépitésére, amelyek a fejlddésben — politikai okok, vesztes haboruk
vagy gazdasagi krizisek miatt — hattérbe szorultak. Egy-egy haborus vereség vagy
a fejlédésben el6bb jaré orszagokkal vald lépéstartas igénye gyakran 6sztonozte
ezeket az allamokat arra, hogy az oktatastigy fejlesztése, az egyének j6 allampol-
garra nevelése, és erejliik mozgositasa révén mozgositsak tartalékaikat. A kotelezd
népoktatas bevezetése, az iskolarendszerek ,feliilrél torténd” kiépitése is ezt a célt
szolgalta (pl. Poroszorszag vagy Magyarorszag esetében). A politikai-gazdasagi fej-
16dés centruméban lev orszdgokra ez a kényszer nem vagy csak megkésve hatott,
a népoktatds rendszere ezekben ,alulrél” szervezédott, az egyhazak, a kozségek és
az egyének népiskola-alapit6é buzgalmara épiilt. (Példa erre Anglia, ahol az allam
sokaig nem torekedett az egyhazi vagy magankézben levé iskolak ellendrzésére.)
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1.2. A modern magyar iskolarendszer kialakulasa
és fejlodése

Magyarorszagon a modern polgari iskolarendszer kialakuldsa hosszt, megtorpa-
nésokkal és ellentmondasokkal terhes folyamat volt. Az eurdpai orszagok azon
csoportjaba taroztunk, amelyekben a mindenkori allamhatalom ab ovo ,,feliilrél”
kivanta szabalyozni a kozoktatds rendszerét. Némi leegyszertsitéssel azt mondhat-
juk, hogy a magyar taniigyigazgatas torténetére 1777 és 1950 kozott az dllami kont-
rollnak a felekezeti iskolak f6lé valé fokozatos kiterjesztése jellemzé. Ezt a képet
azonban darnyalja egy olyan iddszaknak a megjelenése a 19. szdzad utolso, és a 20.
szazad els6 harmadaban, amelyre nem annyira a centralizdcids térekvések talsulya,
mint inkabb az allami szakigazgatasi és a helyi onkormadnyzati erék kozotti egyen-
stly keresése volt jellemz6.

A modernizicid jelképes kezdSpontja lehet az 1777-ben Maria Terézia altal
kiadott nevelésiigyi rendelet, az I. Ratio Educationis, amely - minden ellentmon-
dasaval egylitt — szemléletes példdja az uralkoddi szandékok alapjan kiteljesedd
feliilrdl vezérelt modernizacionak. Ez az atfogd rendszert teremt6é dokumentum az
oktatds tartalmdra vonatkozé eldirdsok markans megfogalmazasaval és az iskolak
folotti kozpontositott feliigyelet Kiterjesztésével segitette a modernizacids torek-
vések végrehajtasat. A tanfeliigyeleti rendszer kiépitésének célja az iskolai munka
mindségének ellendrzése és fejlesztése volt. A nagymérvi analfabetizmus miatt
fontos torekvésként jelent meg emellett volt emellett a tankotelezettség bevezeté-
se és kiterjesztése. Mar az 1806-ban kiadott II. Ratio Educationis nyomatékosan
javasolta a mindkét nemhez tart6z6 gyermekek elemi iskolaba jarasanak szamon-
kérését a sziil6kon, az 1845-ben kiadott elemi iskolai rendelet pedig gyakorlatilag
eldirta a tankotelezettséget.

Az elemi népiskola struktiraja szerkezete is hosszu fejlédésen ment keresztiil,
amig elérte az 1868-as népoktatdsi torvényben kodifikalt szerkezet: a hat osztaly
fiak és lanyok szamara egyarant kotelezo lett. A torvény a tananyagot is egységesi-
tette: megsziintetve a korabbi kiillonbségeket a falusi és varosi kisiskolak tantervé-
ben. Az iskolafenntartas mddjat tekintve fontos tjdonsag volt a kozségek, tarsula-
tok és maganszemélyek altal mikodtetett népiskoldk megjelenése az addig szinte
egyeduralkodé felekezeti iskoldk mellett. A térvény szellemi atyja, E6tvos Jozsef
szorgalmazta a helyi kozségi 6nkormanyzatok szerepének novelését. Az allam csak
ott allitott elemi iskolat, ahol nem volt mas fenntarté altal létesitett oktatasi intéz-
mény. E6tvos a Magyarorszagon él6 nemzetiségek elemi oktatasat is sziviigyének
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tekintette, szamukra anyanyelvén irt tankonyvek egész sorat iratta. (Ez a nemzeti-
ségek iranti tolerancia az utdna kovetkez6 kultuszminiszterek politikdjara mar nem
volt jellemzd.)

Az elemi népoktatds fejlodésének torténetében fontos allomas a Klebelsberg
Kuné kultuszminiszter nevével jellemzett korszak a huszadik szdzad huszas éve-
iben. Klebelsberg 1926 és 1929 kozott népiskolak tomeges felallitasaval kivanta
a tomegek miveltségének szinvonalat emelni. Az orszagot 5 km sugaru korokre
osztottak, és kotelezték a hatdsagokat vagy a foldbirtokosokat, hogy népiskolat 4l-
litsanak. Az addig példa nélkiili extenziv fejlesztési program soran, harom eszten-
dé alatt Gtezer korszert népiskolai tanterem és tanitolakas épiilt Magyarorszagon.
Az E6tvos-torvény és a Klebelsberg-féle reformok eredményei az analfabetizmus
csOkkenésének iitemén jol lemérhet6k:

A 7 éven feliili lakossagbdl
Ev olvasni, irni tud analfabéta
1890 62% 38%
1910 69% 31%
1920 87% 13%
1930 91% 9%
1941 94% 6%

A két vilaghaboru kozotti iddszak végére Magyarorszagon is megérettek a feltéte-
lek a nyolcosztalyos népiskola kiépitésére, 1940-ben torvényt fogadtak el a hatosz-
talyos népiskola nyolc évfolyamra vald kiterjesztésérdl. Ennek az iskolatipusnak
az elterjedését a haborus évek megakadalyoztak. Kozvetlentil a masodik vilaghébo-
ri utan, 1945. augusztus 18-an a hatésagok elrendelték a nyolcosztalyos, szaktanari
rendszer( altalanos iskola létrehozasat. A politikailag vezérelt, de egyébként egyér-
telmlen progressziv [épés végrehajtasat a nagymértékben hatraltatta a személyi és
targyi feltételek hianya. A fels6 tagozatan szaktanari rendszerrel mtikodé, egységes
alapmiiveltséget kozvetitd altalanos iskola orszagos rendszerének kiépitéséhez még

évekre volt sziikség.

A magyar kozoktatasiigy torténetében sajatos szerep jutott a polgari iskoldnak.
Ezt az iskolatipus mar a 18. szazad végén — német mintat kovetve — megjelenik a
német lakossagu varosainkban (Biirgerschule). A népoktatas rendszerébe az 1868-
as torvény illesztette be, fejlddésének legfontosabb szakasza viszont a két vilagha-
boru kozotti idGszakra esik. A négy évfolyamos fia- és lednypolgari iskola igen
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nagy népszertiségre tett szert a kispolgarsag korében: itt a szaktargyakat gyakorla-
tias megkozelitésben oktattak, mell6zve a tudomanyossagra valo torekvést, de teret
adva a koznapi életben jol hasznosithaté ismereteknek. Idegen nyelvként németet
tanitottak. Erettségit nem nyujtott — ezért nem szamitott kdzépiskolanak -, de az
itt végzetteknek tovabbtanulasi lehet6séget biztositott a tanitoképzé intézetekben,
erre épiilve pedig a polgari iskolai tandrképzé féiskolan. A polgari iskolai végzett-
ség munkaerd-piaci értéke jonak volt mondhato. Az itt végzettek el6tt megnyiltak
a kereskedelmi és ipari és bizonyos hivatalnoki palyak. A polgaristak — kiillonbozeti
vizsgak letétele utan - atléphettek a kozépiskolakba: nyolcosztalyos realiskolaba,
illetve az ugyancsak nyolcesztend6és human gimndziumba. A polgari iskola tehat
sajatos atmenetet, hidat képezett a népoktatas és a kozépszintli oktatas kozott.
A polgari iskolai tanitoknak a szdzad elején hosszu utat kellett bejarniuk a tandri
cim elnyerésig. A pedagoégusoknak ezt a csoportjat a nyitottsag, az 4j iranti érdek-
16dés jellemezte: szivesen kisérleteztek a gyermek érdeklédését kozéppontba he-
lyezd reformpedagogiai mddszerekkel is. A polgari iskola mint iskolatipus nyolc-
osztalyos altalanos iskola kialakuldsakor ,,megsziintetve 6rz6d6tt meg’, azaz 10-t6l
14 éves korig terjed6 négy évfolyama alkotta az altaldnos iskola felsé tagozatat.

A gimnazium gyokerei messzire nytlnak a magyar iskoldztatds torténetének
multjdba. El6dje a kézépkori varosi plébaniai iskola, illetve az ebbdl kifejlédd
humanista gimnazium. Tananyaga a katolikusoknal és protestansoknal hasonlé-
képpen alakult, kozéppontjaban a latin nyelv és a humanisztikus muveltség allt.
Szerkezete azonban eltért a két nagy felekezetnél: mig a protestansok a kisgyer-
mekkortdl felnétt férfikorig oktatd, egységes vertikumot képezé kollégiumaik ko-
zépsé tagozataként ismerték, addig a katolikusok 6nallé gimnaziumokat hoztak
létre. Az itt oktatott tananyag fejlesztése, korszertsitése terén sokat tettek az egyes
felekezeti tanitérendek. A magyar kozoktatas rendszerébe a gimnaziumot a két Ra-
tio Educationis (1777 és 1806) illesztette be — részletesen leirva az egyes osztalyok-
ban oktatandé tananyagot. A tanitas anyaganak humanisztikus jellege ekkor még
szinte egységes volt, a redl tudomanyok alig képviseltették magukat a képzésben.
Osszességben véve tulzsufoltsdg volt jellemzd a gimnéziumok tanterveire. Egye-
bek kozott igen magas volt az idegen nyelvi tanulméanyok aranya: a kisdiakoknak
egyszerre kellett birkozniuk a német, a latin — majd valamivel késébb -, a gorog
nyelvvel. A gyerekek életkori sajatossaga ekkor még nem volt szempont a tananyag
Osszeallitdsa sordn. A tantervi tulzsufoltsag és a tanuléi talterheltség vissza-vissza-
térd témaja volt a tizenkilencedik és huszadik szdzad pedagégiai vitainak.

Az 1848-as polgari forradalom és szabadsagharc leverése utani évtized,
a ,Bach-korszak” a koztudatban a nemzeti torekvések elfojtasaval és az erdsza-
kos németesitéssel kapcsolodik Ossze. A magyar iskoldztatas torténetét vizsgalva
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azonban mar korantsem ilyen egyértelmi a kép, mert az osztrak taniigyigazgatas
hazankra vald kiterjesztésének vannak vitathatatlanul pozitiv elemei. Igy kétség-
teleniil fontos esemény volt a magyar kozépszintl iskolak fejlédéstorténetében
az Organisationsentwurf bevezetése az 1850-ben. Ez a rendelet jelentés mérték-
ben atformalta az osztrak, majd - egy évre ra — a magyar kozépiskoldk arculatat.
Az Entwurf megalkotdi altal 1étrehozott és kozvetitett miiveltségfelfogas az adott
kor szellemi iranyzatainak legjavat otvozte egységbe. A nevelésben az esztétikai
elemeket is feler6sitd neohumanizmus hatasa éppugy kimutathaté benne, mint a
tudds ataddsanak jol alkalmazhaté moédszertanat kidolgozo herbartizmus befolya-
sa. A nyelvi-irodalmi-térténelmi iranyultsag mellett a matematikdnak és a termé-
szettudomanyoknak is helyet kivantak biztositani a kozépiskoldk tantervében.

Az Entwurf szdmos ujitdsa koziil néhany: A korabbi hatosztalyos gimnaziu-
mot nyolcosztélyossa fejlesztette, 10-18 éves fik szamara. A megkovetelt szin-
vonal elérése esetén a gimndzium nyilvanossagi jogot kapott, allamilag érvényes
bizonyitvanyokat adhatott ki, illetve érettségi vizsgaval fejezhette be a képzést.
(Az érettségi vizumot jelentett a felsdoktatasba.) A gimnazium ellenpdlusaként 1ét-
rehozta a hatosztalyos (majd 1883-tdl nyolcosztalyos) redliskolat, amelynek tanter-
vében a latin nyelv nem szerepelt, de a természettudomanyos elemek feler§sodtek
benne. A redliskola a technikai-muszaki felsGoktatdsra készitett el6. Az Entwurf
bevezette a szaktandri rendszert a kozépiskolakban, és a tanaroktol megkovetelte
a kozépiskolai tanari képesitést. A kozépiskolakban ettdl kezdve az un. ,,probaévre”
tanarjelolteket alkalmazhattak — segitve ezzel a szarnyait bontogaté egyetemi szin-
tl kozépiskolai tanarképzést.

Magyarorszagon a lanyokat a kozépiskolai tanulmanyoktél elzaré falon az elsé
rést az a rendelet Gitotte, amelyet Wlassics Gyula kultuszminiszter adott ki 1895.
december 15-én. Ebben engedélyezte a leanyok magan-érettségi vizsgara bocsa-
tasat az orszag valamennyi fitk szamara rendszeresitett kozépiskolajaban. Mind-
emellett a leanyok a polgari iskolabdl vagy a felsébb lednyiskolabol a kozépiskolaba
is atléphetnek - magantanuléként. A miniszteri rendelet hatdsa nem maradt el:
egyre tobb leany iratkozott be ilyen minéségben a fia-kozépiskolakba. Tobb helyen
a fitgimnaziumhoz vagy a felsébb leanyiskolahoz csatolt gimnaziumi tanfolyamot
szerveztek szamukra.

Az els6 nyilvanossagi joggal felruhdzott leanygimnazium 1896. oktober 2-an
nyitotta meg a kapuit. Az iskola tanterve a filgimnaziumok tantervét vette ala-
pul, de gondot forditottak arra, hogy érvényesiiljon a ,,néi jelleg”. A leanyok nem
tanultak gorogot — potlasara az okori irodalmat vezették be - latin csak az 6todik
osztalytdl kezdve szerepel —, a néi jelleget pedig a rajz, az ének és a néi kézimunka
biztositotta. Ez az iskola mdr érettségi bizonyitvanyt is kiadott, amelynek birtoka-
ban a leAnyok néhany egyetemi karon is folytathattak mar tanulményokat.
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A huszadik szazad a magyar kozépiskolak fejlddése terén két ellentétes tenden-
cia térnyerését hozta magaval a huszas, illetve a harmincas években. Az 1924. évi
kozépiskolai torvény a differencialas hiveinek kedvezett. A differencialas Klebels-
berg Kund szerint segit elharitani a tanuldi talterhelés veszélyét, eldsegiti az egyéni
képességek, a tehetség apolasat, a palyavalasztasra vald felkészitést. A torvény a
szétkiilonités elvét ugy kivanta érvényre juttatni, hogy a human gimnazium és a
realiskola k6zé dominans iskolatipusként beillesztette a realgimnaziumot. Ennek
£6 jellegzetessége az volt, hogy a latin nyelvet mint f6 tantargyat és a német nyel-
vet (mely mindharom iskolatipusban kotelezé volt) megtartotta, s felvett még egy
modern nyelvet (angolt, franciat vagy olaszt). Mindharom kozépiskola-tipusban
azonos sullyal szerepeltek az un. nemzeti targyak (magyar nyelv és irodalom, tor-
ténelem). 1926-ban pedig 1j térvény kodifikalta a differencialt fitiiskolédkat leképe-
26 leany-kozépiskolak hdrom tipusat: a leanygimnaziumot, a leanyliceumot és a
leanykollégiumot.

Amig az 1924-es reform a differencialast tekintette célnak, addig a 10 évvel
késGbb, 1934-ben becikkelyezett kozépiskolai torvény az egységes kozépiskola esz-
méjét fogalmazta meg, amelynek kozéppontjaban a nemzetismereti oktatas allt. Az
Uj egységes magyar kozépiskola a gimnazium (illetve a leinygimnazium) volt. Mig
az 1924-es torvény egységesitette a nemzeti-ideoldgiai targyakat a kozépiskoldk
tantervében, de kiszélesitette az iskolatipusok kozotti valasztas lehetGségeit, addig a
Hoéman Balint kultuszminiszter altal végrehajtott 1934-es kozépiskolai reform csak
egyetlen kozépiskolai tanulmanyi utat tartott meg.

A kovetkez6 évtized ujabb kozépiskola-tipusok megjelenését eredményezték a
magyar kozoktatasban. A gyokeres fordulat viszont a mésodik vilaghabora utan
végrehajtott iskolareformban kovetkezett be, amely a nyolcosztalyos altalanos isko-
la f6lé négyosztalyos gimnaziumot illesztett. Az iskolak fenntartasanak médjaban
pedig az 1948. év hozott radikélis valtozast, amikor bekovetkezett az iskoldk alla-
mositasa. Ezzel mar 0j fejezet vette kezdetét a magyar iskolatigy torténetében.



2. A magyar iskolaiigy alakulasa
1945 és 1995 kozott

2.1. Harc az iskolaért

2.1.1. Az iskolarendszer atformalasa

A masodik vilaghabort utan a véleményformalasban mérvadé politikusok tobb-
sége egyetértett abban, hogy az allamberendezkedést korszertisiteni kell: a feudalis
hagyomanyok kikiiszobolése utan ki kell alakitani a modern, polgari demokratikus
jogallamot. Egy ilyen jogallamban a vilagnézeti pluralizmus elve érvényesiil: fontos
szerep jut az egyhazaknak, de tdg mozgastérhez jutnak az egyéb felfogasok, koztiik
a materialista-ateista vilagnézet is.

Heroikus eréfeszitésekkel épitették ujja az orszagot, s kiizdottek egy emberibb
vildg, a demokratikus tarsadalmi rend megteremtéséért. Ebben a harcban a vilagi
és egyhazi erék kezdetben egymas mellett alltak. Egyetértettek abban, hogy az is-
kolarendszert demokratikus iranyba kell tovabbfejleszteni. A széles tomegeknek
lehetévé kell tenni a kultdra elsajatitasat, a munkasok és parasztok tehetséges gyer-
mekeinek is biztositani kell iskolai oktatasban valo részvételt az elemi szintt6l egé-
szen az egyetemig.

Az oktatas demokratizaldsanak helyes alapelve vezette az iskolaiigy iranyitoit
akkor, amikor 1945. augusztus 18-4n elrendelték a nyolcosztalyos altalanos iskola
megszervezését.

Mar utaltunk arra, hogy a nyolcosztalyos iskola nem volt el6zmények nélkiil
vald a magyar iskolaztatas torténetében. A gondolat mar a huszas években felme-
rilt, de akkor a gazdasagi valsag volt a megvaldsitas akadalya. Az 1940. évi 20.
torvény elrendelte a nyolcosztalyos népiskolak létesitését, de a haborus viszonyok
hatraltattak ennek tomegessé valasat.

Donté kiilonbség volt a mar helyenként miikodé nyolcosztalyos népiskolak
és a felallitandé uj altalanos iskola kozott. Az eldbbi megérizte népiskola jellegét
(mellette 1étezett a négyosztalyos polgari iskola és a nyolcosztalyos gimnazium),
tovabbtanuldsra nem jogositott. Az utébbi viszont a polgari iskoldkat és a gimnazi-
umok alsé négy osztalyat magaba olvasztotta. Az dltalanos iskola egységes jellegti:
egyazon miiveltségi anyag (egységes alapmuveltség) kozvetitését tizi ki célul min-
den 6-14 éves gyerek szamara.
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A nyolcosztalyos altalanos iskola megteremtése nem ment zokkendk nélkiil.
A tanév kezdete el6tt két héttel kibocsatott rendelet varatlanul érte az iskolafenn-
tartokat, az egyhdzakat. Az atalakitast nem készitették eld, legtobb helyen hianyoz-
tak a magasabb szint(i oktatashoz sziikséges személyi és targyi feltételek.

Kis telepiiléseken, az egy-két tanitds osztatlan iskolakban nehéz volt megszer-
vezni a kiilon tanitéval és tanteremmel miikodé 6todik osztalyt. Olyan helyeken
viszont, ahol polgari iskola vagy gimnazium mikodott — ezeket beolvasztva —
azonnal ra lehetett térni a szaktargyi rendszert oktatasra. Az 4j iskolatipus célja
tehat az volt, hogy altaldnos alapmtiveltséget nydjtson minden tanulénak, amelyre
14 éves kor utdn a kozépiskolai és felséfoka tanulmdnyok, illetve a szakmai képzés
épiilhet. Az altalanos iskola nyolc osztélyanak kiépiilésével parhuzamosan a gim-
néziumok és a szakjellegti iskolak fokozatosan négyosztalyossa alakultak. Tanuldik
tehat 14-18 éves fiatalok voltak.

A haboru utan széles kori mozgalom bontakozott ki az alapmuveltség terjesz-
tése érdekében. Folytattak a korabban megkezdett harcot az analfabetizmus felsza-
molasara. Az {ras-olvasastanitas a felndttekre is kiterjedt. Az intézményes oktatas
kereteit kiterjesztették felnéttkorra (Dolgozok Iskoldja), de lehet6vé tették a maga-
sabb muveltség elsajatitdsat is.

Kozvetleniil a habort utdn, 1945 nyaran Londonban 0j nemzetkozi szerve-
zet jOtt létre. A 24 orszag részvételével megalakult az UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organisation), az Egyesiilt Nemzetek Szerve-
zetének Nevelésligyi, Tudomanyos és Kulturalis Szervezete. Tagallamai kotelez-
ték magukat arra, hogy ,mindenki szamara biztositjak a neveléshez vald teljes
és egyenld hozzdjutast, az igazsag szabad kutatdsat, az eszmék és ismeretek szabad
kicserélését”. Létrejott az elsd olyan szervezet, amely a pedagdgia, a nevelés-oktatas
vildgméretekben felmeriil6 kérdéseivel foglalkozik. Magyarorszag 1948 éta tagja
a vildgszervezetnek.

Az UNESCO szakemberei (koztiik kés6bb a magyarok is) elsésorban a ,har-
madik vilag”-ban, az elmaradott, volt gyarmati orszagokban tettek sokat az analfa-
betizmus felszamoldsaért, az iskolaztatds fejlesztéséért.

A magyar iskolatigy demokratikus fejlddésének masik irdnya a kozép- és fels6-
foku oktatasban tanulé fiatalok segitésére iranyult. Paraszt- és munkdsgyerekek t6-
megei el6tt nyiltak meg az intézményes nevelés korabban eléggé sziik lehetdségei:
a kozépiskoldk, a fiskolak, az egyetemek.

A demokratikus reform soran atalakultak a kozépiskolak. A fokozatosan négy-
osztalyossd valdé gimnazium tanterve is lényegesen mddosult elédjéhez képest.
Megszlint a német nyelv kiemelt szerepe, a valaszthat6 él6 idegen nyelvek kozé
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felvették az orosz, francia, angol és olasz nyelvet. Eltorolték a honvédelmi isme-
retek, a szépiras és a gyorsiras tanitasat. A latin nyelv és a testnevelés 6raszamat
csokkentették, emelkedett viszont a magyar nyelv és irodalom, a torténelem, a fold-
és néprajz, a természettudomanyi targyak, az egészségtan, az ének-zene és a rajz
6raszama. Az 1945/46. tanévtél kezdve épitették ki a gimndziumok redl tagozatat,
ahol latin helyett vegytant, dbrazol6 geometriat tanitottak.

A hdbort utdn sor keriilt a magyar felsGoktatds atszervezésére is. Az els6 ujon-
nan létrehozott egyetem az Agrartudomanyi Egyetem volt. A magyar felsdoktatas
torténetének kiemelkedd jelentdségti fordulata volt, amikor a torvényhozok a nék
el6tt is megnyitottak valamennyi felsdoktatasi intézmény kapuit. Ezt az intézkedést
a 1946. oktober 21-én kozzétett 1946. évi 22. torvény szentesitette.

2.1.2. Az adllamositas

A magyar iskolarendszer ekkor még tobbségében felekezeti iskolakbol allt. Az egy-
hazi iskolak fenntartéi hatarozott eréfeszitéseket tettek iskolaik fejlesztésére, kor-
szertisitésére, a tarsadalmi valtozasok kovetésére. Mindemellett az is hamarosan
nyilvanvaléva valt, hogy bizonyos partok, baloldali politikai erék (kommunistak,
szocidldemokratak, polgari radikalisok kilonb6z6 csoportjai, a Nemzeti Paraszt-
part és a Fiiggetlen Kisgazdapart egyes tagjai) az egységes, allami iskolarendszer
megteremtését tiizték ki célul.

A hatalomért kiizdé politikai erék és az egyhazak kezdeti békés egyiittmun-
kalkodasa utan tehat hamarosan megindult a felekezeti iskoldk elleni tamadas.
1946 tavaszan a baloldali sajtoban mar megjelentek olyan irasok, amelyek kétségbe
vontak az egyhazi iskolak létjogosultsagat. A tamadas éle foleg a katolikus egyhaz
iskoldi és iskolan kiviili nevel-oktat6 szervezetei ellen iranyult. 1946 nyaran ,,ad-
minisztrativ’, allami intézkedéssel oszlatta fel a beliigyminiszter az 6sszes katolikus
egyestiletet — a ,,hitbuzgalmi jellegtiek” kivételével. Feloszlattak a katolikus paraszt-
és munkasszervezeteket, betiltottak a katolikus ifjisagi folyoiratokat.

Ezzel szemben 1946. junius 2-an kimondtak a magyar uttdrémozgalom meg-
alakulasat, amely 1948 szeptemberétdl kezdve a 6-14 éves korosztaly egyediil en-
gedélyezett ifjusagi szervezeteként mikodott. A megsziintetett szervezetek kozott
volt a cserkészszovetség is.

1947 marciusaban a koaliciés partok értekezletén a kisgazda part képviselGje az
addigi kotelez6 hitoktatas helyett a fakultativ hitoktatds bevezetését inditvanyozta.
Nagyszabast kampany indult a fakultativ hitoktatds népszertsitésére, de a terve-
zett [épés akkor még, az vallasos tomegek egységes ellenallasa miatt meghiusult.
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A ,fordulat évében’, 1948-ban végiil a hatalom birtokdba jutott szélsdséges
baloldali parpolitikai er6k mar véget vetettek az iskolai nevelés ideoldgiai-vallasi-
vildgnézeti pluralizmusanak. A donté 1épés elkeriilhetetlenné valt: sorozatos tama-
dasok utan sor keriilt az egyhazi iskoldk allamositasara. 1948. junius 16-an életbe
lépett az iskolak dllamositdsardl szold 1948:33. torvény.

2.2. Az otvenes évek
2.2.1. Ovodak

A haboru pusztitdsa ezen a téren is éreztette hatasat, 6vodaépiiletek sokasaga valt
romhalmazza. (1938-ban 1140 évoddban 112 ezer gyermeket gondoztak-neveltek,
1945-ben az 6vodak szama 992-re csokkent, az dvodas gyermekek szama pedig 52
ezerre esett vissza.) A nék tomeges munkaba allasa egyre erételjesebben kifejez6do
igényt fogalmazott meg az 6vodai rendszerrel szemben, s ez lassti extenziv fejlodés
eredményezett. Ennek tempdja csak joval késébb, a hetvenes évek elejére gyorsult
fel. Az otvenes évek elejére az 6vodasok szama elérte a haboru el6ttit, 1955-ben
pedig mar 146 ezer 6vodasrdl szélnak a statisztikak.

1949-ben az 6voddk a Vallds és Kozoktatdsi Minisztérium (VKM) hataskorébe
kertiltek. Ettd] kezdve rendszeresen foglalkoztak az 6vondk at- és tovabbképzésé-
vel, amelyeken a szakmai ismeretek nyujtasan tal céltudatos ideoldgiai nevelés is
folyt. Az orszaggytilés 1953-ban kisdedovasrol szolo torvényt fogadott el, amely
szerint az 6voda célja az ,,6voddskoru gyermekeknek a szocialista pedagdgia cél-
kittizései szerint torténd nevelése, gondozasa és az altaldnos iskolai tanulmanyok
el6készitése”.

2.2.2. Altalanos iskolak

A hatalomra juté kommunista part az iskolai nevelést-oktatast is a partérdekek
szolgalatdba kivanta allitani, az oktatastigy kezdett6l fogva a partpolitika ,,szolga-
16lanya” (ancilla politicae) lett.

Jol kitapinthat6 az iskolanak szant szerep valtozdsa, ha az altalanos iskolai tan-
tervek célmeghatarozasait vessziik szemiigyre. Az els6 Uj tanterv 1946-ban (tehat
még a ,.fordulat éve” elStt) sziiletett, s ekképpen fogalmaz: ,, Az altaldnos iskola cél-
ja, hogy a tanuldt egységes, alapveté nemzeti miiveltséghez juttassa, mindeniranyu
tovabbnevelésre és onnevelésre képessé tegye és kozosségi életiink tudatos tagjava
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Ja

nevelje” (Ez a tanterv egyébként igen korszer( elvek alapjan sziiletett: lehet6vé tet-
te az egyéni hajlamok kibontakoztatasat, valaszthato targyak és gyakorlatok rend-
szerét kinalta, torekedett a munkaltatds megvaldsitdsara stb.)

Az 1950-es szocialista tanterv mar gyokeresen eltér el6djétsl. Célként azt tlizi
ki, hogy az iskola ,tanuléifjisagunkat Népkoztarsasagunk ontudatos, fegyelmezett
allampolgaraiva, a dolgozdé nép huséges fiava, a szocializmus épitéjévé nevelje..”
A ,fegyelmezett dllampolgar”-ra nevelés akkoriban nem jelentett mast, mint olyan
alattval6i magatartds kialakitdsat, amely megfelel a monolitikus allamhatalom,
a diktatdrikus parancsuralmi rendszer igényeinek. ~ Ennek a célnak felelt meg
iskolaban kozvetitendd ideoldgia: a marxizmus-leninizmus.

A Magyar Dolgozok Partjanak 1950. évi kézoktatasi hatarozata sulyos hiba-
kat, hianyossagokat allapitott meg a kozoktatasban: az iskolak ,nincsenek eléggé
kapcsolatban az eleven élettel, a termeléssel” nem nyujtanak korszerti szakképzést,
masfeldl viszont ,tulterhelik a tanuldkat” Az iskolakra ,jelentds befolyast gyakorol
aburzsod ideoldgia és kiillondsen a klerikalis reakcid”. Ugyanez a hatarozat stirgette,
hogy ,,olyan {itemben, amennyire csak gyakorlatilag megval6sithato, a tankonyvek,
a tanterv és a tananyag sugarozza a marxizmus-leninizmus ideologidjat”, emellett
felszolitott a ,,klerikalizmus” és a ,,burzsod ideoldgidak” elleni harcra.

Az 4j szocialista tanterv — bar a nyolcosztalyos alsd-fels6 tagozatos szerkezetet
meghagyta — teljesen atalakitotta a tanitandé targyak 1946-ban kialakitott belsé
rendjét, aranyait, tartalmat; eltorolte a valaszthato tantargyakat, ugyanakkor mind-
egyik osztdly tananyagat hatalmas mérettivé bévitette, jelentds tanuldi tulterhelést
okozva. Az 1j szocialista altalanos iskola teljesen mas volt, mint amit a demokrati-
kus kozoktatds-politikusok (Keresztury Dezsd, Kiss Arpad és masok) 1945-1946-
ban megalkottak.

Pedagdgiai-elméleti hatteret az ideoldgiai neveléshez a szovjet szerz6k muvei-
nek egyre szaporod¢ forditasai szolgaltattak. Nagy példanyszamban jelentek meg
Goncsarov, Jeszipov, Kalinyin, Krupszkaja, Makarenko és masok munkai. S miutan
a Szovjetunioban a gyermektanulmany és a ,,polgari” reformpedagogia mas dram-
latai mar a harmincas évektdl kezdve nemkivanatosnak mindsiiltek, ezek a friss
szellemii pedagégiai irdnyzatok nalunk sem juthattak széhoz. Eppigy perifériara
szoritottak, illetve elnémitottdk a tradicionalis magyar pedagdgiai gondolkodas jo
néhany él6 és alkoto képviselGjét. (Prohaszka Lajost és Karacsony Sandort nyugdi-
jaztak, Kornis Gyulat internaltak stb.)

A mar emlitett 1950-es parthatdrozat erételjesen szorgalmazta az iskola és
a termelés szorosabb kapcsolatat, a munkas-paraszt szarmazasu tanuldk lemor-
zsolodasanak felszamoldsat is. A lemorzsolddas elleni kampany eredményeképpen
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az 1952/53-tanévig egyre er6sodott az iskola ,megtartd képessége” Az Gtvenes
évek kozepéig sikeriilt elérni, hogy szaz els6 osztalyos koziil valamivel tobb, mint
a fele fejezze be a nyolcadik osztalyt. Ekkor azonban megtort a fejldés folyamata:
elbizonytalanodott, meggyengiilt az a kozpontositott szervezet is, amely a bukasok
és lemorzsolddasok elleni harcot folytatta. Késbb, hatvanas évekig ismét er8so-
dott az iskola megtarto képessége.

2.2.3. Kozépiskolak

A hébort utan a kozépiskoldk halézatanak ujjaépitése és fejlesztése is megoldasra
vard problémaként jelentkezett. A gimnaziumok szdma lassan emelkedett az 6tve-
nes évek elejéig (1937/38-173, 1946/47-175, 1950/51-175), dinamikusabb gyarapo-
dast volt tapasztalhaté a szakmai kozépiskolak terén (1937/38-112, 1946/47-197,
1950/51-230). Hasonld dinamizmust mutat a kozépiskoldkban tanuld didkok 1ét-
szamanak a fejlédése (gimndziumban és szakmai kozépiskolaban egytitt: 1937/38-
52 349, 1946/47-66 100, 1950/51-95 765).

A politikai vezetés legfobb céljai kozé tartozott a kozépiskolakban és a felsdok-
tatasban tanulo fiatalok szocidlis Osszetételének megvaltoztatdsa, azaz a munkas
és szegényparaszt szarmazasuak eréltetett beiskoldzasa. Ez a torekvés kezdetben
latvanyos eredményeket hozott.

1948 §szét6l 1955-ig a minisztérium szakérettségi tanfolyamokat szervezett.
Ez az el6bb egy-, majd kétéves bentlakasos tanfolyam a kozépiskolat nem végzett
munkas- és parasztfiatalok szamara tette lehet6vé, hogy két kozépiskolai tantargy-
bdl érettségi vizsgat tegyenek, majd az ezeknek megfelel6 féiskolai vagy egyetemi
szakon folytassak tovdbb tanulmdanyaikat. Az szakérettségi tanfolyamok nem val-
tottdk be a hozzajuk fizott reményeket: a talfeszitett tempd ,,gyorstalpald-jelleget”
eredményezett, és a mindség rovasara ment.

1949-ben valamennyi koézépiskoldt gimnaziumma szervezték at. Létrejottek
az altalanos gimnaziumok human és redl (természettudomanyos) tagozattal. Ahol
lehetett kiilon fitl és leanygimnaziumokat mikodtettek, viszont lanyok beiratkoz-
hattak fiigimndziumba ott, ahol csak egyetlen fiugimndzium mukodott. Igy ezek
koedukaltta véltak. A pedagdgiai érvekkel indokolt koedukacié csak a hatvanas
évektdl kezdve valt dltalanossa kozépiskoldinkban.

1949 6sz€t6l az oroszt kotelezd idegen nyelvként tanultak az altalanos iskola
fels6 tagozatan, a kozépiskolakban és a felsGoktatasban.

Az dltalanos gimnazium mellett megalakultak a szakgimnaziumok: pedagdgiai
gimnazium a tanitd és 6vondképzd helyett, valamint kozgazdasagi, ipari és mez6-
gazdasagi gimnazium. A szakgimnaziumok ilyen elnevezését csak az 1949/50-es
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tanévben alkalmaztak. A kovetkezd év 6szén a pedagdgiai gimnaziumok megsztin-
tek, helyettiik haroméves 6vonos-képzoket és négyéves tanitoképzoket létesitettek.
(A tanitoképzé négy esztendeje utan a jeldltek érettségi vizsgat tettek, majd egy év
gyakorlati képzés kovetkezett, melyet képesit6 vizsga zart.)

Az ipari, mez8gazdasagi és kozgazdasagi kozépiskolabdl ipari, mez6gazdasagi
és kozgazdasagi technikum lett. A technikum az éltalanos iskoldra épiilé harom
vagy négy évfolyamos, képesit6 vizsgaval zaruld, oklevelet add kozépiskola-tipus
volt. A technikumok ebben a formaban nem valtottdk be a hozzajuk fiiz6tt remé-
nyeket. Hamar megfogalmazodott a kritika, hogy tanterviik talsagosan elméleti
jellegt, ,nem képeznek a népgazdasig igényeinek megfeleld kozépkadereket”
A technikumok reformjara a hatvanas évek elején kertiilt sor.

1950 szeptemberében a gimnaziumokban is 4j tanterv lépett érvénybe.
A gimnazium célja eszerint ugyanaz, mint az altalanos iskolaé: az ott megszerzett
ismeretek elmélyitése, tovabbfejlesztése, a tanuldk alkalmassa tétele ,,kozépiskolai
ismeretek alapjan betoltheté munkakorok ellatasara” és a tovabbtanulasra, s mind-
emellett — a marxista-leninista vildgnézet szellemében - harc a ,,reakcids idealista
szemlélet” ellen.

Az (j tanterv magas draszamot biztositott a természettudomanyos targyalnak,
de emellett — a tdlterhelés elleni harc jegyében — csokkentette az draszamokat.
(Ennek kovetkeztében olyan tantargyak maradtak ki, mint a rajz és az ének.)

Hamar kidertilt, hogy az altaldnos gimnaziumok nem felelnek meg az elvara-
soknak. Az ott végzé fiatalok zomét 1954-ig (fels6bb szempontok alapjan) még
fel tudtdk vetetni a kiilonboz6 fels6oktatdsi intézményekbe, késdbb azonban mar
a realis igények alapjan probaltak kialakitani a felvételi keretszamokat. Etté] kezdve
a gimnaziumok végzettek csak 25%-a nyert egyetemi felvételt. Az aranytalan fej-
lesztés kovetkeztében a gimnaziumok didkjainak meg kellett baratkozniuk a gon-
dolattal, hogy tovabbtanulasi lehetéségeik sziikiilnek, tobbségiiknek fizikai munkat
kell majd végeznie.

Erre probaltak felkésziteni 6ket az 0. n. ,,politechnikai képzés” bevezetésével.
Ideolodgiai hatteret szolgalt ehhez a torekvéshez az elméleti pedagdgia fogalomta-
raban a ,,politechnikai nevelés” kategéridjanak a megjelenése (az értelmi, erkolesi,
esztétikai, testi nevelés mellett). Tanulmanyok sokasaga jelent meg e témardl, tu-
domdnyos iilések és nevelési értekezletek egész sorat szentelték a ,,politechnizacié”
kérdésének.
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2.2.4. Fels6oktatas, pedagogusképzés

A hébort utan a felséoktatas sorozatos reformok szintere volt. Az elsé 4tfogé re-
formra 1948 juniusaban keriilt sor, ennek soran deklaraltdk az egyetemek nyitott-
sagat a munkasok és parasztok gyermeki el6tt. Keretszamokat fogalmaztak meg:
az egyetemekre felvett hallgatok 60%-at munkas-paraszt fiatalokbol kivantak ver-
buvalni.

A tovabbi valtoztatdsok soran eréltetett tananyagcsokkentést hajtottak végre,
amelyek iskolasan didaktikus médszerek alkalmazasaval parosultak: a kotelezéen
eldirt tankonyvet vagy jegyzetet visszhangzé el6adasokat azok anyagat mechaniku-
san visszakérdezd szeminariumok kovették. Az oktatds szinvonala igy egyre csok-
kent, a tudomanyos teljesitményeket nem honoraltak. Az egyetemek ,,szocialista
atszervezése” tirtigyén szamos kivald professzort fosztottak meg katedrajatol.

1949 februarjaban megvaltoztattak az egyetemek belsé szervezetét: az addigi
egységes bolcsészettudomanyi karbol kivaltak és 6nallé karként miikodtek tovabb
a természettudomanyi fakultasok.

1952. majus 12-én minisztertandcsi hatarozatot hoztak arrdl, hogy a féiskolai
és egyetemi tanulmdnyokra jelentkezéket irasbeli és szobeli felvételi vizsga alapjan
valasszak ki. A vizsgabizottsag ,mérlegeli a jelolt vilagnézetét, a jellemérdl kiala-
kult benyomast, tarsadalmi helyzetét, pszicholdgiai adottsagait, testi alkalmassa-
gat; az utdbbiakat a vizsgabizottsag véleménye alapjan, az el6bbieket pontozassal”
A keretszamok tovabbra is érvényben maradtak: ezutan is gondosan tigyelni kellett
arra, hogy az egyes karokon megfelel legyen a hallgatok szocialis Osszetétele és a
nék aranya. A tanulmdnyi szempont csak ezutan kovetkezett: ,Ha a jelentkezok
szama jelentdsen feliilmulja a megadott keretet szocidlis kategérianként is, akkor
a tanulmanyi eredményeket kell fokozott mértékben figyelembe venni” - utasit
egy felvételi iranyelveket tartalmazé korabeli leirat. Az 6tvenes évek kozepére sike-
rilt elérni, hogy az egyetemekre és foiskolakra felvettek tobb mint 66%-a munkas
és paraszt szarmazasu legyen. Az értelmiségi sziilok gyermekeinek jéval nehezebb
volt bejutniuk a felsdoktatasba, 1955-ben a jelentkez6k kozel 69%-at nem vették fel.

Az ,0j értelmiségi” réteg képzését szolgalta az esti és a levelezd oktatds beveze-
tése is. Féiskoldkon és egyetemeken az 1951/52-es tanévrdl, altalanos iskoldkban
és gimnaziumokban pedig az 1952/53-as tanévt6l kezdve tanulhattak a ,,dolgozék
széles rétegeinek gyermekei” (elsésorban a munkaskaderek).

Az altaldnos iskoldk rendszerének kiépitésével parhuzamosan megnétt az igény
a szaktandrok irdnt. Ezek képzését kezdetben a tanitok dtképzésével probaltak
megoldani. 1947 nyaran elkezd6dtek az els6 szaktanitéi tanfolyamok: két nyaron at
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tart6 kurzus és kozben egyéves egyéni tanulds utan tehettek vizsgat és szerezhettek
képesitést az els6 dtképzett tanitok. 1950 6szét6l a szaktanitok képzése haroméves
tanfolyam keretében tortént. A kurzusokat a nyari sziinetekben tartottdk, s évkozi
egyéni konzultaciokkal egészitették ki. Az itt szerzett oklevél mar egyenértéki volt
a pedagogiai féiskolakon szerezhetd altalanos iskolai tanari oklevéllel.

Ez utébbi is 4j intézménytipus volt, a polgari iskolai tanarképzé féiskolat val-
totta fel. 1947-ben nyilt meg a budapesti és a szegedi pedagdgia féiskola, ezeket
kovette 1948-ban a debreceni (1949-ben Egerbe telepitették) és a pécsi intézmény.

Az 1949-es egyetemi reform idején megsziintették a kozépiskolai tanarképzé
intézeteket és tandrvizsgald bizottsagokat. A kozépiskolai tanarok képzése ettdl
kezdve az egyetemi karok feladata lett. Azéta is tartéd polémidk kezdédtek arrdl,
hogy miképpen egyeztethetd Ossze az egyetem tradicionalis ,,tuddsképzs” funkei-
6ja a tanarképzés pragmatikusabb szempontjaival.

Az egyetemek és foiskoldk hallgatdsaga korében az 6tvenes évek kozepére egyre
tobbszor fogalmazddtak meg a rendszer visszassagait érinté kritikus gondolatok.
A hatalmon levé monolitikus politikai eré viszont nem tiirt semmiféle ,,méaskép-
pen gondolkodast’, a hivatalos ideoldgiaval 6ssze nem egyeztetheté gondolatokat
»ellenséges nézetnek” bélyegezték, és szigortian megtoroltak.

Az egyetemi és f6iskolai hallgatok fontos szerepet jatszottak az 1956-os for-
radalomban. Az egyetemi ifjisag kovetelte Nagy Imre miniszterelnoki kinevezé-
sét, tobbparti valasztasok kifrdsat, a szovjet csapatok kivonasat, a beszolgaltatasi
rendszer eltorlését, a Kossuth-cimer visszaallitasat és a Sztalin-szobor eltavolitasat.
1956. oktober 23-an a Petdfi-szobor el6tt tiintetés zajlott le, amelyen mar nemcsak
az ifjasag képvisel6i vettek részt: az idékozben 200 ezer fére duzzadt tomeg az Or-
szaghdz elé vonult. Ezzel kezdetét vette a forradalom, amelyben az ifjusag kezde-
ményezd szerepet vallalt.
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2.3. Forradalom és rendszervaltas kozott

Az Oktatastigyi Minisztérium illetékesei 1956. november 2-an tervezetet tettek
kozzé, amely egy atfogd reform elsé 1épéseként értelmezhetd. Az altalanos és ko-
zépiskolak torténelemtankonyveit kivontak, az irodalom- és foldrajz tankonyvek-
nek a Szovjetunidra vonatkozo részeit kihagytak, megsziintették az orosz nyelv
kotelez6 oktatasat, és lehet6vé tették a szabad vallasoktatdst. A forradalom bukasa
utan ezeket az intézkedéseket visszavontak, s a minisztérium illetékesei el6irtak,
hogy az iskolai oktatd-nevel6 munka a ,,marxizmus-leninizmus, a tudomanyos vi-
lagnézet szellemében” folyjon.

1957 marciusaban az MSZMP (Magyar Szocialista Munkaspart) Kozpon-
ti Bizottsiga hatdrozatot hozott az ifjusdg ideoldgiai nevelésérél. Ujbol deklaral-
tak a munkds- és parasztszarmazasu fiatalok felsGoktatdsba valé bekeriilésének
adminisztrativ eszkozokkel valé segitését: a kivanatos arany 50%. Megtartottak
az ,osztalyidegen” kategdriajat is. 1958 juliusaban lattak jelentek meg az MSZMP
mivelddéspolitikai iranyelvei. A partdokumentum nyiltan hirdette, hogy ,,a burzsoa
életszemlélet és gondolkoddsmad, erkolcs és izlés visszaszoritasaban és megsemmisi-
tésében a legnagyobb szerepiik azoknak az oktatasi intézményeknek van, amelyekre
a part és a kormany ifjisagunk tudatdnak és magatartasanak formalasat bizta”

Mindemellett torténtek olyan kisérletek is, amelyek a korabbi hibak egy részé-
nek felszamoldsaval probaltak jobbitani a ,,szocialista” iskolat. A kozépiskolaban
ismét helyet kaphatott az ének és a rajz, véget vetve az esztétikai nevelés teljes elha-
nyagolasanak. Az altaldnos iskola felsd tagozatan nagyobb hangsulyt kivantak adni
Magyarorszag foldrajzanak. A magyar irodalom és torténelem targy tankonyvei-
nek ,aktualizald’, ,,atpolitizalt” jellegét biraltak, egyes osztalyokban 4j konyveket
vezettek be.

A tanito és 6vonSképzés szinvonalanak emelését célozta két torvényerejii ren-
delet. Az addigi kozépfoku tanitoképzoket felszamoltak, s 1959. szeptemberében
megnyiltak az érettségire épiild harom évfolyamos felséfokd tanitoképzd intéze-
tek. Az elsé ilyen intézetek kapui Budapesten, Gy6rben, Esztergomban, Szegeden,
Debrecenben, Jaszberényben, Bajan, Kaposvéron, Sarospatakon, Szombathelyen
és Nyiregyhazan nyiltak meg. A fels6fokd tanitoképzd intézetek tanitoképzé f6-
iskolava vald atszervezésérdl 1974 augusztusaban sziiletett torvényerejl rendelet.

Ugyancsak 1959 szeptemberében a kozépfoka 6vondképzok is megsziintek,
és helytiket kétéves fels6fokd 6vondképzé intézetek vették at Kecskeméten, Sop-
ronban és Szarvason. Ugyanett6l az évt6l kezdve a pedagdgiai f6iskola 4j neve ta-
néarképz6 féiskola lett. A képzés haromrol négy évre emelkedett.
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1961-ben nagyszabdsu oktatasi reformra kerilt sor. A reform el6készitésében
— sajatos paradoxonként — egyarant megfigyelhetd az konzervativ ideoldgiai sz6-
lamokat hangsulyozé csoport el6retorése, és a kommunista nevelést, a ,,szocialis-
ta” iskolat szakmai szempontbdl jobbitani szandékozé pedagdgusok térnyerése.
(Az éltaldban konfliktuskeriild, lassd reformokra kész, de alkalmanként visszako-
z0, ,megkeményedd” vezetési stilus az egész Kadar-korszakra jellemzé volt.)

Reformra sziikség volt, hiszen az 6tvenes évek erdltetett beiskolazasa az értel-
miségi palyakon taltermelést, s ezéltal elhelyezkedési nehézségeket okozott. A gim-
naziumot végzetteknek csak mintegy 22-25%-a keriilhetett egyetemekre, féisko-
lakra, am az érettségizettek tomegei nem akartak fizikai munkat végezni. (Jellemz6
adat, hogy 1958-ban az érettségizetteknek csak 12%-a volt hajland¢ fizikai munkat
vallalni.) A politechnizécid jelszavanak felélesztésével éppen ezt a kronikus hely-
zetet probaltak meg orvosolni: a kozépiskolas didkok fogadjak el, hogy jovendd
életpalyajuk nem feltétleniil értelmiségi palya lesz.

A gyakorlati munkavégzés megszerettetését szolgalta az 1958-ban mar beve-
zetett ,gyakorlati foglalkozas” c. tantargy, és az 0. n. 5+1-es oktatasi forma alkal-
mazasa a gimnaziumokban. Ez azt jelentette, hogy a tanuldk hetente 6t napot ha-
gyomanyos iskolai oktatds keretei kozott toltottek, egy napig pedig ipari izemben
fizikai munkat végeztek, igy egy szakmaban el6képzettségre tettek szert.

Az 1961-ben becikkelyezett Gj oktatdsi torvény (1961: 3. tc.) az 5+1-es modell
bevezetését azzal indokolta, hogy sziikségessé valt az iskola és az élet kapcsolatanak
szorosabba flizése, a tanulok felkészitése a termeldmunkaban val6 részvételre.

Az 4j tanuldsszervezési mod nem bizonyult életképesnek. A szervezetlenség
miatta a tanuldk gyakran tétlenil, vagy éppenséggel ,,csellengéssel, 1ogassal” toltot-
ték idejiiket. A ,,szakmai el6képzés” elképzelése is latvanyosan megbukott. (1963-
ban példaul 22 738-an érettségiztek gimnaziumokban. Koziilikk szakmai minésité
vizsgat 6176-an tettek, de csak 161-en vettek részt a mar tanult szakma befejezd
képzésén. Ugyanakkor évente 3-5000 érettségizett ment el szakmunkastanulonak,
de nem abba a szakmdba, amelyben el6képzést kapott, hanem amelyhez kedvet,
tehetséget érzett.) Az 1965-6s korrekcidé soran az 5+1-es rendszert megsziintet-
ték, helyette tagozatos (nyelvi, természettudomanyos vagy ének-zenei) osztalyokat
hoztak létre a gimnaziumokban. (A korabbi human és realtagozatokat a torvény
nyoman mar hamarabb felszamoltak.)

A torvény Uj iskolatipusként létrehozta a szakkozépiskolat. Ez az intézmény
kettds célkittizést hivatott megvaldsitani: valamely szakmaban szakképesitést kell
nyujtania, de a szakmai képesit6 vizsga mellett érettségi vizsgaval zarul. Ez pedig
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az a végzett tanulokat feljogositja arra, hogy felvételi vizsgat tegyenek valamely fel-
sGoktatasi intézményben. A szakkozépiskolat a kettds cél elégtelen megvaldsitasa,
amegkérddjelezhetd szinvonal miatt késébb sok kritika érte. Ugyancsak az 1961-es
oktatdsi torvény iranyozta elé a kozépfoku technikumok felséfokuva fejlesztését.
A fels6foku technikum mar a gimnaziumot, vagy szakkoézépiskolat végzett fiatalok
szamara létestilt.

Az 1961-es torvény 1965-6s korrekcidja visszakozast hozott a szakkézépisko-
lak terén is. A korabban el6térbe helyezett, kivanatosnak feltiintetett iskolatipus
helyett ekkor mar a haroméves szakmunkasképzés fejlesztése keriilt az érdeklodés
kozéppontjaba. A demografiai hullam miatt felduzzadt altalanos iskolat végz6 év-
folyamok jelentds részét szakmunkasképzé intézetekbe ,terelték”

A torvény a tankotelezettséget 16 éves korig terjesztette ki. (Egy hosszu tava
fejlesztési koncepcié ugyanakkor mér a 18 éves korig tart6 iskoldzds altalanossa
tételét tlizte ki célul.)

Az MSZMP VIII kongresszusa 1962 novemberében megsziintette a tanul6if-
jusag szarmazas szerint valo kategorizalasat. A munkds és paraszt szarmazasu gye-
rekek felsGoktatasban tapasztalhaté aranya csokkent. A hatranyok kompenzalasara
a part a kdzponti koltségvetésbol tobb millio forintot szant kiilonféle felkészits tan-
folyamok szervezésére.

Az éltalanos iskola a hatvanas évekre valéban ,,altaldnossd”, (tehat altalanosan
elterjedtté) valt, de hamar megmutatkoztak az extenziv fejlédési szakaszbdl az in-
tenzivbe vald attérés nehézségei: megtorpant az ,iskolai sikeresség” fejlédésének
iteme. Majd lassu fejlédés utan a hetvenes évek elejére ismét aktualissa valt egy
ujabb kampany a ,,bukasmentes iskolaért”. A fejlédés a nyolcvanas évek kozepére
mar azt eredményezte, hogy a tankoteles gyerekek 95 szdzaléka elvégezte az alta-
lanos iskolat.

Lathato: a kozpontilag iranyitott és ellenérzott, centralis tantervekkel, unifor-
mizalt tankonyvekkel és modszerekkel miikodé édltalanos iskola fejlodése, altala-
nossa valdsa megtorpandsokkal tlizdelt folyamat volt, a fellendiilés fazisait ciklikus
visszaesések torték meg.

Mint lattuk, az 1961-es reformhoz képest az 1965-6s korrekcid visszavonulast
jelentett. A hatvanas évek masodik felében mégis megkezd6dott az uj oktataspo-
litika alapelveinek a kidolgoz4sa. Uj vonds, hogy ezekbe a munkélatokba mar be-
vontak a tagabb értelemben vett szakértdi szférat is: kozgazdaszok és szocioldgusok
dolgoztak egyiitt az Gj reform tartalmanak kidolgozasdban. Ezekben az években
végezték az els6 korszerti tarsadalmi rétegzédés-vizsgalatokat, amelyek kimutattak:
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az iskolarendszer egyenldsit6 torekvése ellenére tovabbra is hozzajarul a tarsadalmi
egyenl6tlenségek ujratermeléséhez. Ennek is koszonhetd, hogy a kozvéleményben
egyre hangsulyosabban megfogalmazodott az igény a kozoktatds szarmazasbeli
hatranyokat cs6kkentd, kompenzald funkcidjanak fejlesztésére.

Az 4j reform el6készitésében tehat a szakma (pedagdgusok és tarsadalomtu-
domanyi kutaték) képviseldi is részt vettek, a munkalatok végsé szakaszaban a
szakértelmet mégis elnyomtak a partfunkcionariusok propagandisztikus szélamai.
A part végiil is — nem el6zmények nélkiil, de utols6 alkalommal — kozvetlen, hatal-
mi eszkozokkel akart beleavatkozni az osztélytermekben folyd nevel-oktaté mun-
kaba. Az 1972-es oktatéspolitikai parthatarozat igy — noha sok progressziv elem
helyet kapott benne — mégis felemas megoldasok sorat eredményezte.

Az oktatas korszeriisitését a meglevé iskolarendszer keretei kozott kivantak
végrehajtani.

A part altal iranyitott tartalmi reform tobb pozitiv és negativ elemet tartalmazott:

1. a tanulok tdlterhelésének kikiiszobolése érdekében kozpontilag elirt tan-
anyag-csokkentést hajtottak végre,

2. 6sztonozték a rugalmas ,keret-tanterv” kidolgozasdra iranyuld tanterv-el-
meéleti kutatasokat,

3. a tantdrgyakban szereplé miiveltség-tartalmak korszerusitésére kevesebb
gondot forditottak a kelleténél,

4. mindemellett szorgalmaztak az ideoldgiai nevelés hatékonysdganak novelé-
sét. A parthatarozat hosszu tavon végiil is elGsegitette a magyar iskolatligy bels6
modernizaciés munkélatainak felgyorsitasat.

Megélénkiiltek a tanterv-elméleti kutatod-fejlesztd munkalatok, korszertibb tan-
konyvek sziilettek, kisérletek torténtek a szaktargyi szétaprozottsagot felszamold
integralt oktatas (komplex és integralt tantargyak) bevezetésére.

Egyébként is megfigyelhetd, hogy mar a hatvanas évek végétdl kezdve tagabb
teret kaptak a tanuldsra iranyul6é didaktikai kutatdsok, megjelentek az audio-
vizualis eszkozok, a programozott oktatas kiilonféle formai. Az iskola szerkezetét
és tartalmi munkajat ujjaformal¢ iskolakisérletek indultak.

Ezek koziil a legels6 1969-ben indult Szentl6rincen, Gaspar Laszl6 irdnyitdsa-
val. (A munkalatokat 1969-ben engedélyezte a Miivel6dési Minisztérium, s 1971-
ben az intézetet kisérleti iskolava nyilvanitottak. 1990 6ta az intézetet az alternativ
iskolak kozott tartjak szamon.)
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A szentldrinci kisérlet tobb ponton kivanta 4talakitani a hagyomanyos iskolai
nevelés-oktatds tartalmat és szervezetei kereteit: A nevelési folyamatot ,,pedagdgia-
ilag reprodukalt tarsadalmi gyakorlat”-ként értelmezték, amely — szakitva a hagyo-
manyos iskola egyoldaltisagaval — Szentl6rincen négy f6 tevékenységi format je-
lentett: a tanitas-tanulast, a termelés és gazdalkodas egységét, a koztigyek intézését
és a szabadidds-tevékenységet. Mindemellett gondot forditottak arra, hogy az isko-
laban kozvetitett alapmiiveltség ne szétaprozott ismerettoredékeket eredményez-
zen, hanem a vilagkép egységét jelenitse meg. (A vilagkép ebben az értelmezésben
a vilag egészének egyszertsitett — a tanulok fejlettségéhez méretezett — leképezé-
se.) A szentldrinci kisérlet koncepcidja, illetve az id6kozben szerzett tapasztalatok
alapjan 1987 6ta Sarkadon kozépiskolai szinten folyik iskolakisérlet.

A hetvenes évek elejétél megélénkiiltek a tanulok egyéni képességeinek sok-
iranyu és intenziv fejlesztését célzé pedagodgiai kisérletek is. 1971-ben kezd6dott
annak a komplex pedagdgiai program-egyiittesnek a kidolgozasa, amelyet azdta a
pedagdgiai koznyelv - kidolgozojardl, Zsolnai Jozsefrdl - ,,Zsolnai-mddszer”-nek
nevezett el. Az Gj pedagdgia kimunkalasa anyanyelvi-helyesejtési fejleszté prog-
rammal vette kezdetét, amelyet 1979-ben a nyelvi-irodalmi-kommunikaciés neve-
lés (NYIK) koncepcidja kovetett, végezetiil 1985-t81 1993-ig tartott az értékkozve-
tit6 iskola modelljének kialakitasa. A Zsolnai pedagogiai koncepcid azdta szamos
hazai iskoldban talalt kovetdkre.

Az 1985-ben becikkelyezett 1. torvény a partallami korszak utols6 lényeges
kozoktataspolitikai dokumentuma. Sorra veszi a tanulok, a hallgatok, a pedagd-
gusok és sziilék jogait és kotelességeit; meghatarozza az 6voda, az alapfoku, kozép-
foka és fels6foku oktatds intézményeit. Foglalkozik a felnéttoktatas, az alapfoku
muvészetoktatas kérdéseivel, szol a didkotthonokrdl és a nemzetkozi kapcsolatok-
rél egyarant. Hangsulyt fektet az iskola és a kornyezet, a konkrét tarsadalmi milié
kapcsolatanak erdsitésére. Az iskolaallitast és iskolafenntartast allami jognak tiin-
teti fel, de egyes iskolaknak nagyobb 6nalldsagot juttat. S6t — a korszerd szocia-
lista iskola megvaldsitasa érdekében — egy szliken meghatarozott korben ,egyedi
megoldasok alkalmazasat”, iskolai kisérletek folytatasat engedélyezi. Ennek ered-
ményeként a nyolcvanas évek végén valdban megnétt az iskoldk onallésaga, egyre
tobb helyen valasztottak alternativ pedagdgiai programot. (Jellemz6 példék erre
az 1988-ban alapitott Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium és az 1989-ben sziilok
altal 1étesitett solymari Waldorf-évoda.)

A rendszervaltozas a magyar iskoldztatas torténetében is fordulopontot jelent:
megkezdédhetett egy demokratikus jogallam iskolarendszerének a kialakitasa.
Az 1990. januar 24-én elfogadott torvény szol a lelkiismereti szabadsagrdl, a val-
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lasszabadsagrol és az egyhazakrol. A torvény 17. paragrafusa lehet6vé teszi, hogy
»egyhazak és mas jogi személyek iskolakat és egyéb oktatdsi-nevelési intézménye-
ket allitsanak”.

Az 1990-es évek elejétdl kezdve a felekezeti iskoldk tobbsége a vonatkozo tor-
vény értelmében tiz év alatt visszakeriil egykori tulajdonosuk birtokaba. Az intéz-
mények ataddsa — noha a fokozatossag elvének érvényre juttatdsat torvény irta elé
— tobb helyen bizonytalansagot, atgondolatlan Iépéseket eredményezett.

1993-ban fogadtak el az uj oktatasi térvényt. Ez az alapdokumentum O6téves
kortol iskola-el6készitét ir eld, s rendelkezik a tiz évfolyamos alapképzést nyujté al-
talanos iskoldrdl. A tankételezettség tovabbra is 6-t6l 16 éves korig tart. A torvény
a kozépiskola-tipusok tobb 4j valtozatardl szol: 4, 6, 8, esetleg 9 osztalyos gimnaziu-
mokat sorol fel. Tovébbi Gj elem a tizéves alapképzést lezard alapmiveltségi vizsga,
valamint egy keretjellegli Nemzeti Alaptanterv sziikségességének megfogalmazasa.
A torvény rendelkezik az egyhazi, alapitvanyi és maganiskoldkrol, leirja az allami-
onkormadnyzati iskolak vilagnézeti semlegességének kovetelményét. Ugyanabban
az évben a felsdoktatasrol is torvényt fogadott el a parlament.

A torvény nyoman felgyorsultak a Nemzeti Alaptanterv kidolgozasanak mun-
kalatai. Ennek szévegét 1995 oktoberében fogadta el a minisztertanacs. Az évtized
kozepén a magyar iskoldk rendszere joval Osszetettebb, szingazdagabb képet muta-
tott, mint néhany esztendével korabban.






3. A TANARI KOMPETENCIAK
PROBLEMATORTENETE

3.1. Vélekedések az iskolarol - egykoron.
A kritizalt néptanitd és az eszményi pedagdgus

Az iskolakritika szinte egyid6s maganak az iskoldnak a torténetével. A tarsadalom-
ba vald beilleszkedést, a tarsadalmi szerepek elsajatitasat el6bb jobbara elméleti is-
meretekkel segitd intézmény a legkiilonb6zobb torténeti korokban és kulturakban
kivivta az irastudok (filozéfusok, pedagogusok és mas értelmiségiek) ellenérzéseit.
A forrasokban ma is fellelhetd kritikdk — az antik Romatdl a huszonegyedik sza-
zad elejéig — tobbnyire hdrom egymassal 0sszetiiggd ponton tamadtak az iskolat:
1. megkérddjelezték a falai kozott atadott tudas relevanciajat a gyermekek tarsadal-
mi beillesztése (,életre valo nevelése”) szempontjabol, 2. elmarasztaltak az alapis-
kolék targyi feltételrendszerét, kritizaltak a rendelkezésre all6 eszk6zok silanysagat
és 3. kétségbe vontak a pedagdgusok emberi és szakmai alkalmassagat az oktatdsra
és a nevelésre (Pukanszky 2002).

A sziil6k - tagabb értelemben véve az intézmény szolgaltatasait igénybe vevd
ytarsadalmi megrendel6k” — elégedetlenségét kifejezé narrativumok sokszor je-
lentkeztek szépirodalmi kontosben. Mert mi mas lenne, mint tanitd-kritika, illet-
ve iskola-kritika példaul az az epigramma, amelynek soraiban Martialis giinyolja
a szakmailag alkalmatlan és éppen ezért erészakos fegyelmez eszkozokhoz folya-
modd ,,ludimagister” hangoskodasat?

Rét tarajii kakasok szava meg sem torte a csondet,

s mdr te veszett larmdt iitve rikoltsz, verekedsz.

Ullskon kalapalt fém cseng ily fiilsiketitGen...

Lanyhdbb ldrma rivall, ha rajong a nagy amphitheatrum...
Kérlel a szomszédnép: szunditana egy kicsit éjjel!

(Ford. Karpaty Csilla)
A 16. szazad humanistai mar vitriolos gunnyal irtak a tanitdsra alkalmatlan

és a gyerek kiszolgaltatottsagaval visszaélé pedagdgusrdl. Erasmusnal példaul ezt
olvashatjuk: , A gyermeket alig négyesztendds koraban iskolaba kiildik, a hol egy
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tudatlan, durva, romlott erkélcst, néha nem is jozan eszt, gyakran holdkéros vagy
nyavalyat6rés [...] tanitd trénol. .... Mi mast tanulhatnak itt a gyermekek, mint a
tudomany gytloletét?” (Idézi: Findczy 1996, 199) Az jkor hajnalatdl mar egyre
jobban szétteriil alapfoku iskolaztatds még tobb aggodalom és kritika megfogal-
mazasara adott okot. A tizenkilencedik elején az iskolakkal kapcsolatos ,,rossz ér-
zés” még szélesebb korben elterjedt. A tehet6s sziil6k egy része nem is engedte isko-
laba gyermekeit, hanem — Rousseau hatasara — magantanart fogadott f6l melléjiik.
De a kritikak nem korlatozddtak csupan a népiskolak anomélidinak kipellengére-
zésére. A 19. szazadban német orvosok egész sora kapcsolddott be abba tarsadalmi
vitdba, amely a kozépiskolak tanterveinek aranytalansagairol, az emészthetetlentil
tulméretezett tananyag ,,didaktogén” artalmairdl, az iskola teljesitmény-centrikus
légkorének lelket-testet megbetegitd hatasairol szolt.

A szazadforduld teoretikusai és gyakorld pedagdgusai mar egy Gj emberesz-
mény kibontakozasat lelkesen figyelve fordultak az — gymond - elavult, életide-
gen tananyagot elavult mddszerekkel oktato, a gyereket passziv befogadasra kény-
szerité régi iskola ,,bortone” ellen. A mar Rousseau dltal is képviselt, de a 18. szazad
szellemi miliéjében még korainak bizonyuld boldogsagetika megerésodve bukkant
fel ismét, most mar kézzelfoghatd kozelségbe hozva az emberi személyiség sokol-
dalu kiteljesedésének lehetGségét. A korabban puritan, Snmegtartdztato értékrend
szerint é16 ember ekkor mar felfedezte sajat belsé vilagat, igényeit, sziikségleteit.
Felfedezte és birtokba vette a kiilsé természetet is, ami a vildgi 6romok kiapadha-
tatlan forrasa lett szamara.

»Az elszigetelt reformok semmit sem érnek [...] ,Ozonviznek kell kovetkezni
a pedagodgiaban, és akkor csak Montaigne-t Rousseau-t, Spencert és az 4j gyer-
mekpszicholdgiai irodalmat szabad majd a barkéba bevinni” - irja Ellen Key svéd
tanitond és tarsadalomreformer, a reformpedagogia egyik legjelentésebb program-
alkoto teoretikusa ,,A gyermek évszazada” ciml konyvében, amely - szinte ez is
jelkép — 1900-ban jelent meg elsé kiadasban svéd nyelven (Key 1976, 145). Igy
folytatja: ,, Az iskolai tanulmanyok csak akkor nem artanak — s6t részben hasznal-
nak is, ha a tanul6 nem jar rendszeresen iskolaba, hanem hosszu pihendket tart,
majd hosszabb ideig maganuton tanul” A hagyomanyos oktatas ugyanis ,negyed-
6todkézbdl kapott adatokbol kotyvasztott” ismereteket tom a gyerek fejébe. A sza-
zadfordul¢ iskoldja még a régmult korok tanintézeteinél is rosszabb - figyelmeztet
Ellen Key: a régiekben csak néhdny targyat kellett bemagolni, az 4j iskola tanitéja
viszont preciz pedagogiai moédszereivel ,,mindent elére alaposan megrag’, igy szok-
tatja le a gyereket az 6nallosagrol. Az eljovendé szebb korszak iskoldja ,,szellemi
étterem” lesz — irja a svéd pedagogus -, ahol az iskola maga hatdrozza meg, hogy
mit vesz fel az ,.étlapra’, és a sziil6k ebbdl a ,,szellemi taplalékbol” valaszthatjak ki
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a gyermekeik szamara hasznosnak itélt tudast, amit azutan a gyerek 6nalléan sa-
jatit el. Az iskoldbdl kilép6 gyerekek életre valo érettségét pedig nem egy 1élekold
vizsga, hanem egy nagy, kozos utazas keretei kozott lehet igazan hitelt érdemléen
megitélni — folytatja a szazadfordul6 uj pedagogiajanak apostola.

Az 1960-as évek végén kialakulo és elterjedd alternativ pedagodgiai képvisel6i
gyakran nyulnak vissza a szdzadfordul6 radikalis iskolakritikdjanak retorikdjahoz.
A tradiciondlis, a ,,régi” iskola értelmezésiik szerint ,,antihumanus’, ,,személyiség-
ellenes’, a ,,félelem és a szorongas intézménye”. Egyoldalu kvézi-intellektualizmu-
sa voltaképpen az intellektus lerombolasat eredményezi. Az iskola ,,egydimenzids
embereket’, ,bologatd babokat” termel tizem. A gyereket ugy kezeli mint egy még
tokéletlen, hidnyokkal terhelt lényt.

Ezeket az éllitasokat Ujrafogalmazza az amerikai John Holt, aki azonban to-
vabb is halad a radikalis iskolakritika atjan. A How the children fail? [Iskolai kudar-
cok, 1964] cimii konyvében még egy idedlis iskola utani vagya fogalmazodik meg:
,Olyan iskolara van sziikség — fogalmazza meg Ellen Keyre emlékeztet6 pedagogiai
programjat —, amelyekben minden gyermek a maga modjan elégitheti ki kivancsi-
sagat, fejlesztheti képességeit és tehetségét, kovetheti érdeklddését, és ahol az 6t
koriilvevé felndttek és iddsebb gyerekek segitségével nyer bepillantast az élet gaz-
dagsdgaba és a variaciok sokféleségébe. Roviden az iskola legyen egy oridsi ,,svéd-
asztal”, nyujtson lehetdséget a sokféle intellektualis, miivészeti, kreativ és mozgasos
tevékenységre. Ebb6l minden gyerek kivansaga szerint annyit és azt vesz, amennyit
és amit akar” (Holt 1991, 197) A hatvanas években Holt még az alternativ iskoldk
egy fajtajat (free school) népszertsiti, majd mas 6j Gton indul el. Gondolkodasmod-
jaban mélyrehaté véltozast idéz eld Ivan Illich, amerikai filozoéfus 1971-ben meg-
jelend konyve, a Deschooling society [A tarsadalom iskolatlanitasa]. Az Illich-csel
folytatott diskurzus alapjan irja meg Escape from Childhood: The Needs and Rights
of Children [Menekiilés a gyermekkorbdl: A gyerekek sziikségletei és jogai] cimii
konyvét. Ebben mar amellett foglal allést, hogy a gyerekeknek meg kell adni a jo-
got, hogy sajat maguk vegyék kézbe tanulasuk iranyitasat. Ett6] mar csak egy 1épés
volt az ,,otthon iskola” (vagy a home schooling) rendszerének kidolgozasa.

Az iskolakritika — mint lattuk - voros fonalként fut végig az oktatds torténetén.
A hibédk felmutatdsa mellett azonban mar koran megfogalmazodtak a pedagdgus-
sal kapcsolatos elvarasok, az idedlis tanar személyiségére vonatkozé elképzelések is.
Csak néhany kiragadott példa azokbol a tulajdonsaglistakbol, amelyeket az eszmé-
nyi tanitd és tanar személyiségének jellemzésére hasznaltak a régiek:



36 Monographiae Comaromienses 15.

Apaczai Csere Janos 1655-ben Utrechtben megjelentetett Magyar Enciklopédi-
djaban az iskola belso életével is foglalkozik, és ennek kapcsan a tanitéval szemben
tamasztott elvarasainak, az eszményi pedagogus-személyiségjegyeknek pontos el-
irdsat adja:

a) A tanitd erkolcsosen éljen, ,tanitvanyainak jo s dicséretes példat adjon”.

b) ,Elég tudos legyen” hivataldnak bet6ltéséhez.

c) Tudasat ,,jo lelkiismerettel” masoknak is adja 4t.

d) Tanitvanyait ,mint atyjok szeresse”, tanitsa 6ket ,vildgosan, roviden és tel-
jességesen’”.

e) Emlitse meg 6ket , Isten elStti konyorgésében”

f) Ajandékokon ,ne legyen kapdoso”

g) Torekedjen arra, hogy tanitvanyai ,erkolcsét és nyelvét” fejlessze.
h) Szerettesse meg magit tanitvanyaival.

i) Tanitéi munkdjat ,a kiillomb-kilomb féle elmékhez jol alkalmaztassa”

(Apéczai 1976, 113)

A kivanatos ,nevel6i erényeknek” ebben a rajzolatdban éppugy megjelenik
az integralt személyiség irant igény, mint a tudomadny ismerete és ataddsanak ké-
pessége — egészen a gyermekek egyéni sajatossagaihoz alkalmazkodé individuali-
z4l6 tanitdsra valé képesség — mint elengedhetetlen kritérium.

A tizenkilencedik szazad Magyarorszagan egy egész sor olyan — tanitojeloltek-
nek és mar pélyan 1évé tanitéknak szant — pedagogiai tankony/kézikonyv latott
napvilagot, amely a gyakorlatban jél hasznosithatd nevelés- és oktatastani ismere-
teket tartalmazott. Ezek a muvek altaldban foglalkoztak a tanitétol, a pedagdgus-
tol elvart ,erényekkel”, tulajdonsagokkal is. Az egyik ilyen mu szerzdje, Rendek
Jozsef Tanitds-mdd... ciml konyvében a kovetkezd ,,tulajdonok” meglétét varja el
a jo tanitotdl: Ep, egészséges, test, jozan ész, hii emlékezet, indulatoktél, haragtol,
szenvedélyektSl mentes 1élek, szelidség, békettirés, erkolcsos életvitel, ajtatossag
és jamborsag, gyermekszeretet, istenhit. A jozan és kovetkezetes, am a gyermekek-
nek é16, a gyermekek iranti szeretet altal vezérelt tanitonak ez a klasszikus tulajdon-
saglistaja Rendek Jozsefnél kiegésziil a tudatos dnvizsgalatra és erkolcsi ontokélete-
sitésre valo felszolitassal is: ,Ha valamely rendetlen szenvedélyt tapasztal magéaban,
torekedjék azt tlistént legy6zni” (Rendek 1816, 144)
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A huszadik szazad elején vilagszerte elterjedd reformpedagdgiai iranyzatok
radikalis valtozast eredményeztek nemcsak a gyermekkép, a tanulérol alkotott
mentélis kép, hanem a pedagoguskép tekintetében is. Ovice Decroly belga pedagé-
gus, a reformpedagdgia emblematikus alakja példaul a kovetkezé jelzokkel irja le
az idedlis tanulot és a vele egyiitt dolgozo idedlis pedagogust: ,,A tanuld: a kisér-
letezd, az utdnzd, az alkoto, a foltalalo, a miivész, a kolt. A tanar: a megfigyeld,
a kezdeményezd, az elérelatd, a gyakoroltato, a lelkesitd, az 6sztonzd.” (Idézi:
Weszely 1905, 58) Kiilondsen érdekes ez a megkozelités, mert a pedagogiai folya-
mat két szereplGjét, a tanulot és a tandrt szinte komplementer tulajdonsagparokkal
ruhazza f6l, mint példaul: megfigyel$ — kisérletezd, kezdeményez6 - utanzo, 6sz-
tonz6 - foltalalod, lelkesitd — alkoto. A tandr-didk ,,dudlunié” igy valoban holisztikus
egészben valik értelmezhet6vé és elemezhet6vé.

A mésodik vilaghdboru utani ,,koalicios évek” 4j szellemd, de a reformpedagd-
gia értékeit is atmentd pedagogidjanak kiemelkedd jelentségti, szinte emblemati-
kus mtive volt a Faragd Laszl6 és Kiss Arpad szerz8paros konyve: ,,Az 4j nevelés
kérdései”. A kotet szerzdi a nevelés elméleti és gyakorlati kérdéseinek szerteagazd
tematikdjat dolgozzak fel, ekozben sort keritenek az eszményi neveldi személyiség
bemutatasara, azaz a ,sikeres tanitok nevel6i erényeinek taglalasara. Ezek a tulaj-
donsagok a kovetkezdk: Az idedlis neveld 1. szocialis lény, aki egyben politikus
lényként is definidlja magat. Nem légiires térben végzi munkajat, ideoldgiailag a
marxizmus-leninizmus talajan all. 2. ,,Tokéletesen formalt, zart, autoném erkolcsi
személyiség”. Ebben a kritériumban a mar Kantnal is megtalalhat6 fejlédéselmé-
let sziiletik 4jja, amelyben az erkolcesi heteronomiabdl az autondmia felé torekvé
»homo moralis” képe rajzolddik ki. A moralizdlédasnak ez a processzusa volta-
képpen az erkolcsi magatartas-szabdlyozo elvek tudatos elsajatitasat, azok viselke-
désszabalyozo elvvé valo avatasat jelenti. Szépen egybecseng itt a kanti filozéfia ka-
tegorikus imperativuszrol szol6 tana a Jean Piaget-féle autonom erkolesrdl, illetve
a Lawrence Kohbelg rendszerében szerepld posztkonvencionalis erkélcsrél sz6lo
koncepcidval. 3. Az idedlis neveld ismeri a gyermeki lelket, és ismeri minden egyes
gyermek egyéni sajatossagait. Ebben az elvarasban a mar Jean-Jacques Rousseau
altal hangoztatott kovetelmény olt testet, amely a 19. szazad végén kibontakozo
gyermeklélektan programja lett: Ismerd meg a gyermeket! 4. A korabbi ,tulajdon-
saglistak”-hoz képest Uj elvardsként fogalmazddik meg a Faragd Laszl6 Kiss Arpad
szerzGparos mivében az, hogy a pedagdgus személyisége ,,nyilt és be nem fejezett”
legyen. A miiveltség ugyanis sohasem lehetett befejezett, lezart. A tovébbi fejl6dés
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irdnti igénynek minden pedagogusban elemi er6ként kell élnie ezért, hogy munka-
ja ne valjon gépiesen végzett rutincselekvéssé. 5. Gyermekszeretet, az ugynevezett
»pedagogiai erdsz”. A szerzék értelmezésében ez voltaképpen a ,,tokéletlen lény”,
a gyermek felé fordulo karitasz. Kidomborodik itt a neveld elfogadé attitiidje,
amelynek révén & segitdtars a belsé novekedés és érés folyamatdban”. (Faragd-Kiss
1949, 203) 6. Az idedlis nevel$ képes az onuralomra. Ki kell érdemelnie tanitva-
nya tiszteletét, aki folott 4ll bolcsesség, tudds és erkoles tekintetében egyarant.
7. A j6 neveld képes a koncentrélt figyelemre. Ebbél fakad a pedagdgiai tapintat-
ra valé képessége is, amelynek segitségével a pillanatnyi élethelyzetekben képes
az adekvat neveldi eszkozok megtalaldsra és helyes alkalmazasara. 8. Az eszményi
nevel§ tiszteletben tartja a gyermek szabadsagat és egyéniségét. Tapintatosan ala-
kitja neveltjét, nem torekszik arra, hogy sajat képére formalja a gyermeket. 9. Végiil
a kézikonyv szerzéi altal megrajzolt idedlis nevel6 arra torekszik, hogy egyengesse
noévendékei utjat az egyetemes emberi kultura és a tarsadalmi értékek felé vezetd
uton. Ehhez elengedhetetlen a magasan fejlett kozlési képesség, amely — modern
értelemben — mdr nem elsésorban a tanari eléaddsban 6lt testet, hanem sokkal
inkabb a miivel6dési anyagnak a tanuldi érdeklédést és az erre alapozé ontevékeny
muvel6dést eldsegitd atszarmaztatdsaban. (Lasd: Farago—Kiss 1949, 204-206)

A tanartdl elvart személyiségvondsoknak ebbdl a tételes felsorolasabdl is lat-
szik, hogy az 1945 utani magyar pedagogia e két kivald képvisel6je milyen erétel-
jesen torekedett arra, hogy a mindennapi gyakorlati pedagogiai tevékenységben
sikeresen helytdlld, a ra bizott novendékek személyiségét céltudatosan, am tapin-
tatosan fejlesztd pedagogus karakterét rajzolja fel. Ez a torekvés sikeresnek mond-
hat6: meggy6z6désiink szerint a tandri képességek, illetve (mai szohasznalattal)
kompetenciak parjat ritkitéan szakszert és sokoldalian plasztikus abrazolasat ol-
vashatjuk ebben a kotetben. (Az 1950-es években pélyara késziilé magyar peda-
gogus generaciok szempontjabol tragikus, hogy a magyar pedagogia torténetének
ez a kivalo6 tankonyve a ,fordulat éve” utdn ,,indexre keriilt” és igy elttint a pedagd-
gusképzés szakmai kanonjabol.)
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3.2. A kozelmult: a tanari kompetenciak értelmezésének
torténete

Mar ebbdl a vazlatos problématorténeti attekintésbdl is kitlinik, hogy az egyes tor-
téneti korokban és kulturakban az iskolaval kapcsolatos ellenérzések és kritikak
alapoztak meg a jobb iskolara vonatkozd elképzeléseket, amelyeknek kozponti ele-
me a pedagdgus, a tanar személyisége.

A tandri személyiségjegyek vizsgalata és leirdsa terén az utobbi években jelent6s
valtozasok mentek végbe. Egyfel6l megfigyelhetd, hogy a pedagdguskutatds, a tanari
személyiség tudomanyos (elsésorban pedagogiai és pszichologiai) eszkozokkel tor-
ténd vizsgalata az utdbbi évtizedekben egyre nagyobb méreteket 6lt, masfelél pedig
lathatd, hogy a tandroktodl elvart képességek, tulajdonsagok, — mai kifejezéssel élve
- kompetenciak strukturalt rendszerben val6 megjelenitésére is erételjes torekvés fi-
gyelhet6 meg — nemcsak a szaktudomdny szévegkorpuszaiban, hanem a kézoktatas
és felsGoktatas politika berkeiben sziilet6 dokumentumokban is.

A témaval kapcsolatos ujabb kelett szovegekben - a szaktudomanyos elemzé-
sekben és az oktataspolitikai dontés-el6készitést segité dokumentumokban egy-
arant - a ,tulajdonsagok’, a ,képességek” és a ,,személyiségjegyek” helyett ma mar
leginkabb a ,kompetencia” kifejezést olvashatjuk. Ez nem véletlen. Egyfeldl tiik-
rozi a vonatkoz6 nemzetkdzi szakirodalom fogalmi némenklaturajanak markans
valtozasat, amelybe napjainkra mar mélyen beivodott a kompetencia fogalma (pl.
competence, Kompetenz), masfeldl jol lathatd, hogy a ,kompetencia” fogalmanak
megjelenése Gnmagdban is egy jelent6sen differencidlt tartalmi gazdagodast fejez ki.

A kozkelet(i fogalom 1étb6l azonban nem koévetkezik az, hogy a ,,kompetencia”
kifejezés értelmezése egységes lenne a pedagdgiai szakirodalomban. A ma is alap-
miuként hasznalt, 1997-ben megjelent haromkoétetes Pedagdgiai Lexikonban Vajda
Zsuzsanna irt szécikket e témarol. A sz6 eredeti latin jelentésébdl kiindulva (alkal-
massag, ligyesség) a személyiség alapvetden értelmi tulajdonsagaként definialja ezt
a kompetenciat, de tagitja a kort, amikor ramutat: ,,szerepet fontos jatszanak benne
motivacids elemek, képességek, egyéb emocionalis tényez6k” is. Fontos lélektani
sajatossagként mutat ra a szerzé arra a jelenségre, hogy sikeres cselekvés esetén
novekszik, halmozott kudarc esetén viszont csokken a személy kompetencia érzése
(Vajda 1997). Ezzel voltaképpen mar el is jutottunk ma modern kompetencia-ér-
telmezés egyik alapvet6 kritériumahoz, miszerint ez a személyiségvonas cselekvés-
ben olt testet.
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Nagy Jozsef muveiben gyakran talalkozunk olyan nagyivii pedagogiaelméleti
konstrukcidkkal, amelyek a gondosan definialt tartalmu fogalmak egymashoz szo-
rosan illeszkedd mozaikdarabkaibdl szervezédnek rendszerelméletileg koherens
egésszé. A XXI. szazadi nevelés cimii kényvében egy olyan személyiségelméletet
épit fel, amelynek alapvet6 funkciok teljesitésére szervezett alrendszerei a kompe-
tenciak. E koncepci6 szerint a személyes, szocialis, kognitiv kompetencia, valamint
a specialis kompetenciak egymadsba atnyuld rendszerek. A kompetenciak képessé-
gekbdl épiilnek fel, ezek alkotdelemei pedig a készségek, a rutinok és az ismeretek
(Nagy 2002).

Nahalka Istvan egyik tanulmdnyaban a kompetencia-fogalom egy pragmatikus
mddon szintetizalo értelmezését kinalja az olvasonak. A legszélesebb korben hasz-
nélt kompetencia-értelmezések legfontosabb jellemz6it a kovetkez6kben foglalja
Ossze: ,,...az egyén pszichikus rendszerében létezd strukturanak tekintik; e struk-
turanak valamilyen részletesebb, de a legtobbszor a struktura elemeinek megne-
vezésén nem tullépd leirasat adjédk; a kompetencidkat gyakorlati tevékenységekhez
kapcsolddo feltételeknek tekintik; és dsszekotik az értelmezést a hatékonysaggal,
az eredményességgel (kompetens az, még a hétkoznapi értelmezésben is, aki tény-
elegesen, sikeresen meg tudja oldani az adott tipust feladatot)” (Nahalka 2004)

Az eddig attekintett kompetencia-értelmezésekhez képest 11j elem ebben a defi-
nicidban a cselekvés hatékonysaganak, illetve eredményességének a hangsulyozott
megjelenése. Ha marmost a kompetencia fogalmat a pedagdgiai szakirodalomban
alapvet6 kategoriaként hasznalt , képesség” fogalmanak hagyomanyos értelmezésé-
vel szembesitjiik, akkor — megitélésiink szerint — az effektivitas az a tartalmi tobb-
let, ami a ,kompetencia” tartalmanak javara kimutathato. Figyelemre mélto viszont
az a tény, mi mar ebbdl az alig egynéhany kompetencia-értelmezésbdl is latszik, és
amit Nahalka Istvan is megfogalmazott mar idézett tanulmanyaban: ,,Hosszas kere-
sés utan sem talaltam olyan kompetencialistat, amelyben nem az egy kompetenciat
alkoté elemek egyszer( felsoroldsa adta volna a ,,struktdrat’, vagyis azt kell mon-
danunk, hogy a kompetenciak ,igazi’, rendszerelméleti értelemben vett struktura-
janak megadasaval nem lehet talalkozni” (Nahalka 2004) A pedagogiai szakiroda-
lomban és az oktataspolitikai dokumentumokban manapsag olyan gyakran szerepld
kozkeletti ,kompetencia’-értelmezéseknek ez a belsd tagolatlansaga nem segiti elé
a ,koz0s nyelv” megtalalasat a témarol folytatott kozbeszédben. (Rogton hozzatesz-
szlik, hogy ez a megallapitdsunk a nem szakirodalmi igényt szévegekre vonatkozik,
nem pedig a szaktudomany olyan kompetencia értelmezésére, mint amilyen példaul
Nagy Jozsef fentebb mar emlitett preciz fogalmi rendszerhal6jaban szerepel.)!

1 A tandri kompetencia fogalmédnak tovabbi tartalmi gazdagoddsardl részletekben gazdag képet kap-
hat az olvaso Falus Ivan tanulmanyabdl (Falus 2011).
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Az el6bbieknél még sajatosabb a kompetencia-fogalom értelmezése a pedago-
gusok, illetve — e gylijtéfogalmon beliil - a tandrok személyiségjegyeinek a tekin-
tetében.

A kompetencia fogalmanak értelmezésekor nemcsak az egyes régebbi vagy
ujabb keleti szakkonyvek, publikaciok szerzéinek koncepcidjara tdmaszkodha-
tunk. Nagyon tanulsagosak a pedagdgusok e témara vonatkozo véleményét feltard
vizsgalatok is. Nagy Madria sajat nemzetkdzi (magyar-olasz-holland) kutatasanak
eredményeirdl szamol be, amelynek sordn mindharom orszagbol szdrmazé pe-
dagdgus-populaciéval megismertettek egy elézetesen sszeallitott listat, amelyen
a hatranyos helyzetd, tanulasban alulmotivalt tanuldk integraciojat segit6 pedagd-
guskompetenciak sorozata szerepelt. A vizsgélat résztvevdinek az volt a feladata,
hogy fontossagi sorrendbe allitsdk az egyes tanarkompetenciakat. Ezek a preferen-
cia-sorrendek néhany meglepd egyezést mutattak mindhdrom orszag tanarainak
valaszai tekintetében. A legfontosabbnak - hovatartozastdl fiiggetleniil — mind-
annyian annak a személykozi kommunikaciot segité kompetencianak a meglétét
tartottak, amelynek révén a tanar meg tudja teremteni ,az egyiittmtikodés és a
kolcsonos bizalom 1égkorét”. Masodik helyen szerepelt a szaktargyra és a didakti-
kai-metodikai tudasra vonatkozd kompetencia, amelynek révén a pedagogus képes
»a didkok motivalasdra”. Erdekes a preferencialista vége is: mindhdrom orszag ta-
ndrai a legkevésbé fontos kompetenciak koézé soroltak a szervezési készséget, azt,
hogy a tanar képes ,a didkokkal kapcsolatos feljegyzések, jelentések készitésére,
adminisztraciora’. Csekély jelentséget tulajdonitottak annak a kovetelménynek is,
hogy a tanar képes ,,sajat szakmai fejlédésének irdnyitasara az elemzés, a nyomon
kovetés (monitorozas) és az értékelés segitségével”. A diagnosztikai eljarasok és az
j informaciés-kommunikaciés technologiak alkalmazasanak képessége is a legke-
vésbé fontosnak itélt kompetencidk kozott kapott helyet (Nagy 2008). A megkér-
dezett tanarok véleménye szerint a szakmai diszciplinaris kompetenciak tehat 6n-
magukban nem elegenddek az eredményes tanitashoz. Figyelemreméltd egyezés,
hogy ehhez hasonl6 eredményre vezettek Eric Hanusek és Steven Rivkin New York
varosaban végzett empirikus kutatasai is (Hanusek-Rivkin 2000).

A tandri kompetencidkrol foly6 diskurzus az elmalt esztendékben a mai ma-
gyar pedagogiai-szakmai kozélet egyik ,vezérmotivumava” lett (lasd: Strédl 2013).
Ezt a megkiilonboztetett érdekl6dést az Eurdpai Unid szakmai bizottsagaiban folyo
tematikus egyeztetd munka is indokolta.

A 2007 mérciusaban kozzétett bizottsagi jelentésben példaul jol kidomborod-
nak azok az Eurdpa-szerte érzékelhet$ véltozo igények, amelyeket a tdrsadalmi
valtozasok generaltak: a tradicionalis tandrszerep jelentdsen megvaltozott, fontos
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Uj elemek jelentek meg benne. Ezeket az j mozzanatokat a dokumentum szévege
alapjan a kovetkezéképpen foglalhatjuk 6ssze: 1. A tanar az alapismeretek és kész-
ségek atadasa mellett legyen képes az autondm tanulds segitésére, a tanuldsi kor-
nyezet tudatos és célszer(i kialakitasara. Ebben a folyamatban - az egyoldalu tandri
talsuly helyett — a tanulokkal valé egyiittmiikodés jellege er6sodjon. 2. A vegyes
Osszetételd osztalyok egyre gyakoribb megjelenése 4j kihivasok elé 4llitja a tanaro-
kat, amelyekre fel kell késziilniiik. A tovabbképzések szerepe ezen a téren is meg-
novekszik. 3. Az oktatds egyre inkabb atalakul az autoném tanulas iranyitasava.
Ennek sikeres megvaldsitasdhoz nagy segitséget nytjthatnak az uj, digitalizalt vilag
kommunikdcids technoldgidi. Az infokommunikécios (ICT) technologidk célszert
alkalmazasara a tanarokat fel kell késziteni. 4. Mar az el6bbiekbdl is kovetkezik,
hogy a folyamatos tanari dnképzések és a szinvonalas és relevans 4j tartalmakat
felkinal6 tovabbképzések kulcsfontossagu szerepet kapnak ebben az 4j rendszer-
ben. De a tandri alapképzés is 4j kihivasokkal taldlja magat szemben, amelyek-
re adekvat vélaszokat kell adnia, meg kell felelnie a kor kovetelményeinek. (Lasd:
A Bizottsag kozleménye 2007, 4-5) (Felsdoktatas-torténeti ismereteink alapjan 4l-
lithatjuk, hogy ez a tudatos fejlesztés egy alapjaban véve nehezen mozdulé, inkabb
a tradicionalis tuddst, hagyomanyos modszerekkel atadni kivand egyetemi-f6isko-
lai rendszerben rendkiviil nehéz feladat.)

Ez a dokumentum is titkrézi azt az EU-bizottsagokban kikristalyosodott al-
laspontot, miszerint a tandri szakma el6tt all6 kihivasok alapjaban véve minden
egyes tagallamban azonosak (bar természetesen vannak egyedi megoldasra vard
problémak is). Lehet6ség kinalkozik kozos fejlesztési elvek megfogalmazasara
és kozos cselekvési terv kialakitasara. A kozos gondolkodas az eredményét leg-
jobban a tanari kompetenciak kialakitasat lehet6vé tevé kozos eurdpai alapelvek
kidolgozasa titkrozi. Ezeket az alapelveket a bizottsagi jelentés igy foglalja 6ssze:

A tandri szakma

o ,...magas képzettséget igényl6 szakma: valamennyi tanar felséfoku végzett-
séggel rendelkezik (az alapszintli szakoktatasban részt vevok a szaktertile-
tikon magas képesitéssel és megfelelé pedagogiai végzettséggel is rendel-
keznek). Valamennyi tandr atfogo6 szaktudassal, j6 pedagdgiai ismeretekkel,
a tanulok irdnyitasahoz és tdmogatasahoz sziikséges készségekkel és kom-
petenciakkal rendelkezik, tovabbd ismeri a tanitas tarsadalmi és kulturalis
dimenziéit.
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o az élethosszig tanulok szakmadja: a tandrokat arra 6sztonzik, hogy egész
életpalydjuk soran képezzék tovabb magukat szakmailag. A tanarok és
munkaadoéik elismerik az 4j tudas elsajatitdsanak fontossagat, és képesek
Uj mddszerek alkalmazasara, valamint az Uj ismereteknek a tanitasba vald
beépitésére.

o mobil szakma: a mobilitds a tandrok alapképzésére és tovabbképzésére ira-
nyul6 programok kézponti eleme. A tandrokat arra 6sztonzik, hogy szak-
mai tovabbképzés céljabdl mas eurdpai orszagokban dolgozzanak vagy ta-
nuljanak.

o partnerségen alapul6 szakma: A tanarképzé intézmények iskolakkal, helyi
gazdasagi korokkel, szakmai tovabbképzd kozpontokkal és mas érdekelt fe-
lekkel egyiittmiikodve szervezik tevékenységiiket. (A Bizottsag kozleménye
2007, 11-12)

Jol lathatd, hogy ezekben az elvekben a régéta ismert, tradicionalis elemek (pél-
daul a mar Comenius altal megfogalmazott ,,élethosszig-valé tanulas elve”) mellett
gyOkeresen 1j mozzanatok is megjelennek (mint példaul a tanar-tovabbképzések
rendszerének orszaghatart is atlép6é mobilitdsa).

3.3. A kompetenciaalapu tanarképzés kutatomiihelyeinek
kialakuldsa Magyarorszagon

Magyarorszagon a kompetenciaalapu tanarképzés kereteinek és tartalmanak ki-
dolgozésa olyan szakmai feladatként jelentkezett, amelynek megoldasara mar
rendelkezésre dllak a mar ezt megel6zden is jelentds eredményeket felmutaté tu-
domadnyos miihelyek. A budapesti E6tvés Lorand Tudomanyegyetemen mar az
1980-as években létrejott egy olyan szellemi muhely, amelynek {6 profilja a pe-
dagdgusszakma kutatasa (a pedagéguskutatas), a pedagégussa vélas folyamatanak
kutatasa volt. Tobb fontos publikacié fémjelzi ennek a kutatécsoportnak az ered-
ményességét. (Lasd pl. Falus—Golnhofer-Kotschy-M. Nadasi-Szokolszky 1989, il-
letve Falus-Golnhofer-Kotschy-Léndrd-Nahalka—Petriné-Réthy-Szivak-Vamos
2001) Ez utdbbi tanulmanykétetben mar olyan 4j témak is megjelentek, amelyek
hozzdjarultak a tradicionalis pedagogusképzés/tanarképzés-felfogas atértékelésé-
hez, 4j elemeket, 4j szempontokat emeltek be a szalmarél valé kézgondolkodasba.
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Rendkiviil érdekes 4j téma volt példaul a mentalitas, a gondolkodasmod, a nézetek
kialakuldsanak és valtozasanak kutatdsa. Ezt a névumot jelenitette meg e kétetben
Lénard Sandor és Szivak Judit irdsa a neveléssel kapcsolatos nézetekrél, Golnhofer
Erzsébet tanulmanya, amelyben a pedagégusok gyerekekrdl, didkokrdl alkotott
nézeteit elemzi, Nahalka Istvan dolgozata a ,tudasrdl alkotott tudas”-rél, amely-
ben a konstruktivista pedagdgia alapjait tarja fel, illetve Vamos Agnes tanulménya,
amelynek lapjain a pedagdgusok értékfelfogasa utan nyomoz egy ,,metaforahald”
segitségével.

Ez az igen eredményes szakmai miihelyben ma mar t6bb munkacsoport miiko-
dik - a vizsgaloddsok és a fejlesztd kutatasok homlokterében ma mar egyre inkabb
a kompetencia alapt pedagogusképzés/tanarképzés all (Falus 2006), de elkezd6d-
tek a kompetencia alapt tanarképzés tartalmat, tantervi struktarajat és intézményi
szervezeti kereteit megujito fejlesztések is (1asd példaul: Golnhofer 2008 és H. Nagy
szerk. 2009).

Golnhofer Erzsébet egyik tanulmanyaban igy ir errdl a kutato-fejleszté mun-
kardl: , A fejlesztés soran a kompetencia alapti pedagogusképzés kialakitasara kon-
centraltunk. A kompetencidk kozos megalkotdsaban nemzetkozi példak felhasz-
nélasra is sor keriilt, amelyben kitiintetett szempont volt, hogy milyennek latjak,
latjuk az eredményes pedagdgust. Az elemz6, értelmezé munka soran kikristalyo-
sodott egy kozos kiinduldpont: szocialis problémdkra érzékeny, nyitott, gyermek/
tanulébarat, empatikus, tolerans, egyiittmikods, elmélyiilt pedagdgiai tudassal,
alkalmazhat6 gazdag tevékenységrepertodrral rendelkez6 és folyamatos fejlédés-
re képes reflektiv pedagogus idedja. Elfogadtuk, hogy az értékelvii megkozelités-
sel Osszefonddva, a tandrok gyakorlati tevékenységének, szakmai feladatkoreinek
figyelembevétele is befolyasolja a kompetencidk szdmbavételét, leirasit. A mun-
kak eredményeként — a minisztériumi munkalatokkal parhuzamosan - elkésziilt
egy-egy részletesebb és rovidebb, nyolc kompetenciabdl allé6 kompetenciarendszer.
Bar a kompetencidk kapcsan tobb, nem minden szempontbdl megtargyalt okta-
taspolitikai és szakmai probléma is felmeriilt, mégis vallaltuk, hogy az elkésziilt
részletes kompetenciarendszer orientdlja a tantervfejleszté munkat, a képzés ko-
vetelményeinek a megfogalmazasat, a tanulds-tanitas folyamatanak (tartalom, ta-
nulési tevékenységek, értékelés, stb.) kialakitdsat. A kompetencia alapu fejlesztés
mellett a munka soran kiemelt szerepet kapott a képzés gyakorlatorientalt jellege,
a személyre szabott tanulds tdmogatdsa, a reflektiv szemlélet érvényesitése és az
eredményes tanuldsi kornyezet komplex értelmezése” (Golnhofer 2008). A kissé
bévebben idézett szovegbdl jol kitlinik a kutatd-fejleszté team munkdjanak cél-
kittizése, és érzékelhetSk azok a szempontok, illetve kutatdi attittidok is, amelyek
tevékenységiiket befolyasoltak.
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Mellékletek

1. A tanari szak képzési célja, az elsajatitandd tanari

kompetenciak, ismeretek, készségek és attitiidok

A tanar szakmai felkésziiltsége birtokaban hivatasanak gyakorlasa soran alkalmas:

a tanuloi személyiség fejlesztésére: az egyéni igényekre és fejlédési felté-
telekre tekintettel el6segiteni a tanulok értelmi, érzelmi, testi, szocidlis
és erkolcsi fejlddését, a demokratikus tarsadalmi értékek, a sajatos nemzeti
hagyomadnyok, az eurépai kulturalis és az egyetemes emberi értékek elsaja-
titdsat;

tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitésére, fejlesztésére: a tanu-
16i kozosségekben rejlé pedagdgiai lehetségek kihasznalasara, az egyének
kozotti kiilonbségek megértésének eldsegitésére, a kozosségben kialakulo
konfliktusok kezelésére, az interkulturdlis nevelési programok alkalmazasa-
ra, az egyluttmiikodés készségeinek fejlesztésre;

a pedagogiai folyamat tervezésére: pedagdgiai munkajat a feltételek arnyalt
elemzése alapjan atfogdan és részletekbe menden megtervezni, tapasztala-
tait reflektiv médon elemezni és értékelni;

a szaktudomanyi tudas felhaszndldsaval a tanulok miiveltségének, készsége-
inek és képességeinek fejlesztésére: az adott szakteriileten szerzett tuddsat
tantervi, miiveltségteriileti Osszefiiggésekbe agyazni, ennek alapjan a tanu-
16k tudomanyos fogalmainak, fogalomrendszereinek fejlddését elésegitenti,
az egyes tudomanyteriiletek szemléletmadjat, értékeit és kutatasi eljarasait
megismertetni, az elsajatitott tudas alkalmazasdhoz sziikséges készségeket
kialakitani, szakteriiletének az egészség védelmével és fejlesztésével vald
Osszefliggéseit felismerni és ezzel a tanulok egészségfejlesztését elésegiteni;

az egész életen at tartd tanulast megalapozé kompetenciak hatékony fejlesz-
tésére: kiilonosen az olvasds-szovegértés, informaciofeldolgozas, a hatékony
tanulds, a szocialis és allampolgari kompetenciak, a kezdeményzéképesség
és vallalkozoi kompetencidk, az alapvet6 gondolkodasi muveletek, a prob-
lémamegold6 gondolkodas folyamatos fejlesztésére, a tanulok elézetes tu-
dasanak, iskolan kiviil megszerzett ismereteinek és készségeinek, valamit az
iskolaban elsajatitott tuddsanak integréldsara, az 6nallo tanulds képessége-
inek megalapozasdra, fejlesztésére, a tanulok testi-lelki-szellemi egészségé-
nek fejlesztésére;
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a tanulasi folyamat szervezésére és iranyitasara: valtozatos tanitasi-tanuldsi
formdk kialakitasara, a tudasforrasok célszert kivalasztdsara, az Gj infor-
maciés-kommunikdciés technolégidk alkalmazasara, hatékony tanulasi
kornyezet kialakitdsara;

a pedagodgiai értékelés valtozatos eszkozeinek alkalmazasara: a tanuldk
fejlédési folyamatainak, tanulmanyi teljesitményeinek és személyiségfe;j-
16désének elemz6 értékelésére, a kiilonbozo értékelési formak és eszkozok
hasznalatara, az értékelés eredményeinek hatékony alkalmazasara, az 6nér-
tékelés fejlesztésére;

szakmai egyuittmikodésre és kommunikaciora: a tanulokkal, a sztil6kkel,
az iskolai kozosséggel, a tarsszervezetekkel és kutatd-fejleszt$ intézmények-
kel torténd egyiittmiikodésre, a veliik valé hatékony kommunikéciora;

szakmai fejlédésben elkotelezettségre, onmuvelésre: a munkdjat segitd
szakirodalom folyamatos kovetésére, 6nallo ismeretszerzésre, személyes
tapasztalatainak tudomanyos keretekbe integraldsara, a neveléstudomanyi
kutatasok fontosabb modszereinek, elemzési eljarasainak alkalmazasara,
sajat munkajanak tudomanyosan megalapozott eszkozoket felhasznalo ér-
tékelésére.

A tandrnak a fent jellemzett alapvetd feladatai elldtasahoz meghatérozott is-
meretekkel, képességekkel, valamint gyakorlati készségekkel és attittidokkel kell

rendelkeznie. Ezek a kompetencidk mindenekelétt:

Szakmai tudas

A tanulok, a tanulds és tanitas hatasmechanizmusainak kell mélységu ismerete:

az emberrel, a tarsadalommal és az oktatas tarsadalmi-gazdasagi szerepével
kapcsolatos meghatdrozé tudomanyos eredmények ismerete,

a gyermeki, serdiil6kori és ifjukori fejlédésre, az egész életen at tartd embe-
ri fejlédésre, a személyiség fejlédésében , magatartasformakban jelentkezd
egyéni sajatossagokra vonatkozé tudas,

a nevelési-fejlesztési funkciokat betoltd szervezetek, intézmények, kozossé-
gek miitkodésének, konfliktusainak, diszfunkcidinak ismerete,

egyes tanulok személyiségének, tudasanak, képességeinek, a tanuloi szerve-
zetek mikodésének, az oktatasi programok és modszerek hatékonysaganak
megismeréséhez sziikséges, tudomanyosan megalapozott mddszerek, tech-
nikak ismerete,
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a tanulas kiilonb6z6 formainak ismerete mind altalanos, mind pedig konk-
rét szaktdrgyi vonatkozasban,

a tanuldi tudas kiillonbozé formdinak, szervezédésének, a fogalomrendsze-
rek, készségek és képességek fejlodési torvényszertiségeinek ismerete,

alkalmazhato tudas a tanuloi teljesitményekre hatd bioldgiai, pszicholdgiai,
tarsadalmi és kulturalis tényezékrol,

az oktatds kornyezetét alapvetéen meghatarozo jogszabalyok ismerete.

Szaktudomanyi, miiveltségteriileti, tantargyi és tantervi tudas:

széles kort tudas a valasztott szakképzettség(ek)nek megfeleld tudomany-
és/vagy miiveltségi teriilet(ek)en,

a szaktudomanyi tudds és annak iskolai kozvetitése, a szakértelem és a muli-
veltség, a tanulhatdsag, a tudas szakmai és a hétkoznapi életben val6 alkal-
mazasa kozotti 6sszefiiggések mély megértése, a killonboz6 tudasteriiletek
kozotti osszefiiggések, kapcsolodasok, atfedések és egymasra hatasok isme-
rete,

a Nemzeti alaptanterv szabdlyoz6 szerepének, tartalmanak és belsd dssze-
fuggésrendszerének ismerete (szakmai tanarképzés esetén emellett az adott
szakképzési teriilet cél- és feladatrendszerének, alaptantervi és kerettantervi
programjainak ismerete),

Nemzeti alaptanterv, a kerettantervek, szakképzési kozponti programok,
a helyi tantervek, oktatdsi programok elkészitésének, illetve funkcidinak
ismerete,

a helyi pedagdgiai program és az iskolaban zajlé tantervi, tanterven kiviili
és rejtett tanuldsi folyamatok megértése,

az iskolaban és iskolan kiviil elsajatitott tudas kozotti ellentmondasokbdl
szarmazo6 problémak megértése és kezelése, a tanulas kiilonboz6 szinterei
kozotti kapcesolatok kialakitasa.
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Szakmai képességek

A tanulok megismerése és a tanuldcsoportok belsé kapcsolatrendszerének feltara-

sa terén:

képes a tanulokat szakszertien megfigyelni és tapasztalatait szoveges vagy
szamszerl formaban rogziteni,

képes a tanulok megismerésére és fejlddésiik nyomon kovetésére alkalmas
objektiv adatgyijt6 eszkozok, kérddivek, tuddsszintmérd tesztek alkalma-
zdsara, készitésére,

képes a tanuldcsoportok szervezddésének, dinamikajanak szakszert feltd-
rasara.

A tananyag szervezése és a tanitasi folyamat tervezése terén:

szakteriiletén felkésziilt, és képes tanitasi programok, tanulasi egységek, ta-
nitasi 6rak tervezésére, a tanulok szamara sziikséges tananyagok, taneszko-
z0k, informdci6forrasok, tudashordozok megvalasztasara,

képes a rendelkezésre allo taneszkozoket sajat munkdjaban felhasznalni,
rendszerbe szervezni, 1j eszkozoket tervezni,

képes a digitalis tananyagokat kezelni, forrasaikat megtalalni, a tanitasi-
fejlesztési céloknak megfelel6 tartalmakat kivalasztani, rendszerezni, szer-
keszteni,

képes a tanulok informaciés-kommunikéciés technikakkal végzett osztaly-
termi vagy azon kiviili 6nallé6 munkajat iranyitani.

Az osztalytermi munka szervezése, a tanitas-tanulds és a nevelés modszereinek

alkalmazdsa terén:

képes a tanulasszervezési eljarasok és tanitasi modszerek széles skaldjat al-
kalmazni a hatékony tanulasi kornyezet kialakitasa érdekében,

képes az 1j kommunikaciés-informacids technoldgidkat osztalytermi mun-
kajaban is hatékonyan alkalmazni, e technikakban rejl6 lehetdségeket tani-
tasi céljainak, a tananyag megértésének, a képességek fejlesztésének szolga-
lataba allitani,

képes a tanitasi egységek céljainak megfelel6, a kiilonbozé adottsagokkal,
képességekkel és eldzetes tudassal rendelkezé tanulok életkoranak, érdek-
16désének megfeleld mddszerek megvalasztasara, eljarasok megtervezésére
és alkalmazasara,
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képes a kozos munkat segitd osztalytermi rend és tanulasi kdrnyezet megte-
remtésére,

képes a tanulok fejlédésében, a kozosség életében jelentkezd fesziiltségek,
konfliktusok kezelésére,

képes a tandrai munka hatékony, lendiiletes iranyitdsara, a tanuldk figyel-
mének, érdeklédésének felkeltésére és fenntartisara.

Az értékelési és ellendrzési eljarasok alkalmazasa terén:

képes a tanulok szamara fejlodésiikrdl az onértékelést és onbecsiilést elGse-
gité modon a rendszeres és alapos visszacsatolast biztositani,

képes kiilonbozd értékelési eljarasok alkalmazasara, a tanuldk teljesitmé-
nyeinek, fejlédésének szisztematikus nyomon kovetésére és elemzésére,

képes a diagnosztikus és fejlesztd értékelés eljarasait rutinszertien alkalmazni,

képes el6segiteni a tanulok részvételét sajat teljesitményiik értékelésében.

Szakmai szerepvallalas és elkotelezettség

A szakmai szerepek elfogadasa és gyakorlasa terén:

rendelkezik a pedagogusi, neveldi szerep ellatasahoz sziikséges segit és fej-
leszt6 beallitodassal, kelld szint toleranciaval, empatiaval,

rendelkezik a hatékony szébeli és irasbeli kommunikacié készségeivel,
a szaknyelvi szovegek olvasdsanak, interpretacidjanak, reflexidjanak képes-
ségeivel, képes alkalmazni az informdcids-kommunikdcids eszkozoket,

megfelel nismerettel rendelkezik, képes sajat tevékenységével kapcsolatos
kritikus reflexiokra, énértékelésre,

kozremukodik az iskolai kereszttantervi feladatok megtervezésében, illetve
nevelési feladatainak megoldasaban és a tanulok tandran kiviili tevékenysé-
gének szervezésében,

képes egyiittmiikodni pedagogus kollégaival, az iskola mas munkatdrsaival,
a sziil6kkel és a tanulok életében szerepet jatszé mas szakemberekkel, intéz-
ményekkel és szervezetekkel,

képes a tanuldk sziileivel arnyaltan kommunikalni, a tanuléval kapcsolatos
tapasztalataikat értelmezni és sajat tapasztalatait atadni,

képes a kiilonboz6 tarsadalmi rétegekhez, kulturalis, nemzeti vagy etnikai
csoportokhoz tartozo sziilokkel partnerként egyiittmiikodni,
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képes részt vallalni az iskola szervezetfejlesztési, innovacios és minéségfe;j-
lesztési munkajaban,

képes 1j tanitasi modszerek és eljarasok kidolgozasara, tudomanyos eszko-
z0ket alkalmazo kiprébalasara és az eredmények szakszer(i értékelésére.

Ertékelkotelezettségek és szakmai attittidok terén:

demokratikus értékelkotelezettséggel és feleldsségtudattal rendelkezve kész
a sajatjatol eltérd értékek elfogadasara, nyitott masok véleményének megis-
merésére és tiszteletben tartasara,

képes felismerni az elditéletesség és a sztereotipiakon alapulé gondolkodas
megnyilvdnulasait, és képes azokat szakszertien kezelni az iskoldban és azon
kiviil is,

képes a tanuldk egyéni sajatossagait figyelembe venni, tiszteletben tartja
a tanulok személyiségét, a csalddok nevelési szokasait és torekvéseit, ta-
maszkodik az ezekben fellelhet6 értékekre,

érzékeny a hatranyos tarsadalmi helyzetbdl, a szegénységbdl, az el6itéletek-
t6l 6vezett kisebbségi 1étb6l fakadd nehézségekre,

személyes példajaval és a kozosségi viszonyok szervezésével hozzajarul ah-
hoz, hogy a tanulok nyitotta valjanak a demokratikus tarsadalomban vald
aktiv részvételre, a helyi, nemzeti, eurdpai és egyetemes emberi értékek el-
fogadasara.

(15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimene-

ti kovetelményeir6l. URL: www.okm.gov.hu/felsooktatas/kepzesi-rendszer/tanar-
szak-kkk-100611.)
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2. Mihaly Ott6: Kompetenciak

»A” variacio:

1. Szakmai tudas

1.1.

1.2.

A tanuldk és a tanulas kell6 mélységii ismerete

a gyermeki fejlédésre vonatkozd tudas

az egyes tanulok megismeréséhez sziikséges modszerek, technikak ismerete
és haszndlata

a tanulas kiillonboz6 ttjainak és formainak ismerete mind altalanos, mind
pedig konkrét szaktargyi vonatkozasban

alkalmazhat6 tudas a tanuldi teljesitményekre haté szocialis, pszicholdgiai
és kulturalis tényez8krol

az egyes tanuldk kozotti egyéni kiilonbségek megértése és az ebbdl fakadd
kovetkezmények tudatos kezelése

Szaktudomanyi, miiveltségteriileti, tantargyi

és tantervi tudas
széleskorli és megalapozott tudas az altala valasztott tudomdny és/vagy mu-
veltségi teriilet/ek/en
a tudas, a sziikséges tudas, a tudomdany/miveltségi/ teriilet, a tantargy kon-
cepcidi és a tanulhatdsag kozotti osszefiiggések mély megértése
a kiilonboz6 tudasteriiletek kozotti atfedések, kapcsolddasok, osszefiiggé-

sek és egymasrahatasok ismerete

a NAT koncepcidjanak, tartalmanak és bels6 osszefiiggésrendszerének is-
merete

a NAT, a kerettantervek, a helyi tantervek funkcidinak jellegzetességeinek
ismerete

a helyi pedagégiai program és az iskoldban zajlo curricurdlis, extra-
curricularis és rejtett tanuldsi folyamatok megértése

széleskorl tudds az iskolai és iskoldn kiviili tanitds és tanulds folyamatat
segit6 tanulasi forrasokrol
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2. Szakmai képességek

2.1. A szaktargyi tudas alkalmazasa

2.2.

felkésziilt és képes tanitdsi programok, tanitasi egységek, tanorak tervezésére

sajat szakmai teriiletén képes a tanitas és tanulas szervezési eljarasok, mod-
szerek hatékony alkalmazaséra

alkalmas a tanulok szamara sziikséges tanulasi anyagok, eszkozok megva-
lasztasara, készitésére

megfelel6 hatékonysaggal hasznalja fel az informacids technologia lehetd-
ségeit a tanulds tamogatdsara

Az osztalytermi munka szervezése, a tanitas-tanulas
és a nevelés modszereinek alkalmazasa

képes a tanulas szervezési eljarasok és tanitasi modszerek széles skalajat al-
kalmazni a célszert, biztonsagos és hatékony tanulasi kornyezet kialakitasa
érdekében

képes olyan tanitasi stratégiak tervezésére és hasznalatara, amelyek megfe-
lelnek az egyes tanitasi egységek céljainak, a tanulok életkoranak, képessé-
geinek, érdeklédésének, tapasztalatainak és tanulmanyi teljesitményének

a tanitds utjan torténd tanulas mellett, azzal kombindlva képes a cselekvés
utjan torténd tanulds és az egymastol valo tanulds folyamatait az iskolai ta-
nulds fontos tényezdjeként felhasznalni

felismeri és aktivan alkalmazkodik az egyes tanulok tehetsége, képességei
és egyéni igényei kozotti killonbségekhez

a tanulok magatartasara vonatkozo vilagos szabalyok kialakitasaval egyiit-
tesen, felkésziilt és képes olyan kellemes, biztonsagos, 0sztonzé osztalyter-
mi tanulasi kornyezet megteremtésére, amely el6segiti minden egyes tanul6
teljesitményének, 6nbecsiilésének, pozitiv 6nképének fejlodését

képes a tanuldk figyelmét érdeklddést lekotni és a tanulds szolgalataba alli-
tani

batoritja és tamogatja a tanulok aktiv részvételét a tanitdsi-tanulasi folya-
matban
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2.3.

2.4.

Ertékelési és ellendrzési eljarasok alkalmazasa

konstruktiv, a tanulok onértékelést és dnbecsiilését el6segité modon képes
biztositani a tanuldk szamara a rendszeres és alapos visszacsatolast fejlo-
désiikrol

telkésziilt és képes kiilonbozé értékelési eljarasok alkalmazasara a tanuldk
teljesitményeinek, fejlodésének szisztematikus nyomonkovetése és elemzé-
se céljabdl

elGsegiti a tanulok részvételét sajat teljesitményeik értékelésében

A sziikebb és szélesebb értelemben vett tanari szerepek
elfogadasa és gyakorlasa

ismeri szakmai, gondozdi és adminisztrativ felelsségét

tisztaban van azokkal a szerepekkel, amelyek egy szakmai kozosség tagja-
ként harulnak ra

felkésziilt és képes sajat tevékenységével kapcsolatos kritikus reflexiokra,
onértékelésre

felhasznalja a szakmai segitségnyujtas forrasait

kozremiikodik az iskolai tanulds cross-curricuralis feladatainak megoldasa-
ban és a tanulok extracurricuralis tevékenységének szervezésében

képes egyiittmtikodni pedagogus kollégaival, az iskola mas munkatarsaival,
a sziil6kkel és a tanulok életében szerepet jatszd mds szakemberekkel

hajland¢ és képes részt villalni az iskola minéségpolitikdjanak alakitasdban,
a minGségbiztositasi rendszer miikodtetésében
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,»B” variacio:

. Szakmai tudas és értékek hasznalata és fejlesztése

o Tudja és érti a tanulok fejlddésének és tanuldsanak jellemz6it

o Széleskori és alapos tudassal rendelkezik az altala vélasztott szakmai terii-
leten

o Aktivan részt tudasanak fejlesztésében és a tanitds soran torténé alkalmaza-
sdban

o A torvények és a szabalyok adta keretek kozott végzi tevékenységét

o Tevékenységében érvényesiil az értékpluralizmus

A tanulokkal és masokkal val6 kommunikacio

és egyiittmikodés

o Képes a tanulokkal torténd pozitiv és hatékony kommunikéciora
o Felismeri és megfelel6en reagal az egyéni kiilonbségekre

o Hatékonyan miikddik egyiitt a kollégakkal, sziilékkel és a tanuldk nevelés-
ben, ellaasaban szerepet jatszé6 minden szakemberrel.

. A tanitasi-tanulasi folyamat tervezése és menedzselése

o Képes megfelel6 tanitasi programok tervezésére, szervezésére a sziikséges
tanuloi teljesitmények elérése érdekében

o Képes a tanitdsi tartalmak, a tanitasi szempontok, a tanuld fejlédése és a ta-
nulasi folyamat 6sszehangolt tervezésére, szervezésére

« Vilagos, motivalo és elérhetd elvarasokat allit a tanuldk elé
o Osztdnzi az 6nall6 és a kooperativ tanuldst

o Tevékenységét a rugalmassag és a feleldsségtudat jellemzi

A tanulok tanulasi eredményeinek és fejlodésének figyelemmel

kisérése és értékelése

o A tanitds, tanulds és az értékelés kozotti Osszefiiggések felismerésére és fi-
gyelembevételére épit6 értékelési stratégiak hasznalata
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o A tanuldi fejlédés folyamatos figyelemmel kisérése és a tanuldi visszacsato-
las rendszerességének biztositasa

o A sziil6k folyamatos tdjékoztatdsa a tanuld eredményeirdl, fejlédésének jel-
lemz3irél

(Mihaly Otté: Kompetencidk. Vitaanyag az NBB Pedagdogusképzési Albizottsdga szd-
mdra.)






4. A magyarorszagi tanarképzés
szerkezeti-tartalmi valtozasai

A magyarorszagi tanarképzés szerkezete napjainkban a gyokeres atalakulas kor-
szakat éli. A Bologna rendszer(i (egységes) tandrképzés bevezetése ota alig tel el
még egy par év, az Uj képzés eredményeinek és gyengeségeinek minden szempont-
ra kiterjedd hatasvizsgalata még el sem kezdddott, de a pedagogusképzés iranyitdi
maris hozzafogtak egy — a bolognai rendszer el6tti elemekre épiilé - osztott tanar-
képzési rendszer kodifikaldsdhoz.

A képzés torténeti alakuldsanak szévevényes utjait és a jelenlegi helyzet meg-
értését segithetik azok a jol elkiilonithet értékvalasztasokon nyugvé paradigmak,
amelyek végigkisérték a képzés torténetét és jelenlétitk ma is érzékelhetd. Ezek egy
részét mar korabbi irasunkban elemeztitk (Pukanszky 2010a). Most e paradigmak
korét bovitve probaljuk meg a — mar torténetté véalt — Bologna-tanarképzés szer-
kezetét és tartalmat, valamint a napjainkban is zajl6 képzés-atalakitasi munkélatok
1épéseit értelmezni.

4.1. A torténet

A pedagdgusképzés (és benne a tanarképzés) torténeti alakulasanak szovevényes
utjait és a jelenlegi helyzet konnyebben feltérképezhetjiik, ha felfigyeliink azokra
ajol elkiilonithetd — szélsdséges ellentétparokban megragadhato — értékvalasztaso-
kon nyugvé paradigmakra, amelyek végigkisérték a képzés torténetét és ma is jol
érzékelhet6ek.

4.1.1. ,,Neohumanizmus” versus ,filantropizmus”

Carol Sotiropoulos amerikai irodalomtorténész 18. szazadi nénevelésrél irt kony-
vében olvashat6 egy olyan gondolatmenet, amely a korabeli tanarképzés két szél-
sGséges paradigmajat irja le szemléletesen. Sotiropoulos ezt a két, egymastol eltérd
pedagogusképzd paradigmat a 18-19. szazad két markdns eszmedramlatidhoz: a
filantropizmushoz, illetve a neohumanizmushoz koéti. Az elébbi a tudas atadasaval,
illetve a tananyag-elsajatitassal torténé nevelésre, a tdrsadalomba valé beillesztés
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folyamatara koncentral, az utdbbi viszont a tudomanyért lelkesedd, a tudast lattatd
erdvel bemutaté tudds-tandr inspirald hatasat helyezi a kozéppontba. Ahogyan ezt
a szerzé megfogalmazza: [A 19. szazad elején] ,,a gyerekek felkészitése arra, hogy
tarsadalmi betagolodassal polgari identitdsra tegyenek szert, egyre inkabb olyan
szinben tdnt fel, mint az emberi individuum erkélesi nemesedési folyamataba valo
erdszakos beavatkozas. A neohumanistak kevésre becsiilték a filantropistak altal
propagalt egyéni 6nmegvalositasi (és betagolodasi) folyamatot, ugy vélték, hogy
ezt a pedagogia erdszakos, manipulativ eszkozokkel segiti el6. A neohumanistak
ezért elvetették a filantropistak felfogasat a pedagdgiai/oktatdsi modszerek atadasa-
ra koncentralo tanarképzésrél, és ehelyett a tudos tanar idedljat favorizaltak. Olyan
tanarét, akinek sajat szaktdrgya irdnti rajongdsa tanuldsra 0sztonzi a szorgalmas
tanulot” (Sotiropoulos 2001, 223)?

Maij kifejezéseket hasznalva: a két eltérdé tanarszerepet megcélzé tanarképzési
metodus kozil az egyik a tartalomkozpontii, a masik a médszerkozpontii paradig-
ma. Az els6 képvisel6i a szakmai-diszciplinaris tudds magas szint(i kimtivelésében
biznak, és hisznek abban, hogy a tanar(jel6lt) magabiztos tudasa és a tudomany
iranti elragadtatott lelkesedése jo példaként szolgal a tanitvany szamdra, aki igy szi-
vesen koveti mesterét a tudomany elsajatitdsahoz vezet6 faradsagos uton. A maso-
dik hivei pedig a targyi-diszciplindris tudds dtadasanak a mozzanatara, a médszer-
re helyezik a hangsulyt. Illetve arra, hogy a tanuld altal elsajatitott miiveltséganyag
legyen pragmatikus, tehat jaruljon hozza a gyerek jellemfejl6déséhez, illetve a tar-
sadalomba valo sikeres beilleszkedéséhez. Végs6 soron tehat a tudomanyt miiveld,
a tudas atadasara Osszpontosito tudds tandr szerep-idealja helyezkedik itt szembe
az egyénre koncentralo, az tanuloi egyéniségnek a miiveltség révén valo fejlédését
és tarsadalmiasulast segitd neveld tandr paradigmatikus eszméjével.

2 To prepare children to assume social and civic identities as ,.citizens” (Biirger) was now viewed as
an intrusion on their ,,ennoblement” as individual human beings. Seeing a threat to individual self-
realization in the kind of manipulative pedagogy promoted by the philanthropists, the neohumanists
discarded the philanthropinists initiative for teacher training in pedagogical methodology, favoring
instead the scholarly teacher whose enthusiasm for his subject matter inspires the worthy student.
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4.1.2. Kozépiskolai tanar versus népiskolai tanité

Tanulsdgos annak a folyamatnak a nyomon kévetése, ahogyan a népiskolai ta-
nitéi szakmahoz, illetve a kozépiskolai tanari professzidhoz két6dd tudastartal-
mak kialakultak és intézményestiltek. A pedagogus foglalkozas szakmava valasa,
professzionalizacidja az utdbbi években a magyar torténeti pedagdgia érdeklédésé-
nek homlokterébe keriilt. (E téma részletes elemzését lasd Németh Andras ide vago
tanulmanyaiban, példaul: Németh 2005b; Németh 2008.)

1. A kozépiskolai tandrok képzését Magyarorszagon a 19. szazad végére egy
harom pilléren nyugvé intézményi rendszer szolgalta: 1. Az egyetem (1872-ig -
a kolozsvari egyetem alapitdsaig — csak a pesti egyetem) bolcsészkaran a pedagdgia
professzora dltal tartott neveléstani eléaddsok, 2. A bolcsészkar mellett mikodd
kozépiskolai tanarképzé intézetben folyd szakmai és modszertani képzés, illetve
3. A gyakorl6 gimndziumban folyé tanitdsi gyakorlatok, hospitalas és tapasztalat-
feldolgozas.

Ez a hdrmas osztata egyetemi képzési paradigma a szazadfordul6 ota folya-
matos korrekciokon ment keresztiil, de lényegét tekintve nem valtozott egészen az
1940-es évek végéig. A harom pilléren nyugvoé kozépiskolai tanarképzés — torténeti
tavlatokbdl visszatekintve ugy tlinik - kiegyensulyozott képzést nyujtott, és lecsen-
desitette azokat a vitdkat, amelyek a szdzadfordulon még az egyetemi szaktanszé-
kek professzorai és a tanarképzés gyakorlati oldaldnak fejlesztését szorgalmazé pe-
dagdgusok (pedagogiaprofesszorok, gyakorldiskolai tanarok, mddszertani képzést
nyujté egyetemi magantanarok stb.) kozott folyt. (Gondoljunk bele: a kezdetek
kezdetén a tanarképzd intézet egyik legfontosabb feladata az volt, hogy ttmutatét
adjuk a kozépiskolai tanarsagra késziilé hallgatoknak ahhoz, hogy a szaktanszékek
altal rapszodikus esetlegességgel meghirdetett szaktudomanyos el6adasokat és sze-
minariumokat milyen sorrendben vegyék {6l ahhoz, hogy példaul torténelembdl
atfogo képet alakithassanak ki magukban, és ne csak parciilis teriiletekrél szerez-
zenek elmélyiilt tudast — a témat a tanszabadsag jegyében onkényesen meghirdetd
professzorok szeszélyétdl fiiggben.)

A helyzet Magyarorszagon a masodik vildghaboru befejezését kovetden valto-
zott meg. A régi iskolastruktira atalakult, vele valtozott a pedagogusképzés (benne
a tanarképzés) is. Az 1949-es egyetemi reform soran a tanarképzé intézet meg-
szlint, és a tanarképzés a bolcsészkarok és a természettudomanyos karok feladata
lett. A tanarképzés pedagdgiai-pszicholdgiai tartalmait a — tobbnyire a bolcsész-
karokon miikodé - pedagogia tanszékek biztositottak. A szakmodszertan oktatoi
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a szakdiszciplindris tanszékek keretei kozott folytattdk munkajukat, de szakmai
elismertségiik alacsony volt és rendszeres tovabbképzésiikre alig volt szervezett al-
kalom. Kapcsolatuk a pedagogia tanszékekkel esetleges, ,,személyfiiggs” volt, nem
intézményesiilt.

Ett6l kezdédben erdsodtek fel azok a kozépiskolai tanarképzés kezdeteitél fog-
va Ujra és djra fellangold vitak, amelyek a képzés szaktudomdnyos és pedagdgi-
ai-mddszertani komponenseit egymadssal vetélkedd paradigmaként értelmezték.
A szakmai érdekek éltal vezérelt csoportok, ,,lobbik” egymast kovetd diskurzusai-
nak hevében két idedl, két modell vetélkedett egymassal: A szakmdjaban elmélyiilé
»tudds” tanar eszményével a nem foltétleniil minden izében legmagasabb szinvo-
nald, de az iskolai oktatashoz elegendének itélt tudasat a gyermekeknek eredmé-
nyesen atadni képes ,,pedagoégus” tandr idedlja allt szemben. Ahogyan korabban
arrol mar sz esett: itt is a klasszikus neohumanista tanarképzési paradigma fesziilt
szembe a filantropista paradigmaval.

Az egyetemi szférahoz k6t6dd, abba integral6dé klasszikus tanarképzés — tar-
talmat illetéen - klasszikus formdjaban tehat a ,tudds-tandr” személyiségének
komplexitasat tekintette (és tekinti ma is) vezérld elvnek. Ennek a palyara torténd
felkészitésnek meghatarozo eleme a tudomanyos magaslatokig emelkedé szakmai-
professzid, amelyet — a végletekig leegyszertsitve — a ,,mit tanitunk?” kérdésre adott
valaszokkal lehet jellemezni. Hozzajarul a pedagdgiai-pszicholdgiai ismeretek kore
(»kit és hol tanitunk/neveliink?”), illetve a metodikai tudas kore (,hogyan tani-
tunk?”). E két utols6 tomb szakmai tartalmanak meghatarozé szakemberei, illetve
e tartalmak oktatoi azonban - legalabbis a magyarorszagi tanarképzés torténetében
- folyamatosan keresték/keresik szakmai-tudomanyos identitasukat. Az egyetemi
katedrdkon oktatott neveléstudomdny képviseldi pedig arra torekedtek/toreksze-
nek, hogy tudomanyos teljesitményiik akadémiai legitimécidban részesiiljon.

2. A 19. szazadi népiskolai tanitok képzéséhez hasznalt neveléstani kézikony-
vek tartalmanak elemzésével foglakozo sajat kutatasaink eredménye is arra mutat,
hogy a 18. szazad végétdl kezd6dGen egyre nagyobb szamban megjelend tanitdi
kézikonyvek tudastartalmai egy sajatos paradigmaba rendezhetéek. Ennek jel-
lemz6 vonasai a kovetkez6képpen irhatok le: 1. A gyermek sziiletésekor alapja-
ban véve egy hidnyokkal, hibdkkal kiizd6, de a fejlédés lehetGségeivel felruhazott
teremtmény, akinek tudatos és tervezett segitésre, fejlesztésre — tehat nevelés-
re és oktatdsra — van sziiksége ahhoz, hogy privat egocentrizmusat hatrahagyva
az eszményi ember szintjére emelkedjen. (A kézikonyvek els6 fejezeteiben olvas-
hat¢ elragadtatott hangu leirasok az emberi nem csodalatra mélté mivoltarél nem
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anevelendd gyermekre, hanem a célként felmutatott eszményi emberre vonatkoz-
nak.) 2. A nevelés-fejlesztés kozponti mozzanata az etizdlds, tehat az 6nos érde-
kei altal vezérelt, egocentrikus gyermek tarsadalmasitasa, és felemelése az erkolcsi
autonémia a szintjére. 3. A gyermek nevelése és oktatdsa olyan szakma, amelynek
készségei, képességei (mai szdval élve: kompetenciai) elsajdtithatok, fejleszthetSk.
4. A népiskolai pedagdgiai munka gyakorlatias jellegli képzést igényel, amelyek
gyakorlat-kozeli elméleti ismereteknek kell megalapozniuk. 5. A tanitoképzés koz-
ponti eleme a mddszertani képzés, azaz a szakmai tudomanyos alapokon nyugvo
ismeretek iskolai keretek kozott torténd hatékony atadasara torténd felkészités.

4.2. A paradigmak vitaja - egy ujabb fogalmi haléban

Perjés Istvan egy kozelmultban megjelent tanulmanyaban (Perjés 2011) két ellen-
tétparban megragadva szemléletesen irja le a tanarképzés muveldinek egymadssal
vitatkozd allaspontjait.

4.2.1. Teoretikum versus praktikum

A tanulmanyban bemutatott egyik paradigma-paros a teoretikum-praktikum.
A teoretikum miivel6i szerint a tandrjeloltnek el6bb a szakjanak alapjan képez6
tudomdnyok és a neveléstudomanyok alapjait kell elsajatitania. Csak az absztrakt
tudast lehet alkalmazni a valds vildgban. A praktikum hivei ezzel szemben a gya-
korlati beavatds els6bbségét hangstlyozzak. Nem tudést akarnak képezni, hanem
»mester tanart”, akinek az esetében a ,,gyakorlatban felhalmozott és a tarsadalmi
koérnyezetben kikristalyosodott tapasztalati tudas érleli ki a szakmai szerepvilla-
last” (Perjés 2011, 138).

Az elmélet-gyakorlat egymashoz valé viszonya a pedagoégia — ezen belil is
a didaktika - 6si dilemmaja. Itt azonban nemcsak a szakismeretek elméletérdl és
azok gyakorlati alkalmazasardl van szo. A ,teoretikum” ugyanis — ez jol lathato
Perjés Istvan értelmezésébdl — nemcsak a szaktudomany, hanem a nevelés tudo-
manyainak elméletét-elméleteit is jelenti. Itt érkeztiink el ahhoz a ponthoz, ahol
a tanarképzési reformok egyik alapvetd kérdése rendszeresen felvetédik: milyen
sorrendben, milyen volumenben és milyen tartalommal részesiiljenek a képzen-
d6 tanarjeloltek pedagdgia-elméleti oktatasban? Van-e barmiféle — egzakt hatas-
vizsgalaton alapulé - bizonyiték arra, hogy példaul egy bevezeté logika kurzus
elvégeztével a tanarjelolt hallgatok sikeresebben haladnak tovabb a tandri szakma
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felé vezetd palyan? (De a magyar tanarképzés egy adott idészakanak féiskolai tan-
terveiben a képzés els6 félévében szereplé Logika tantargy helyett akdr a filozéfiai,
neveléstorténeti vagy éppen a kutatdsmetodikai kurzusokat is emlithettiik volna.)
A képz6k egy része hisz abban hogy a az elméleti kurzusoknak propedeutikus,
bevezetd-felkészit6, tanari személyiséget miveltséggel megalapozé jellege segi-
ti a jeloltet a tanarra valasban. Mdasok pedig - altaldban a reform- és alternativ
pedagogidk és mds innovécids irdanyzatok kovet6i — arrdl vannak meggyéz8dve,
hogy a minél hamarabb elkezd6d6 pedagogiai megfigyelések és életszer(i gyakor-
latok jarulnak hozza a leghatékonyabban a pedagogiai hétkoznapokban jol bevalo
»mester tanarok” képzéséhez. Bathory Zoltan egyik tanulmanyaban utal azokra
a 2000-es évtized elsd felében lezajlott vizsgalatokra, amelyek a pedagéguskép-
zés elméleti és gyakorlati tartalmainak feltardsara vallalkoztak. Zrinszky Laszlo
és Hunyady Gyorgyné kutatdsaira hivatkozva a kovetkezdket dllapitja meg: ,,...
az utobbi években a pedagdgiai tartalmak jelentés mértékben dtalakultak, a ne-
veléstudomany befogadott paradigmai novekedtek, a tartalmi kdnonok fellazultak
(a neveléselmélet-didaktika-neveléstorténet tridszra alapozott képzési rendszer
atalakulasa elkezd$dott), a gyakorlati orientacio erésodott, valamint az aktua-
lis oktataspolitikai és pedagogiai kérdések elStérbe keriiltek. Mintha az 6ncéla
elméletieskedés visszaszoruldban lenne (Bathory 2011, 37).

De a teoretikum-praktikum dilemma nemcsak a tudas dtadasat eldsegiteni hi-
vatott pedagdgidban, hanem a tanari szakma diszciplindris (mtvészeti vagy egyéb
tarsadalmi tevékenységformahoz kot6dd) elemének elmélet-gyakorlat vitajaban is
tetten érhetd. Tipikus kérdés e témakorben: milyen mélységli és milyen kiterje-
désti diszciplindris (miivészetelméleti stb.) tudasra van sziiksége a kiilonboz6 is-
kolafokokon - az altalanos iskola fels6 tagozatan, illetve a kozépiskolaban) tanitd
pedagogusnak? Milyen jellegli és volument diszciplinaris (mtivészeti) gyakorlati
készségeket birtokoljon a tanar? (Egy miivészeti példaval élve: az altalanos iskolai
ének-zenetandr milyen szinten legyen képes példaul egy hangszer megszdlaltata-
sara? Elegendd az alapfoku tudas, vagy kozelitse meg a zenetanar hangszerjaték-
kompetenciajat?)
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4.2.2. Akadémikum versus pedagogikum

A masik paradigmatikus ellentétparban az akadémikum és a pedagdgikum egymas-
sal vetélkedd értékei azonosithatok (Perjés 2011, 140). Az akadémikum képvisel6i
ebben az értelmezésben a tudomany feldl kozelitenek a tanar szerepéhez. Oktatdi
munkajukat a tudomanyos megismerés szabalyaihoz igazitjak, az altaluk kozveti-
tett tudas kijelentés alapu, propozicionalis. A tanuldkat egy oksagi kapcsolatok lan-
colataval osszeflizott statikus, tudasvilagba vezetik be a tanitds soran. A tanul6 ki-
terjedt enciklopédikus ismeretrendszerre tesz szert, am az ilyen oktatas szélsGséges
esetben akar merev ,katedra-pedagogiava” is valhat. A pedagdgikum hivei ezzel
szemben a tandri munka ismeretdtadd, tanulast segité tevékenységére, a tanitas-
tanulas proceduralis jellegére helyezik a hangsulyt. A klasszikus kijelentés-alapa
»katedrapedagogia” statikus jellege helyett itt tehat a (a tandr altal iranyitott) tanu-
las dinamikus, életszer(i tapasztalatokat szerzd jellege keriil a kozéppontba (Perjés
2011, 140-141). Muvel8déstorténeti-neveléstorténeti példaval élvi is megvilagit-
hatjuk e két paradigma egymdssal verseng¢ értékeit. Az akadémikum tudomany-
kozpontu attitiidje példaul jol tetten érhetd a 17. szazadi magyar tudds-pedagogus
Apaczai Csere Janos tudomdnyos rendszeralkoté elszantsagaban, az enciklopédia,
illetve az enciklopédikus médszer mindenek f61é helyezésében. Apaczai pedagd-
gusként rendkiviil kiterjedt és sokoldaltl tudasaval hatott a tanitvanyaira. Pedagé-
gidgja tuddskozponty, a befogadd individuumra, a tanulé szempontjaira kevéssé
figyel, idedlja a zavard egyéni sziikségleteit az enciklopédikus tudds megszerzése
érdekében héttérbe szoritd puritan, ,aszkéta” tanuld. A pedagdgikum paradigmaéja
szerint oktatd tanar ezzel szemben nem tudomany, hanem gyermekkoézpontd, elsé-
sorban annak sziikségleteire, érdekl6désére figyel. Ez a gyakorlatkozpontu, életta-
pasztalatot nyujté modszer elsésorban a szazadforduldn sziilet6 reformpedagogiai
irdnyzatok szerint miikodé intézményekben, illetve az tjabb keletl alternativ és
egyéb innovativ pedagdgiakat gyakorlatba atiiltetd iskolakban valik atélhet6 valo-
sagga.

A kovetkezékben arra a kérdésre keresiink vélaszt, hogy vajon leirhatdk-e
a kozelmultban a tanarképzés terén végrehajtott tartalmi és szervezeti reformok
a fent vazlatosan bemutatott kétpolusu értelmezési keretekben mozgéd paradig-
makkal valamelyikével.
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4.3. A kozelmult

4.3.1. A Bologna-reform Magyarorszagon

A hagyomanyosan dualis rendszerd, f8iskolai és egyetemi szférara tagolodé ma-
gyar fels6oktatds atalakitasa 1999-ben kezdédott, amikor Magyarorszag csatla-
kozott azokhoz az eurdpai orszagokhoz, amelyek alairtak a Bolognai Nyilatkozat
néven ismertté valt dokumentumot. A reform kinyilvanitott céljai a kovetkezok
voltak: 1. A képzési rendszerek Osszehasonlithatdsaga (transzparencia), 2. a line-
arisan tagolt, 1épcsés képzés bevezetése a dudlis szisztéma helyett. 3. A hallgatoéi
mobilitds el6segitése orszagon beliil és orszagok kozott. 4. Ennek elofeltételeként
a teljesitmények objektiv dsszehasonlitasat garantdlé kreditrendszer (ECTS) be-
vezetése, és az egymashoz kapcsolodo képzési formak halozatanak kialakitasa
(pL. joint master). 4. A fels6oktatds mindségbiztositdsa. 5. Az eurdpai identitdson
és értékeken alapul6 kozos felséoktatasi tér kialakitasa.

Az uj felsGoktatasi rendszer kialakitasat és bevezetését el6készitd szakmai anya-
gokban visszatéré motivumként jelent meg a ,,régi” dualis felséoktatasra vonatko-
z6 kritika. Altaldban harom egymdssal dsszefiiggd érvet sorakoztattak fel ellene:
1. A hagyomanyos keretek kozott nehézkes a féiskolai és egyetemi szint kozotti
atjaras, s ez tobbnyire csak a levelezd tagozatos ,kiegészitd képzésekre” korlatozo-
dik. 2. A rendszer a hallgatokat korai specializéciéra kényszeriti. Igy példdul mér
a jelentkezési lapok kitoltésekor dontenie kell, hogy tandri (ezen beliil is altalanos
iskolai vagy kozépiskolai tanari) palyara késziil-e vagy pedig a kutaté kivan lenni.
3. A tradicionalis egyetemi-féiskolai szisztéma tag teret engedett a szakok ,tulbur-
janzasanak” Az alig tobb mint 400 egyetemi és féiskolai alapszak (és ezek paro-
sitasa) koziil kevesebb mint 100 olyan létezik, amelyet orszagosan 500-nal tobb
hallgato vélaszt. Nagy szamban képeznek orszagosan szakonként 10-nél kevesebb
hallgatét.

4.3.2. A magyar Bologna-rendszert tanarképzés

A magyar tanarképzés Bologna-reformjanak folyamatat pontosan nyomon kovet-
hetjiik annak a dokumentum- és tanulmanygytijteménynek a segitségével, amely
Hunyady Gyorgy szerkesztésével latott napvilagot 2010-ben. A szerkeszté - aki
a tanarképzés reformjanak maga is aktiv szerepldje volt — e kotetbe illesztett sa-
jat tanulmanyaiban, reflexidiban atfogd, kritikus és 6nkritikus képet nyujt ezekrdl
a kedélyeket felkavaro, sok vitat kivalté munkalatokrdl.
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A Bologna-reform el6tti id6kben a magyar felsGoktatas legnagyobb hallgato6i
létszamot felvonultatd aga a pedagogusképzés (és az annak részét képezd tanar-
képzés) volt (Hunyady 2010, 631-632). Tomegeket képeztek ki tanarnak, am a
végzettek jelentGs része nem pedagogusként helyezkedett el, hanem egyfajta ,,ér-
telmiségi kvalifikacioként” hasznalta a diplomdjat. Amikor a kilencvenes években
a felsdoktatasi intézmények kaput szélesre tartak a hallgatok el6tt, killonosen fel-
duzzadt a pedagdgusképzésben részt vevok szama — jelentds bevételi forrashoz jut-
tatva ezzel — a normativa alapu finanszirozas révén - az intézményeket. A korabeli
dualis felsGoktatasi rendszerben a féiskolat végzett tanarok az altalanos iskola fels6
tagozatan (5-8. osztdly) tanithattak, az egyetemi tanarképzésbol kikertil6k pedig
kozépiskolaban is. A két rendszer kozotti atjaras nehézkes volt. Az egyetemeken a
tanarképzés mellett kutatoképzés is miikodott, és egyre jobban érzékelhetévé vélt a
tanari palyat valasztok esetében a kontraszelekcid érvényesiilése.

Bathory Zoltan fent mar idézett tanulmanyaban felhivja a figyelmet arra, hogy
a Bologna-folyamat keretei kozott megujulé tanarképzés koncepcidjanak kidolgo-
zasa jo alkalom lehet a tanarszakok rendszerének, illetve az egyes szakok tartal-
manak djragondolasara is. Utal arra, hogy mara mar érvényét vesztette az ,egy
tudomany-egy tantargy” elv, amely a 19. szazad végén kidolgozott kozépiskolai
tantargyi rendszer alapelveként szolgalt. Bathory az iskolaban kozvetitett mivelt-
ség kiegyensulyozasat szorgalmazza. Véleménye szerint a hagyomanyos tantargyak
kereteit fellazitd, interdiszciplinaris, extenziv szemléletmoédot kozvetitd 1j ,,minor”
szakok megalkotdsa — a hagyomanyos diszciplinaris intenziv major szakok mellett
- j6 eszkoz lehet a miiveltség iranti tarsadalmi és tudomanyos érdekek harmoni-
zacidjanak. Ebben a 2004-ben irt publikacidban lat napvildgot el6szor a ,,masfél
szakos tanar” kategoridja, aki nem két hagyomanyos fészakot (major szakot) birto-
kol, hanem a f8szakja mellett felkésziilt egy tudomanykozi attekintést nyujto inter-
diszciplinaris minor szak oktatasara is (Bathory 2010, 39). A ,,masfél szakos tanar”,
illetve az interdiszciplinaris minor szak késébb a Bologna-rendszert tanarképzésre
a diszciplinak képviseldi feldl érkezd iranyuld heves kritikak céltablajava valt.

A tanarképzés Bologna-rendszerének kimunkalasa a 2003-t6l kezdve kiilon-
b6z6 minisztériumi munkacsoportokban és bizottsagokban vette kezdetét. Meg-
hatarozo szerepet jatszott a végleges koncepcio elkészitésében a Nemzeti Bologna
Bizottsdg Pedagogusképzd Albizottsaga. Az albizottsagnak tobb alapvetd dilemma-
bol fakado kérdésre kellett megnyugtat6 valaszt adnia:
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1. A fels6oktatas melyik szintjén helyezkedjen el a tanarképzés? A szakérték
véleménye szerint a hallgat6 korai elkotelez6dés a tandrképzés terén nem célszerti.
A kozoktatas igényeinek a mesterképzés szintjére emelt, tanarképzés felel meg,
amely kisebb hallgatoi létszamot érint, de magas szinvonalat képvisel.

2. Centralizalt vagy decentralizalt legyen a tanarképzés a felsGoktatdsi intézmé-
nyekben? A szakért6i allaspont szeriont a tandrképzés kozos sszetevoinek koz-
ponti, egyetemi szint(i szervezése noveli a képzés hatékonysagat. A 2005-ben kodi-
fikalt FelsGoktatdsi Torvény — a tandrképzés kategoriajat a pedagogusképzés teljes
vertikumdra kiterjesztve — ir eld kozponti szervezd er6t a hatékonysag fokozasa
érdekében: ,Ha a fels6oktatasi intézményben tobb oktatasi szervezeti egységben
folyik pedagdgusképzés, a szervezeti és miikodési szabalyzatban meg kell hatarozni
azt az oktatasi szervezeti egységet vagy a szenatus altal 1étrehozott testiiletet, ame-
lyik ellatja a killonboz6 szervezeti egységekben folyd oktatdmunka, valamint az eh-
hez kapcsolodé gyakorlati képzés 6sszehangolasat. Ennek a szervezeti egységnek a
vezetdje felel a felsdoktatasi intézményben foly6 pedagogusképzés 6sszehangolasa-
ért” (2005. évi torvény a felsGoktatdsrol, 145. § 5. pont.)

3. Egyszakos vagy kétszakos legyen a tandrképzés? A Pedagogusképzési Albi-
zottsagban foly¢ vitak soran az az allaspont kristélyosodott ki, miszerint a tanar-
képzés két szak tanitasara készitse fel a jelolteket, de — bizonyos kivételes esetek-
ben - megengedhetd az egyszakos képzés is. Uj mozzanat az egyik szakjat idegen
nyelven oktat6 tanarok képzésének bekeriilése a valaszthatd szakok kinalatéba.
A szakért6i allaspont szerint a tanarképzés céljanak és tartalmainak 9sszhangban
kell lenniiik a Nemzeti Alaptanterv koncepcidjaval. Ennek értelmében kivantak
gondot forditani — a fentebb mar emlitett - interdiszciplindris, atfogd miiveltség-
teriileti felkészitést nyujté képzések tartalmanak kidolgozasira és bevezetésére
(pl. ,Ember és tarsadalom”).

Ezeknek a megfontoldsoknak a kévetkezményeképpen jott létre a Bologna-
rendszeri tanarképzés magyarorszagi strukturdja, amelyet a kovetkezd abran
szemléltetjiik (1.abra).

4.3.3. Uj elemek a magyar Bologna-rendszerd tanarképzés
struktarajaban

1. A tanarképzés egységes: az dltalanos iskola fels6 tagozatan és a kozépiskolaban
vald oktatasra egyarant képesit. A végzett tandrok az emelt szint( érettségire is fel-
készitetik a kozépiskolas tanuldkat. Ezzel megsziint a magyar tanarképzés korabbi
horizontélisan osztott, dualis szerkezete.
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MESTERKEPZES

Osszefiiggd
kozoktatasi

gyakorlat
(30 kredit)

1. tanari szakképzettség

(0ssz. legalabb 30 kr.)

szakteriileti szakteriileti Pedagogia-
ismeretei + ismeretei + pszicholégia
modszertan (7 kr.) modszertan (7 kr.) (40 kr)

2. tanari szakk épzettség

(0ssz. legfeljebb 50 kr.)

Pedagégiai, €FUNKCIO:

ALAPKEPZES pszighf)lé- ORIENTACIO,
giai S
Alapszak alapozis | MOTIVACIO,
(legalabb 2 ‘tﬂaﬁf‘k (10kr) | ONISMERET,
110 kredit) szakképzettség ,SZURES”
alapozasa (50 kr.)

1. dbra: A magyarorszagi tanarképzés Bologna-rendszerbe illeszked6 szerkezete

2. Az alapképzés (BA/BSc) szintjén a hallgato a tisztan szakdiszciplindris képzésre
1ép be. Egy orientacids id6szak utan dontést hoz arrdl, hogy a képzésben tandri
iranyaba kivan-e haladni. Amennyiben igen, akkor 110-120 kredites alapszakja
mellé felveszi a masodik tanari szakképesitését megalapozo 50 kredites kurzust.
(Ellenkez6 esetben az 6tven kredit terhére az alapszak tartalmaiban mélyed
el alaposabban az un. ,differencialt szakmai ismeretek” modul keretei kozott.)
A 180 kreditbdl fennmarad6 10 kredit szabadon valaszthatd kurzusok felvételét
teszi lehet6vé.

3. A tanar szakképesités felé induld hallgatonak mindemellett a haroméves
alapképzésben fel kell vennie a kés6bbi pedagogiai-pszichologiai képzést megala-
pozo 10 kredites modult.> A képzés ezen szegmensének funkcidja — a szakért6i
csoport szandéka szerint — harmas: orientdci6, motivacid- és onismeret-fejlesztés,
valamint ,,szlirés”. Orientdciét jelent ez a modul a palya felé, a mester szint tanari

mesterséget el6készité pedagdgiai-pszicholdgiai (pedagdgikum) tanulményai felé,

3 Kés6bb ez az el6iras modosult. A Bologna-rendszerti tanarképzésben részt vevo hallgatok a mester-
képzés szintjén is potolhatjak a 10 kredites pedagdgiai el6készité modult.
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Motivdciét és onismeret-fejlesztést segit ez a blokk abban az értelemben, hogy segiti
a palyavalasztasi dontés el6készitését. (Gondoljuk meg: a tanarképzés ,,régi” rend-
szerében a jelolt gyakran csak az utols6 évben végzett tanitasi gyakorlat soran dob-
bent ra arra, hogy ,,nem neki vald a tandri palya”) Végiil ,,sziiré” funkciot is bet6lt
ez a 10 kredit annyiban, hogy a pedagdgus mesterségre el6készitd ,,sajat élményt”
csoportos foglalkozasok keretei kozott mintegy ,,tiikrot tart” a jelolt elé azzal a cél-
lal, hogy szembesiiljon sajat személyisége pedagogus palyara valé alkalmassagaval,
illetve alkalmatlansagaval.

4. A tanarképzés mesterszintjét harom modul tolti ki: az alapszakot szervesen
tovabbépitd szakdiszciplinaris modul, az alapképzés szintjén megalapozott maso-
dik tandri szakképesitést folytaté (nagyobb volumend, mintegy 50 kredites) szak-
mai modul és a 40 kreditnyi tartalmat felolelé pedagogiai-pszichologiai modul.
Ez utdbbi erdteljesen torekszik a pedagdgus munkahoz sziikséges kompetenciak
fejlesztésére, ebbdl kovetkezben kifejezetten pragmatikus, gyakorlat-kozeli tudast
nyujt.

5. Az 4j tipust tanarképzés talan leglényegesebb hozadéka az eddigivel szemben
a féléves Osszefiiggd kozoktatasi gyakorlat beemelése a rendszerbe a négy féléves
mesterképzést kovetd szemeszterben. A vonatkozé miniszteri rendelet a kovetke-
z6képpen fogalmaz e gyakorlat funkcidjarol, feladatardl: A tanarképzési program
szerves részét alkoto gyakorlatok harmadik fajtdja a ,kozoktatasi intézményben,
felndttképz6 intézményben megbizott vezetStanar és felsGoktatasi tanarképzd
szakember folyamatos irdnyitasa mellett végzett, 6sszefliggd, a képzés utolso fél-
évében folyd egyéni szakmai gyakorlat, amelynek el6feltétele a tanari mesterkép-
zés (a szakdolgozaton kiviili) minden egyéb kovetelményeinek teljesitése, illetve
azok teljesitéséhez sziikséges kreditek dsszegytijtése. A gyakorlat magaban foglalja
a hospitalast, szakképzettségenként heti 2-5 6ra (maximum heti 10 éra) tanitast/
foglalkozast, a tanitasi oran kiviili iskolai feladatok ellatdsat, a tanitdst kisérd szemi-
nérium elvégzését és az adatgyujtés, tapasztalatszerzés szakszert dokumentalasat”
(15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kime-
neti kévetelményeir6l.)

6. A magyar Bologna-rendszer( tanarképzés szerkezeti reform-munkalatainak
mindvégig jellemzdje volt a szakmai csoportokban folyé munkalatok eredménye-
inek rendszeres kozzététele az érintett pedagdgus szakmai csoportok korében.
Gyakran kertilt sor orszagos szinti megbeszélésekre, vitdkra. A munkafolyamatok-
nak ez — a kordbbiaknal jéval nagyobb - ,transzparenciat” és ,vizibilitast” kolcson-
z0tt. A rendre sorra keriil§ tarsadalmi szintd szakmai diskurzusok, a tanarkép-
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zés iigyének ,tematizalasa” értelemszertien maga utdn vonta az egyre gyakrabban
heves, alkalmasint elkeseredetten dithodt hangvétel(i timadasokka fajulé kritikdk
megjelenését is. A reformmunkaélatokat végzé szakmai csoportok nem tértek ki
a vitak eldl, a koncepcid tobb ponton méddosult a felvetett javaslatok hatasara.

4.3.4. A bolognai tanarképzést ért kritikak f6bb
tamadaspontjai

1. A magyar Bologna rendszerti tanarképzési szerkezet torténeti kontextusban
és nemzetkozi 6sszehasonlitasban is Uj és szokatlan. A szakteriileti ismereteknek
alapszinten (BA, BSc) aszimmetrikus kreditaranyban valé elosztasa az elsé szak
(major) és a masodik szak (minor) kozott sok és heves kritikat véltott ki, foleg
a szakdiszciplinak képvisel6inek részérél. Ez az asszimetria (110 kredit versus 50
kredit) a mesterszinten (MA, MSc) sem egyenlitédik ki teljesen (30 kredit ver-
sus 50 kredit). A kritikusokat nem nyugtatta meg az az érv, hogy elsé tanari szak
kreditmennyiségben kifejezheté volumene nagyobb lett, mint a korabbi egyetemi
szintd felkészitésé. Csak azt hangsulyoztak, hogy a masodik tanarszak volumene
kisebb a korabbi rendszerben mikédoé egyetemi szak kreditmennyiségénél. Figyel-
men kiviil hagytdk, hogy a masodik tandrszak volumene eléri, s6t a féléves iskolai
tanitasi gyakorlattal egyiitt meg is haladja a korabbi f6iskolai szak kreditmennyisé-
gét (Hunyady 2010, 604).

2. Kritikdt véltott ki maga a tandrképzés horizontélis egységesitésének a kon-
cepcidja is. Megszilint a korabbi dudlis, féiskolai és egyetemi szintli tanarképzés
kettdssége. Az alapszakra val6 belépéskor még nem dél el, hogy a hallgaté tanar-
képzésben fog-e majd részt venni, e dontés elokészitését segit példaul a 10 kredites
pedagdgiai el6készité modul. Az alapképzésben, az els6 f6szak tartalma erds szak-
tertileti-diszciplinaris jelleget hordoz, a tanarszak szakteriileti - pedagdgiai-pszi-
cholégiai — metodikai — gyakorlati dsszetevéinek harmoénidja majd csak a tanari
mesterképzés szintjén teljesedik ki. Az ellenvéleményt képvisel6k azt hangsulyoz-
tak, hogy az alapképzésbe jelentkez hallgatok nem feltétleniil éretlenek a palyava-
lasztasra, sokukban hatarozott elképzelés él arrol, hogy tanarok szeretnének lenni
»Nem latunk ésszerti érvet az ellen - olvashatjuk az egyik e targyban irt publikdci-
6ban -, hogy aki tudja, mit valaszt, annak adjuk meg a lehetdséget: jelolje meg azt,
hogy 6 tanari szakiranyt fog valasztani” (Galambos-Homor 2011, 51) Ugyanezek a
kritikusok azt is hangsulyozzak, hogy a tandri szakirany megjelolése esetén kézen-
fekvé lenne a két szak megjelolése is a képzés elején (Galambos-Homor 2011, 51).
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3. Az egyre hevesebb kritikak érték a ,pedagoégikum térhoditasat” a Bologna-
tanarképzés struktarajaban és tartalmaban. A 10+40 kreditpontnyi pedagogiai-
pszicholdgai és a képzéssel parhuzamosan futd iskolai gyakorlatok formajaban
teljesitenddé kurzus volumenét a természet- és bolcsészettudomanyok képvisel6i
egyarant csokkenteni kivantak. (Hasonldé hurokat pengettek a zenetudomany és
a zenepedagdgia egyes igen tekintélyes képvisel6i is. Egyikiik a névekvd volumenti
pedagogiai kurzusokat mar burjanzé rakdaganathoz hasonlitotta egyik — egyéb-
ként téves kreditszamokkal operald - publicisztikajaban. Dobszay 2005) A kritiku-
sok egy része még az altalaban a diszciplindk képvisel6i részérél is idvozolt 30 kre-
ditpontos, féléves idétartamu osszefliggé kozoktatasi gyakorlat (,,terepgyakorlat”)
létjogosultsagat is megkérddjelezte. A bolcsészkarok dékani kollégiuma megfogal-
mazta igényét arra, hogy ennek a 30 kreditnek egy részét a diszciplinaris képzésre
kellene forditani (Hunyady 2011, 600).

Tény, hogy a Bologna-tanarképzés nagyobb volument kreditmennyiséget szan
a tanarképzés pedagdgiai-pszicholdgiai-metodikai-gyakorlati elemeire, mint a
hazai tanarképzés rendeleti szabalyozasanak torténetében mérfoldkének szamitd
111/1997-es kormanyrendelet, amely Magyarorszagon elészor vezette be ezeknek
az elemeknek — amelyet ,,tanari képesités”-nek nevez - a ,,kvézi szakként” valo ke-
zelését. Ugyanez a rendelet definialta el6szor a pedagdgiai, pszicholdgiai, metodi-
kai képzés kereteit és draszamait, és ez vezette be a differencidlt gyakorlatrendszert.
Legfontosabb hozadéka mégis az, hogy a féiskoldkon és az egyetemeken egységesi-
tette a tanari képesités tartalmat (Hunyady 2010, 31).

A tanari képesitésr6l szold 111/1997-es rendelet az egyes képzési tartalmak
oraszamait hatarozza meg. Ezeket a mai kreditpontokka alakitva a kovetkez6 elosz-
tast kapjuk: pedagogiai és pszicholdgiai elméleti és gyakorlati ismeretek: 22 kredit,
szakmddszertan (tantdrgypedagogia): 10 kredit, iskolai gyakorlat: 10 kredit. Ezek-
hez képest valoban jol érzékelhet6 a Bologna-rendszer( tanarképzés rendszerében
a tanari képesités legtobb elemének a novekedése a pedagdgiai-pszicholdgiai kur-
zusok kreditmennyisége tobb mint kétszeresére nétt (22-r6l 40-re), az iskolai gya-
korlat volumene megotszorozédott (10-rél 50-re), am a szakmodszertan kvotaja
inkabb valamelyest cs6kkent: 10-kreditrél a javasolt ,,legalabb” 7 kreditre.

A szakmodszertan helyzete egyébként is kényessé vélt a Bologna-rendszert ta-
narképzésben. A struktira megalkotdi a szaktertileti-diszciplinaris tartalmak koré-
hez soroltak. Ezzel er6s ellenérzéseket és heves tamadasokban megnyilvanuld kri-
tikat valtottak ki ezen teriilet befolydsos képvisel6ibdl, akik azt hangoztattak, hogy
a szakmodszertan - az 6 olvasatukban - az egyébként is csokkentett kreditvolu-
ment szaktertileti (szaktudomanyos, miivészeti) ismeretek rovasara terjeszkedik.
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4.4. Bologna utan

Mint mar {rasunk elején utaltunk rd, témanknak napi aktualitast kolcsonoz a tény,
hogy 2012. oktdber 4-én publikussa vélt a tandrképzést szabalyozé 1j kormanyren-
delet Magyarorszagon. E dokumentum a tanarképzés strukturajat a kovetkez6kép-
pen alakitja at:

Az 4j, 2013 6szét6] kezd6d6 tanarképzési paradigmat leird rendelet tartalma-
nak alapvetd jegyei a kovetkezok:

1. Megsziinteti a Bologna-rendszerti tanarképzés — az dltaldnos és a kozépis-
kolara vald felkészités tekintetében — egységes, a Bologna struktdra tekintetében
— alapképzés-mesterképzés — pedig osztott jellegét. Az Uj rendelet - hivatkozva
a nemzeti felsGoktatasrol szolé 2011. évi CCIV. torvényre — kétféle tanarképzést
definidl: az altalanos iskolai tanarképzést, melynek idotartama két szak esetén 4+1
év, valamint a kozépiskolai tandrképzést, melynek id6tartama 5+1 év. Az utolsé év
mindkét esetben a koznevelési vagy felndttképzési intézetben folytatando ugyne-
vezett ,egyéni iskolai gyakorlat” éve. Erdemes felfigyelni arra, hogy az 1j képzés
koncepcidjanak kidolgozdi megtartottak a Bologna-tanarképzést ,,megkoronazo”
egyéni iskolai gyakorlat mtifajat, s6t fél évrol egy évre emelték annak idétartamat.
Csak remélni lehet, hogy ennek finanszirozasara is rendelkezésre all majd meg-
felel anyagi eréforras, és hogy az iskolaban egy esztendeig dolgozd tanarjeldltek
jogi statuszat is tisztazzak majd. (Fontos kérdés példaul, hogy rendelkeznek-e még
majd az utolsé gyakorlati év soran a hallgatdi jogviszonnyal, amely szamos kedvez-
mény igénybevételére jogositja Sket.)

2. A bevezetés eldtt allé tanarképzési szisztéma kétszakos kozismereti képzés
esetén szimmetrikus, azaz a szakteriileti (tudomanyos, mivészeti) képzési tartal-
makra azonos kreditmennyiséget szan mind a két szakon. (Altaldnos iskolai tanér-
képzés esetén ez 100-100 kredit, kozépiskolara felkészité tanarképzés esetén pedig
130-130 kredit.) Ezzel megsziinik a jelenlegi Bologna-rendszert tanarképzésnek
a két szak kreditvolumene tekintetében fennall6 asszimetridja.

3. Az Uj rendszer a kozismereti kétszakos tanarképzés esetében a szakteriileten
kiviili képzési tartalmakra (pedagogia, pszicholdgia, szakmodszertan, 9sszefiiggd
iskolai gyakorlat) mindosszesen 100 kreditet definial, amelybdl expressis verbis
alegutolsé elem, az egyéni egyéves iskolai gyakorlat kvotajat hatarozza meg 50 kre-
ditben. Ebbél adddik, hogy a masik harom Osszetevére (pedagodgia, pszicholdgia,
modszertan) minddsszesen 50 kreditpontnyi stddium tervezhetd. A pedagogiai,
pszicholdgiai szakmoddszertani komponensek tekintetében a tandrképzés egységes
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(El6terjesztés 2012, 7), de ,,az iskolai nevelés-oktatas szakaszait, annak eltéré fel-
adatait figyelembe veszi”. (Megitélésiink szerint szakmai vita targya lehet, hogy az
altaldnos iskolai és a kozépiskolai tanitds modszertana, pedagdgidja és pszichold-
gidja ,egységes” lehet-e.)

1év
Iskosls(i)l lfye:ik.:)rlat 1év
redt Iskolai gyakorlat

' 50 kredit
2év '

Felkészités a kdzépiskolai
tanari palyara
Diszciplina: 55 kredit,

1év
Felkészités az dltaldnos iskolai
tandri palydra

Pedagogia, pszichologia, Diszciplina: 25 kredit,
metodika: 20 kredit Pedagdgia, pszichologia,
I metodikf kredit
3év

K6z6s képzés mindosszesen 180 kredit, ebbdl:
Diszciplina: 75-75 kredit,
Pedagogia, pszicholégia, metodika: 30 Kredits

2. dbra: A magyarorszagi tandrképzés ,Bologna utdni” szerkezete (2012. oktéber 4.)

4.5. Paradigmak harca?

Végezetill — a tanulmdny elejére visszautalva — arra a kérdésre keresiink valaszt,
hogy magyarazhatok-e a magyarorszagi tanarképzés utobbi mintegy tiz évének a
valtozasai a tanarképzés torténetében érzékelhetd, eltérd értékvalasztason nyugvod
paradigmdk ,, harcdval”. Megitélésiink szerint igen. Ugy véljiik, hogy példaul a tani-
tas tartalmara koncentrdl6 ,neohumanista’, kozépiskolai tanari attitlidét elétérbe
helyezd, ,akadémikum”-jellegli paradigma, valamint a tudast feldolgozé tanuld
egyéniségét figyelé és a tananyagatadas gesztusara Osszpontositd ,filantropista’,
néptanitdi értékeken alapuld, pedagdgikum jellegli paradigmak ma is megfeleld ér-
telmezési keretet nydjtanak a valtozasok iranyanak feltérképezéséhez. A magyaror-
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szagi tanito- és tanarképzés tobb mint kétszaz éves intézményrendszerének kialaku-
lasa és a tanarképzés (tanitoképzéstdl elérd uton haladd) professzionalizacidjanak
torténete ezt tdmasztja ald. De ezt latszik igazolni a tanarképzés eszmetorténete is,
ami feloleli a tanari felkésziiltségrol, a tanari tudasrol és a tanar személyiségrél mint
idedltipusrol kialakitott szakmai koncepciok és nézetek alakulasdnak torténetét is.

A tanarképzés intézményrendszerének kialakuldsa és megerésodése onlegi-
timdcids és érdekérvényesitési torekvésekkel is egytitt jart. A tanarképzéknek az
egyetemek és féiskolak tanszéki struktardjaban elfoglalt helye sokszor egymassal
ellentétes érdekeket general. A szakmai-diszciplinaris vagy pedagdgiai-pszicho-
logiai jellegti képzési tartalmak oktatdsa egymastdl elkiiloniilt egységekben folyt
és folyik. A diszciplinaris tanszékek az egyetemi struktdrdban az adott tudomany
vagy muvészet belsd tagolasat kovetik, és nem a tanarképzés szempontjai szerint
szervezddnek. A pedagdgia és a pszicholdgia mint tudomany fejlédése — a sok ko-
z0s kutatasi teriilet ellenére - kiilon utakon jar, a tanarképzés érekében torténd
egylttmikodésiik nem mindig z6kkendmentes (lasd: Horvath 2013).

Ha most az akadémikum-pedagégikum paradigmak ellentétparjat hasznaljuk
a tanarképzés legujabb torténetében megfigyelheté tendencidk értelmezéséhez,
akkor azt érzékelhetjiitk, hogy a Bologna-tanarképzés a pedagdgikum iranyaba
»lenditette ki az ingat”. Ez lathat6 a pedagdgiai-pszicholédgiai studiumoknak a ko-
rabbiaknal magasabb volumenében és a mddszertannak a szakteriileti-diszcip-
lindris ismeretek koréhez val6 rendelésében. Ez a 1épés ugyanis szakonként 7-8
kredittel csokkentette az ,esszencialis” diszciplindkra szanhaté orak és kreditek
szamat. Ezzel er6s ellenérzéseket és heves tamadasokat valtott ki a Bologna-tanar-
képzés ellen. Pedig sokkal szerencsésebb lett volna - és lenne ma is - még tobb tért
és lehetGséget biztositani a korszer(i és relevans gyakorlatias tartalmakat nyujt6
tantargypedagdgia szamara. A jelenleg folyd szervezeti atalakitas iranyat titkkroz6 Gj
kormanyrendelet ezen a ponton ,,revansot vesz” a szakteriileti-diszciplindris kép-
zés javara azzal, hogy a moédszertant a pedagogiai-pszicholdgiai-gyakorlati képzési
tartalmak korébe sorolja. Ezzel az inga most visszafelé indult az akadémikum ira-
nyaba.

A teoretikum-praktikum paradigmapdr rendszerében vizsgalva a fejleménye-
ket, megallapithatjuk, hogy a Bologna-képzés tovabbhaladt azon az titon, amelyen
az els6 jelentds lépést a 111/1997-es rendelet tette meg. Ez az ut pedig a relevans
tartalmakkal tanarszemélyiséget fejleszté és kompetencidkat céliranyosan alakitd
praktikum szerepének a felértékel6dése felé vezet. Az 4j tanarképzési kormany-
rendelet tovdbb megy ebbe az irdnyba azzal, hogy a korabbi féléves egyéni iskolai
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gyakorlat iddintervallumat egy évre noveli. Remélhetdleg lesz mdd arra, hogy ez
alatt az id6 alatt az iskolai gyakorlati munka kiilonféle fajtaiba torténd tevéleges
részvétel konkrét élettapasztalataira a tanarjelolt hallgatok az iskolai mentortana-
rokkal és a felsGoktatas gyakorlati tanarképzé oktatoival (a pedagogia, pszichologia
tanszék oktatdival a mddszertanok képviseldivel, s6t a szakteriilteti-diszciplindris
targyak oktatoival egytitt reflektaljanak. Az ilyen kozosen lefolytatott tartalmas
megbeszélések reményeink szerint segitenék a hatékony tanarképzés érdekében
torténd egytttmiikodés, egytitt gondolkodas kialakitasat. Ennek a folyamatnak az
elsé 1épése lehetne a relevans szakmai-pedagogiai-pszicholdgiai-modszertani fo-
galmak kolcsonos megismerése és megismertetése a képzés szereploivel.



5. A ,TANARKEPZO INTEZET”
TORTENETI SZEREPE

A nemzeti felséoktatasrol sz6016 2011. évi CCIV. térvény a tanarképzés reformjaval
Osszefiiggésben egy Uj szervezeti egységet* ir el6 az allami felsGoktatdsi intézmé-
nyekben. A 103. § els6 bekezdésében ,tanarképzé kozpont” 1étrehozasat rendeli el
azokban a felsGoktatasi intézményekben, ahol a kozépiskolai tanarképzés legalabb
két szakon folyik.

A torvényszoveg kijeloli a kdzpont elvi sikon megfogalmazott f6 feladatkoreit.
Eszerint ennek a szervezeti egységnek biztositania kell ,,a tanarképzés szakmali, tar-
talmi, szervezeti és tudomanyos feladatainak 6sszehangolasat, valamint az elméleti
és gyakorlati képzés szervezését” az intézményben (2011. évi CCIV. térvény a nem-
zeti felsGoktatasrdl. 103. §. 1. bekezdés). A kovetkezd bekezdésben a tanarképzd
kozpont feladatainak részletezésére is kitértek a torvényalkotok: ,A tanarképzo
kozpont koordinalja kiilonosen a hallgatéi meghallgatast, kivalasztast, felvételt, at-
vételt, a kreditelismerés, a pedagogiai szakképzés, a zardvizsga letételének folyama-
tat, és szervezi, ellenérzi, valamint értékeli az iskolai gyakorlatot. Nyomon kéveti
a hallgatoi eléremenetelt, palyakovetést végez” (2011. évi CCIV. térvény a nemzeti
felsGoktatdsrdl 103. § 2. bekezdés.) A kdzpontra vonatkozé két bekezdés koziil az
els6 egy elvi siku feladatleiras, az utébbi pedig — olvasatunk szerint - az el6z6bdl
emel ki és tesz hangsulyossd konkrét feladatokat, amelyek elsésorban a képzés fo-
lyamatanak szervezésére vonatkoznak.

A tandrképz6 kozpont mint felséoktatasi intézményekben létrehozott szerveze-
ti egység nem teljesen 4j, ha a magyar kozépiskolai tandrképzés masfél évszazados
torténetére tekintiink vissza. Funkciéjat és miikodésének tartalmat tekintve tobb
ponton el6zményének tekinthet$ a magyar egyetemeken a 19. szazad végén létesi-
tett tanarképzé intézet.

4 A 2005. évi felsGoktatasi torvény a torvényalkotdi szandékot tekintve elézmények tekinthetd, de
a szovegezés csak az intézményi egységes szabalyozas elvi eldirasara korlatozodott. A tobb karon
tanarképzést folytatd intézményekre bizta, hogy egy szervezeti egység vagy egy testiilet létesiil-e
a pedagogusképzés Osszehangolasara. (A fogalomhasznalat kissé megtéveszt§, ugyanis a,ta-
néarképzés része a pedagdgusképzés tagabb fogalmanak.) 2005. évi CXXXIX. torvény a felsGokta-
tasrol. 145. § 5. bekezdés.
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A kovetkez6kben ennek a torténeti el6képnek, a tanarképzé intézetnek kiala-
kulasanak és fejlédésének torténetét tekintjiik at. Arra a kérdésre keresiink vélaszt,
hogy vajon betoltotte-e ez a sajatos intézmény a létrehozok szandékai szerint meg-
hatdrozott feladatait abban a konkrét torténeti korban és felsGoktatdsi kulturaban,
amelyben létezett.®

5.1. A kozépiskolai tanarképzés szervezeti kereteinek
kialakulasa

5.1.1. Valtozé kozépiskolak, uj képesito vizsga

A kozépiskolak dontd tobbségének felekezeti fenntartasa miatt Magyarorszagon
a gimnaziumi tanarok képzése a 19. szdzad kozepéig az egyhazak hatdskorébe
tartozott, tartalmat és szervezeti kereteit a felekezetek hatdroztak meg. A pesti
egyetem bolcsésztudomanyi tanszékén — a bécsi egyetem mintdjara — mar 1814-
t6l kezd6dden rendszeresen tartottak neveléstudomanyi targyu eléadasokat, ezek
hallgatasa viszont hosszt ideig nem volt el6feltétele a kozépiskolai tanari palya-
nak (Mészaros 1980). Ezek a valaszthatd tantargyként felvehet6é pedagogiaelméleti
stidiumok jorészt a lelkipasztorok feladataival foglalkoztak és a korabeli nevelés
és oktatas kérdéseit taglaltak (Németh 2012, 33).

Alapvet6 valtozast hozott ezen a téren az ausztriai kozépiskoldk szervezetét
és képzési tartalmat Gjraalkotd reform. Ezt az erételjes modernizacids torekvést
titkrozte Leo Thun osztrak kozoktatasiigyi miniszter rendelete, amelyet 1849 Gszén
hagyott jova a csaszar. Az Entwurf® hatalyat 1850-ben Magyarorszagra is kiterjesz-
tették. A rendelet a korabbi hatosztalyos human gimnazium évfolyamainak szamat
nyolcra emelte, a kozépiskolai tananyag tartalmaban a human és a real ismeretek
egyensulyara torekedett. A tanulmanyok végére érettségi vizsgat illesztett, amely a
felsé6bb tanulmanyokra, illetve bizonyos koztisztviseldi allasok betdltésére jogosi-
tott. Ugyanez a reform hozta létre az el6bb hat, majd kés6bb nyolcosztalyos redlis-
kolat, amely a fels6fokt miiszaki-technikai tanulményokra készitett el6.”

5 Az egykori tandrképzd intézet torténete inspiracios hatdsként megfontolando lehet a jelen szdmara
is, amikor az egyes felsGoktatdsi intézményekben napirenden van a tandrképzé kézpont létesitése,
konkrét feladatainak definidldsa. Mindazonaltal figyelembe kell venniink azt is, hogy ez a szervezeti
egység a maitol eltérd felsGoktatdsi feltételek és koriilmények kozott funkcionalt.

6  Arendelet teljes cime: ,Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich’,
azaz: Az ausztriai gimnaziumok és realiskolak szervezeti terve.

7 Az 1851/52-es tanév a pesti egyetem életében is dont fordulatot hozott. A Leo Thun-féle reform
hatdsara ett6l kezdve a bolcsészkar kiemelkedett addigi, a tobbi karra el6készité ,,propedeutikus”
szerepkorébdl, és a masik harom egyetemi fakultassal egyenrangu karra valt.
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A Magyarorszagra is kiterjesztett német-osztrak tantigyi reform a kozépisko-
lai tanarképzés terén is alapvetd véltozdsokat hozott. Kiilonos, de elészor az in-
tézményesen még nem létezd képzés ,kimenetét” szabdlyoztak: kotelez6vé tették
a fiiggetlen bizottsag el6tt abszolvalandd képesité vizsgat a tandrsagra késziilok
szamara. Ausztriaban el6bb ideiglenes jelleggel, majd 1856-t6l torvényben megha-
tarozott keretek kozott keriilt sor a kozépiskolakba kinevezend6 tanarok képesitd
vizsgdjara. Tanarvizsgalo bizottsagot Magyarorszagon csak az 1862/63. tanévben
allitottak fel, addig csak néhany kiilfoldi varosban - els6sorban Bécsben - vizsgaz-
hattak a hazai jeloltek is (Felkai 1983). A tanari vizsga eléfeltétele a sikeres érettségi
és legaldbb harom év egyetemi tanulmany megléte volt. Hairom tantargycsoportbol
kellett vizsgazni: 1. klasszika-filologia, 2. torténelem és f6ldrajz, 3. matematika és
természettudomadny. A vizsganak négy 6sszetevdje volt: 1. hazi dolgozat, 2. irdsbeli
vizsga, 3. szdbeli vizsga, 4. probatanitas. Ez a rendszer a szazad végéig érvényben
maradt, bar a probatanitast 1884-ben megsziintették (Németh 2012, 60).

5.1.2. A humboldti egyetem-eszmény

Az tjkori kozép-eurdpai egyetem legjelentGsebb archetipusa a 18. szdzad végétol
kezdve lezajlo filozéfiai diskurzus eredményeként létrej6vé neohumanista muvelt-
ségeszményre épilt, amelynek legfébb képvisel6je Wilhelm von Humboldt volt.
Felfogasa szerint az egyetemen feladata a tudomanyos kutatas és a tudomany ta-
nitasa, amely utobbinak az emberi tartalmak kiteljesitése a Bildung (jellemformald
muvel6dés) révén kell végbemennie. Az ilyen, klasszikus kozép-eurdpai egyetem
miikodésének alapveté feltétele a szabadsag. Nem tiirheti az allam gydmkodasat
és ellendrz6-befolyasold szerepét sem a tudomanyos kutatasban, sem pedig a tani-
tasban. A kutatva-tanitds szabadsaganak humboldti eszménye nehezen egyeztet-
hetd 0ssze a kozéleti hivatasra felkészitd szakemberképzd szereppel.® Az egyetem
falai kozott elsésorban a tandrok és a hallgatok elmélyiilt k6zos munkajan alapuld
tuddsképzés folyik, minden egyéb funkcid jarulékos.

Magyarorszagon az 1948. évi XIX. torvénycikk deklaralta az egyetemi tansza-
badsagot. Hatdsara megszlintek a korabbi kotottségek: a hallgatok maguk hatd-
rozhattak meg a hallgatott el6adasok sorrendjét.” Az 4j gyakorlat azonban sokszor

8 A humboldti eszménnyel parhuzamosan, azt ellenpontozva létrejové francia egyetem-koncepcié
a szakképz6 (,,szakiskola”) funkciot hangsulyozza.

9 Azt megel6z8en az egyetem szoros allami feliigyelet alatt 4llt. II. Jézsef intencidja érvényesiilt,
miszerint ,,az ifjaknak az egyetemen ne tanitsanak olyasmit, amit 6k vagy igen ritkan, vagy talan
éppenséggel nem értékesithetnek az allam javara, mivelhogy az egyetemek lényeges tudomanyai
csakis allami hivatalnokok képzésére valok”. (Idézi: Schneller 1900, 154)
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vezetett az oktatas és a tanulds parttalan szabadsagahoz. A professzorokat senki
sem kotelezte eldaddsaik témadjanak célszerti szempontok szerint vald alakitasara,
a hallgatok pedig 6nkényesen valogathattak az el6adasok kozott. A tanitas és tanu-
las szabadsaganak értelmezésérdl, illetve ennek a szabadsagnak a célszertien szer-
vezett szakmai képzés érdekében torténé korlatozasarodl szenvedélyes hangvételu
és hosszadalmas - a szazadforduldn is 4tiveld - vita vette kezdetét.

A kozépiskolai tanarképzés Magyarorszagon az egyetemen intézményesedett,
ezért a vita a fokozatosan kialakul és szakmavd valo tanarképzés tartalmat és szer-
vezeti kereteit is érintette. A diszkusszié f6bb elemeire a késébbiekben tériink visz-
sza.

5.2. A kozépiskolai tanarképzés ,,pillérei”

A fokozatosan kibontakozé professzionalizacids folyamat soran a magyar kozép-
iskolai tanarképzés rendszere a kovetkezé négy — egymast kiegészit6 — ,,pilléren”
épiilt fel: 1. egyetemi el6adasok a szaktudomdny témakoreibdl; 2. egyetemi sze-
mindriumok, kollégiumok, illetve gyakorlatok; 3. kozépiskolai tanarképzé intézet;
4. gyakorl6 gimnazium. A ,,pillérek” tanarképzésben betoltott funkcidjanak a fejlé-
déstorténetét a kovetkez8kben tekintjiik at.

5.2.1. Egyetemi el6adasok a szaktudomany atfogo
vagy szilikebb témakoreibol

A tizenkilencedik szdzad végére a szabad el6adds miifaja kiszoritotta a korabban
gyakran alkalmazott szovegmagyarazatokat és a diktalast. Az uralkodéva valt fel-
fogas szerint az el¢adas alkalmat ad a hallgatdsagnak, hogy ,,bepillantson a tudo-
many miubhelyébe, a tudds buvarlatba” (Karman 1895, 77). A tudomdany mtvelése
mellett folytatott rendszeres egyetemi oktatas ekkorra mar a kutat6 tuddésok nagy
részének beliilrdl fakado sziikséglete lett: ,, Az a tudés, aki soha nem adott el6, vagy
csak hosszabb ideig sziinetelt tandri tisztében, tapasztalta, hogy biintetleniil nem
hagyhatni abba a tanitast évek sordn 4t. A nyilvanos el6adas arra kotelez, hogy
a tudomanynak, mellyel foglalkozunk, sorban folkaroljuk minden részletét kiilo-
no6s vonatkozasaiban, valamint mas tudomanyokkal kapcsolatban.” (Pasteurt idézi
Kérman 1895, 77) Figyelemre méltd, hogy a kortarsak a jé el6adas ismérveként
nem csak a minden iziikben kimunkalt tudomanyos rendszerek bemutatasat tar-
tottdk szamon, hanem elismerdéen nyilatkoztak az olyan eléadordl is, aki ,,6szintén
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feltarja hallgatdsaga el6tt kétségeit, szamot ad: lekiizdésokben a tudomany készle-
te mennyiben nyujthatott segitséget, hol szorult az akadalyokkal szemben 4j esz-
kozok szerzésére, eliité eljarasmddok kieszelésére: e vallomasszer(i nyiltsagaban,
személyiségének varazsaval nem versenyezhet semmi mds moédja a tanitdsnak...”
(Karman 1895, 77-78)

A humboldti neohumanista egyetemeszmény megval6suldsa a német, az oszt-
rak és a korabeli magyar egyetemek'® gyakorlataban felemas eredményeket hozott.
Mint arra mdr korabban utaltunk, a korabeli kritikak f6leg a professzorok partta-
lan tanitasi szabadsagat és eldadasaik 6ncéli elmélet-kozpontusagat vették célba.
Kéarmdn Mor példaul igy ir errdl: ,,A philosophiai kar, mely az alapvetés munka-
jat se tudta eddig egyetlen egy szakban sem czészertien szervezni, kovetkezetesen,
az egész tanfolyam végéig sem t6rédott novendékeinek késébbi hivatasaval. Pedig
a kozmiivel6dés érdeke [...] er6sen megkoveteli a tanitds mennél gyakorlatibba
tételét. [...] De a tanarképzés szempontjabol a philosophiai kar munkassaga még
elméleti iranyban is oly potlast kovetel, mely nélkill eddig tuddsképzé feladatat is
csak fogyatékosan teljesithette”. (Karman 1895, 142) A hazai bolcsészkari oktatas
rendszabalya példaul csak a heti tiz (majd a szazad utolso évtizedétdl heti 20) ora
felvételének igazolasat varta el. Az el6adasok korének meghatérozasat a tanszabad-
sag elvével ellentétesnek tartottdk (Ladanyi 2008, 28).

Az egyre nyilvanvalobba valé anomalidknak az orvoslasara szervezédtek el6bb
az egyetemi szemindriumok, illetve késébb, a szazad mdsodik felében - egyebek
kozott — e célbdl jott létre a pesti egyetem tanarképzd intézete.

5.2.2. Egyetemi szeminariumok, kollégiumok, gyakorlatok

Mir az 1830-as évektdl kezdve felmeriilt az igény Eurdpa nagy egyetemein arra,
hogy az egyetemi tanarok elméleti eladdsait gyakorlatokkal egészitsék ki.

A skot és az angol egyetemeken ennek kovetkeztében alakult ki az el6adas
(lecture) és a tutori gyakorlat (tuition) kettés rendszere. Sziikségesnek lattdk, hogy
az egyoldald tanarkozpontd ismeretkozlést, amely ha mégoly lelkesit6 és magaval
ragado¢ is, mégis csak a hallgatosag figyelmére és tudasbefogadasara alapoz, kiegé-
szitsék a tanuldknak a tanar altal irdnyitott egyéni munkajara épiilé gyakorlatok-
kal, amely az 6ntevékenységet, az 6nalld elemzéseket, a tudas alkalmazdasat hivatott
fejleszteni. Egy korabeli angol szerz6 a kovetkezd szavakkal indokolta a tudomany

10 A 19. szazadban Magyarorszag teriiletén Pesten és Kolozsvaron miikodott egyetem. (Az el6bbi
a nagyszombati egyetem jogutddja, 1784-ben Budardl telepitették Pestre, az utobbit pedig 1872-
ben alapitottdk.)
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és a gyakorlat 0sszekapcsolasanak sziikségességét: ,, Az egyetem a professor sza-
mara vald, a collegium a tutor szamara: az egyetemé a bolcseleti fejtegetés, beszé-
des el6adas vagy alapos meghanyas; a collegiumé az egyszer, dialogikus oktatas.
[...] Fiatal embernek nem konnyt dolog, hogy megbizonyosodjék benne, teljesen
megértette-e azt a mit tanaratdl hallott; gondos kérdezés meg felelés, és minden
latszatot keriil vizsgdlat, vajjon képes-e ismereteit kell6en kifejezni és szamot adni
roluk, lesz még sziikséges, hogy jeles tandrait igaz haszonnal hallgassa; mindezt
tutora adja meg neki a collegiumban.” (Newmant idézi Kdrman 1895, 85)

A professzor és a hallgaté kozos munkdjanak eszménye a korabeli francia
fels6oktatasban hangsulyos elvarasként jelent meg: ,,A felsébb oktatdsnak - irta
a Sorbonne egy tandra — tulajdonkép, par excellence a csaladias tarsalgas az alakja,
a conference a sz igazi értelmében. Nem ismeretekkel tomott elmék képzenddk,
hanem a kik képesek kutatni és dnmaguk gondolkozni [...] Ily oktatas formaja
a lelkes beszélgetés, egy tuddsnak tevékeny egyiittes munkalkodasa tanitvanyaival
laboratotiumaban” (Mariont idézi Kdrmén 1895, 95) A francia egyetemeken ekkor
mar a tudosképzés mellett a tanarképzés gyakorlati szempontjait is hangsulyozot-
tan figyelembe vették."

A német egyetemek fejlédése mds uton haladt. Szeminariumokat mar a 18. sza-
zadban létrehoztak, melyek feladata eredetileg — a tuddsképzés mellett — a tanari
palyahoz sziikséges szaktudomanyos ismeretek nyujtasa volt. Ez a szempont azon-
ban a 19. szazad elejére hattérbe szorult. A gyakorlati szeminariumok létesitését
az egyetemeket feliigyelé dllami szervek is szorgalmaztak. Poroszorszdgban maga
a kultuszkormanyzat figyelmeztette az egyetemi professzorokat abbéli kotelessé-
glikre, hogy az el6adasok mellet alkalmazzanak olyan médszereket is, mint példaul
a tandr és a didk dialogusara épiilé megbeszélés, a beszélgetés és a vizsgalat. Ez
a feliilrdl indulé kezdeményezés kezdetben erds visszatetszést valtott ki a tanar-
sag korében azokon a német egyetemeken, ahol elsésorban a tudomany miivelését
és nem a gyakorlati életre valo felkészitést tartottdk a f6 célnak. Igy alakulhatott
ki az a helyzet a szdzad masodik felére, hogy a német egyetemi szeminariumokba
nem azok a hallgatdk keriiltek be, akik személyes tanari segitségnyujtasra szorultak
az anyag feldolgozasaban, hanem a kival6 képességtiek gyakorlati tuddsképzésének
- és a kozépiskolai tandrsagra valo szaktudomanyos felkészitésének — a miihelyei
alakultak ki itt.

11 A parizsi Sorbonne természettudomanyi kara példaul mar 1837-ben kifejezte szandékat arra,
hogy az egzakt tudomanyos el6adasok mellett célja a hallgatosag felkészitése a tanari palyan meg-
kovetelt vizsgakra. Az Ecole Normale Supérieure feladata pedig kifejezetten a tanari szakképzettség
nyujtasara volt.
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A német mintat kovetve a pesti egyetemen mar a szazad 6tvenes éveinek elején
szerveztek olyan szeminariumokat, ahol a szaktudomdanyos kutatomunka mod-
szereinek gyakorldsa mellett a tanarképzés szempontjait is érvényesiteni kivantak.
E kett6s cél Osszeegyeztetése azonban itt sem jart sikerrel, és ,tandri tigyesség”
megszerzése hattérbe szorult a ,,tudds buvarlatba” valé bevezetéssel szemben.

Mas felfogast képviselt az 1872-ben alapitott kolozsvari egyetem pedagdgia
professzora, Schneller Istvan. ,,Az egyetemi tanulmanyozas feladata” cimd, a sza-
zadfordulon koézzétett tanulmanyaban behatéan foglalkozott az egyetemi szemi-
nariumok kérdésével. Véleménye szerint a professzor, aki egész életét a tudomany
miivelésére és tanitasara szenteli, nem elégedhet meg el6adasok tartasaval. Annak
érdekében, hogy hallgatéiban a tudomany szeretetét felkeltse és apolja, ,,szaksze-
minariumokat” kell szerveznie. GyUjtse maga koré a lelkes hallgatokat, s vezesse
be 6ket a tudomanyos 6nmunkassag mddszereibe. A szakszeminariumok azonban
kizarélag a tudomanyos képzés szempontjait tarthatjak szem el6tt, s nem kapcsol-
hatok Ossze a gyakorlati életre, a tandri palyara val6 gyakorlati-mddszertani felké-
szitéssel (Schneller 1900, 124-174).

5.2.3. Kozépiskolai tanarképz6 intézet

Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatasiigyi miniszter mar 1848-ban megoldast ke-
resett a kozépiskolai tanarképzés problémaira. ,A magyar egyetem alapszaba-
lyai” cimmel tervezet készitett, amelyben megfogalmazta, hogy ,a tudds kozép-
és polgartanodak leendé tanarainak kiképzésére kiilon philologico-historai és mér-
és természettani képezdék fognak az egyetem bolcsészkara mellett felallittatni”
(Idézi Felkai 1983, 285) A tervezetnek az orszaggytilés elé valo terjesztését a sza-
badsdgharc kitorése akadélyozta meg.

Eo6tvos masodik kultuszminisztersége idején a tervezet mar valéra valt, és 1870.
majus 3-an jovahagyta a Kozéptanodai Tanarképzd (késébbi nevén Kozépiskolai
Tandarképzd Intézet) szervezeti szabalyzatat. A pesti egyetemen felallitott ,,képezde”
célja eszerint az, hogy ,azon egyetemi hallgatokat, s egyéb tanarjelolteket, kik ko-
zéptanodai tandrsagra késziilnek, a sziikséges eldismeretek igazolasa utan, valasz-
tott szaktanulmdanyukban és annak moddszertani kezelésében alaposan kiképezni,
s 6ket tudomanyos dntevékenységre 6sztonozve arra képesiteni, hogy tanari hiva-
tasuknak mind tudomanyos késziiltségiik, mind a tudomanyoknak moédszertani-
lag helyes kezelése dltal minél tokéletesebben megfelelhessenek”. (Kozli: Kairméan
1895, 50-62)
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A tandrképzd intézet feladata volt tehat, hogy a kozépiskolai tandrsagra ké-
szild hallgatokat egyidejlileg 0sztondzze a szaktudomanyos buvarkodasra és a
szaktargyak tanitasaval kapcsolatos modszertani ismeretek elsajatitasra. Az elsé
években a tanarképz6 intézet keretei kozott 6t szakosztaly miikodott, nevezetesen
az a) oklasszikai, nyelvészeti és irodalmi, a b) torténelmi-foldrajzi, a ¢) mennyi-
ség- és természettani, a d) természetrajzi és e) pedagdgiai. Ez utdbbit, a vele egytitt
létesitett gyakorld gimnaziummal egyiitt 1872-ben hoztdk létre. Szervezésében és
mukodési rendjének meghatarozasaban kulcsfontossagu szerepet jatszott Karman
Mor, az tanarképzési reformmunkaélatok kiemelkedé pedagogus egyénisége (Kozli:
Karman 1895, 60-62).

A szabalyzat szerint a pedagogiai szakosztaly keretei kozott mar nem a neve-
lés-oktatas dltalanos alapelveivel ismerkedhettek meg a jeloltek - ezeket ugyanis
a pedagogia egyetemi tanara el¢addsaiban mar targyalta, s a hallgatok szeminariu-
mi munkaval mdr feldolgoztak —, hanem a ,,gymnasialis paedagogia” specialis kér-
déseit tanulmanyozték. Igy keriilt sor a , kdzéptanodék ismeretkorének paedagogiai
szempontbdl valo6 feldolgozasdra, s az abbeli iskolai életnek a jo nevelés, a helyes
fegyelem kovetelményeinek megfelelé megszervezésére”. (Kozli: Kairman 1895, 60)
A szakosztaly célja tehat kifejezetten a pedagogiai képességek és ,,ligyességek” el-
sajatitasa volt. Ennek érdekében tartottdk a fentebb jelzett tematikajd, az oktatas
gyakorlati kérdéseit targyald el6adasokat is.

A hivatalba 1ép6 j kultuszminiszter, Trefort Agoston 1873 &szén étszervezte
a tanarképz6 intézetet. Az Gj szabalyzat két ponton tért el az eredeti, E6tvos-féle el-
vekt6l: 1. egyesitette a gimnaziumi és a realiskolai tanarképzés addig két kiilonalld
intézetét, 2. ezt az Osszevont intézetet az egyetemi tanacs hataskorébdl a bolcsé-
szettudomanyi kar'? tanacsa mellé rendelte (Kiss Istvanné 1991, 6). Ennek kovet-
keztében a tanarképzo intézet a bolcsészkar mellett mikodo, de attol szervezetileg
fiiggetlen intézmény lett, amely kozvetleniil a minisztérium ala tartozott.

A szakosztalyok szdma az 0j rendszerben hdromra (nyelvészeti-torténelmi,
mennyiségtan-természettudomanyi és nevelés-oktatastani) csokkent. A szabalyzat
el6irta, hogy minden hallgaténak legalabb két kozépiskolai tantargy oktatasdra kell
képesitést szereznie. A legjelentdsebb 1épés a tandrképzés tantervének a bevezeté-
se volt: a statitum nyomatékosan hangsulyozta, hogy a tanarképz6ben az oktatas
»rendes, kotelezett tanterv alapjan torténjen” Ennek kidolgozasakor ,alapelviil

12 Onéllé természettudomanyi kar a pesti egyetemen akkor még nem létezett. A nem orvosi jellegii
természettudomanyi tanszékek is a bolcsészeti karon miikodtek.
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szolgaljon az, hogy kezdetben az elméleti és gyakorlati oktatas kozéppontjat a szo-
rosan vett szaktargy oly terjedelm@ és modoru kezelése képezze. Mint a milyen
a kozéptanoda kozvetlen érdekeinek és igényeinek leginkabb megfelel...” (Kozli:
Karman 1895, 62-64) A Trefort-féle szabalyzat intencidja jo példaja annak, aho-
gyan az allam egy konkrét cél, a korszer(i tanarképzés igényeinek valé megfelelés
érdekében korlatozni kivanta az egyetemi karokon folyé oktatas addigi szinte part-
talan szabadsagat.

A tandrképzd intézet vezetése ugyanis ettdl kezdve a tanterv alapjan egységesen
elirta a jeloltek szamadra, hogy az egyetemi és muegyetemi karokon mely szaktu-
domdnyos el6adasokat hallgassak és mely szemindriumokon vegyenek részt. Ezek-
kel parhuzamosan az intézetben a tanari palydhoz sziikségesnek vélt pedagogiai
szempontu eléadasokat és gyakorlatokat szerveztek. Az ezeket el6ado, illetve veze-
t6 oktatok tovabbra is az egyetemi tanarok korébdl kertiltek ki.'?

Karmdan Mor a tanarképzés fejlesztésének kérdéseit taglalva hangsilyozta, hogy
a bolcsészeti karnak jogai és kotelességei vannak a tanarképzés terén: , A tanar-
képzés csak az egyetemet illeti meg: egyetemiink bolcsészet karanak a kotelessége,
hogy rendszeres tanfolyamait a tanarképzés sziikségleteinek megfeleléen szervez-
ze” (Karman 1895, 147) A filozdfiai kar tehat nem huzédhat az 6ncéla tuddsképzés
sancai mogé, ki kell vennie részét a nemzet kézmivel6désének, oktatasiigyének
szolgalatabdl. Ez a kovetelés a pesti egyetem bolcsészkaranak hatarozott elutasita-
saba titkozott. A ,tanszabadsag versus tervszer(iség”-vita most mar a tanarképzés
teriiletére is kiterjedt. Kialakult egy — azdta is tart6 — orszagos méret(ivé terebélye-
sed6 diszkusszi6 a tanarképzés célszertinek vélt tartalmarol, a szaktudomanyok,
a pedagégiai-modszertani ismeretek és a gyakorlatok egymashoz viszonyitott
kivanatos aranyardl. A képzésben részt vevé intézmények kapcsolata tovabbra is
problematikus maradt, ezért a vita Kiterjedt a tandrképzd intézet kompetenciajara,
hataskorére és a befolyasolds vagy kooperacié kérdésére is. A legnagyobb gondot
a tanarképz6 intézeti tagsag ,fakultativ jellege” okozta, ez ugyanis a tanarjel6ltek
szamara az 1924. évi XXVIL. torvénycikk életbe Iépéséig nem volt kotelezd.

13 Karmdn Mor mér 1875-ben sikra szallt a tandrképzé intézet sajat tandri karanak felallitasaért: ,,
a képezde sajatképi feladatdnak, mely a tanulmanyok gyakorlati elsajatitasara, a kell6 jartassag
s ligyesség megszerzésére, s fGleg leendé tandraink dltaldnos miiveltségének Gregbitésére vonatko-
zik, sem felelhet megkell6 mértékben mindaddig, mig e czélra egyediil az egyetem s miegyetem
illet§ szaktandrai csak mellékesen vétetnek igénybe és a képezdének sajatos foladata szerint szerve-
zett, kiilon 6ndll tanértestiilete nincs.” (Karmdan 1875. In Kdrman 1895, 2)
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A fentebb mar emlitett diszkusszi6 egyik érdekes fejleménye volt az a felterjesz-
tés, amelyet a pesti egyetem bolcsészettudomanyi kara 1878. marcius 21-én nyuj-
tott be Trefort Agoston kultuszminiszternek. A bolcsészkar vezetése ebben hevesen
tamadta a tanarképzé intézetet. Kiallt amellett, hogy a kozépiskolai tandrképzés
kizarélag az egyetemi kar tigye legyen. Kifogasolta, hogy az egységesen irja eld
a tanarjelolt hallgatok szamara a célszertinek vélt egyetemi eléaddsokat és szemi-
nériumokat, és nem figyel a tandrjeloltek egyéni tudasara, felkésziiltségére. Ezek
a minden jel6lt szamara kotelezd tanrendek és drarendek tdlterheléshez vezetnek,
lehetetlenné teszik a hallgat6 ,,6nallé gondolkodasanak” és ,egyéni hajlamainak”
a fejlédését. A tanarképzés szervezésében egy formalis, ,élet- és szellemtelen kiil-
s6 mechanismus nytige” uralkodik (Kerékgyarté 1879. In Karman 1895, 20-30)
A felterjesztés a ,tandrképezde” megsziintetését kérte a minisztert6l. Helyette a
bolesészkari szeminariumok szamanak novelését javasolta, a képzés idétartama-
nak harom évrél négyre torténd emelése mellett. Trefort a bolcsészkar inditva-
nyat véleményezésre tovabbitotta szakmai tanacsado és véleményez6 testiiletéhez,
az Orszagos Kozoktatasi Tanacshoz. A Tandcs jelentésében kitért arra, hogy a bol-
csészkart multja ,nem jogositja fel azon onérzetes allitasra, hogy a tandrképzést
kizardlagos tisztének” tekintse. A karon hirdetett eldadasok ugyanis ,,a leglénye-
gesebb targyakban az iskola sziikségletének majdnem teljes mell6zését” mutatjak
(Ladanyi 2008, 22-23).

5.2.4. Gyakorl6 gimnazium

Fentebb mar emlitettiik, hogy a pesti egyetemen az 1870-t6l m{ikodé tanarképzo
intézetben - Karman Mor koncepcidja alapjan — 1872-ben jott létre a nevelés-ok-
tatastani szakosztaly. Ennek szabalyzata a pedagdgiai és mddszertani eléadasok
mellett a gyakorlo iskolat is nevesitette, meghatarozva annak céljat, szerkezetét
és irdnyitasat: ,,86. §. A gyakorlo iskola a gyakorlati kiképzésre szolgél, Feladata,
hogy oly mintaszer(i iskolai életnek adja képét, melyben a tanitvanyok erkolesi
és értelmi haladasa az egész tantestiilet kozos gondjanak képezi targyat, és mely
a tanarjeloltnek buzdité példaul, a tandrnak lelkesité emlékiil szolgaljon” (Idézi:
Kérmadn 1895, 61) A gyakorlé gimndzium nyilvanos jelleggel* bir6 allami intéz-
mény volt, tantervét, ora- és tigyrendjét az igazgat6 és a tandr kar értekezlete ha-
tarozta meg, és a kozoktatasi miniszter hagyta jova. A nyolcosztalyossa kiépiild

14 Az Entwurf 6ta a hazai kozépiskoldk nyilvanos vagy magéanjellegiiek lehettek. A nyilvanos jelleggel
biré gimnaziumok allamilag érvényes bizonyitvanyokat adhatnak ki, érettségi vizsgakat tarthatnak.
Nyilvénossagi jogot a kultuszminiszter adhatott.
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iskola az 1872/73. tanévben két osztallyal (I. és III.) indult, meglehetésen nehéz
anyagi koriilmények kozott. Els6 igazgatoja Bartal Antal klasszika-filologus pro-
fesszor volt. Kdrman Mor tanitotta a filozofiat és pedagdgiat, Heinrich Gusztav a
torténelmet és a foldrajzot, Lutter Janos a természettant és a matematikat, Staub
Mor a természetrajzot. A tanari kar tagja lett késébb Beke Mano, Csengery Janos,
Négyesy Laszl6 és Petz Gedeon is. A gyakorldiskola sajatosan uj, pedagdgiai-mod-
szertani mubhely jellegének kiformaldsaban meghatérozé szerepet jatszott Karman
Mor, aki egyben a tanarképzd intézet tanara, az Orszagos Kozoktatasi Tandcs jegy-
z8je és a pesti egyetem magantandra is volt. A bolcsészkar pedagogia tanszékével
az iskoldnak nem volt formalis kapcsolata.

A gyakorldiskolaban foly6 tanarképzés harom f6 tevékenységtipusban oltott
testet: 1. hospitalas, gyakorldtanitas, megbeszélés; 2. heti kozos tandri értekezletek
valamennyi tanarjelolt részvételével; 3. iskolaelméleti eléadasok (korabeli nevii-
kon: teoretikumok) (Kiss Istvanné 1991, 15). A gyakorlati képzés leglényegesebb
része a tobb hétig tarté 6nallo tanitas volt. Erre a jeloltek csak akkor kaptak enge-
dély, ha a hospitaldsok végeztével dratervekkel is tudtak igazolni felkésziiltségiiket
a vezetStandr szamadra. Az 6ratervek alapjan foly6 gyakorlati tanitast mindenki la-
togathatta. Kdrman Mor kezdeményezésére a hospitalok szamadra latogatokonyve-
ket nyitottak, amelyekbe bejegyezhették észrevételeiket, kritikai megjegyzéseiket.
Az egykori tandrjelolt, Marczali Henrik torténész professzor igy emlékezett vissza
az draldtogatasok alapjan késziilt véleményekre: ,Mi jeloltek, ha egymasnal hospi-
taltunk, ritkdn mulasztottuk el az alkalmat, hogy megjegyzéseinket, néha meglehe-
tésen mar6 modon az erre szolgalo konyvbe ne irjuk. Ebbél aztén éles valaszok és
kesert viszontvalaszok keletkeztek, melyek azutdn a kéztiink fennalld jo viszonyt
alig érintették. Minthogy a legkiilonb6z6bb targyu leckéknél hospitaltunk, a pro-
baeldadason megjelenni pedig kotelesség volt, a gimnazium szellemének megfeleld
minden irdnyban megtanultunk érdeklédni” (Marczali Henrik visszaemlékezését
idézi: Kiss Istvanné 1991, 15) Karman mintagimnaziumanak belsé élete hozzasegi-
tette a jelolteket ahhoz, hogy kritikusan és 6nkritikusan gondolkodd, a kozépiskola
minden tirgya irant érdekl6dé sokoldalu tanarokka valhassanak, akik nyitottak
és felkésziiltek az 1j oktatasi modszerek kiprobalasara is.'

15 Az addig szinte kizar6lagosan alkalmazott és tananyag mechanikus dtaddsara korlatozd kozls-
prelegdlé modszerekkel szemben itt alkalmaztdk el6szor a didkokat aktivizald, taldlékonysagukra
épitd heurisztikus, ,kitalaltatd” modszert. (Felkai 1983, 270)
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5.3. Diskurzusok a tanarképzésrol, a tanarképzo intézet
feladatarol

A kozépiskolai tanarképzés tartalmi és szerkezeti kérdéseirdl folyo vitak a késébbi-
ekben sem vesztettek intenzitdsukbol.

E6tvos Lorand a kozépiskolai tanarképzé intézet létjogosultsagat is megkér-
déjelezte. Wlassics Gyula kultuszminiszterhez felterjesztett memoranduméban
1896-ban a kovetkezd szavakkal szallt sikra a tanarok minél alaposabb tudomanyos
képzéséért 1896-ban: ,,...mert fédolog a tanarképzésben a tudomanyos képzés.
A kozépiskolai tanar ne csak jaratos legyen a maga szakmadjaban, hanem igazi tu-
domanyos szellemben foglalkozott 1égyen vele. [...] Igaz, hogy a kozépiskolai tanar
csak a tudomanyok elemeit kozli - mégpedig fejletlen elmékkel — de rendszerint
mennél magasabban 4ll a maga tudomanyaban, annél jobban tud leszallni a fej-
letlen elmékhez. A didaktika miivészetének is, melynek értékét nem kicsinyeljiik,
csak a tudomanyosan képzett ember tudja igazan csak a hasznat venni. E nélkiil
a didaktika dressurahoz vezet, s a legkitlindbb dressura sem nevel jo tanarokat”
(Kozli: Kiss Istvanné 1991, 9)

Arra is volt példa, hogy az egyes allaspontok az évtizedekig tart6 folyamatos
diszkusszié soran alakultak, fejlddtek. Schneller Istvan kolozsvari pedagogia pro-
fesszor a huszadik szazad els6 évtizedének végéig egy olyan kozépiskolai tanarkép-
zés vizidjat vetette papirra, amelyben élesen elkiiloniil az elméleti és a gyakorlati
képzés. Koncepcidja szerint a legfontosabb elméleti tanarképzés maga az egyetemi
studium a szaktudomanyos eléaddsokkal és a szeminariumot és konyvtarat egye-
sité ,,dolgozdintézetekben” folyd elmélyiilt buvarkodassal. Az egyetem elsérenddi
feladata a tudomanyos igazsag kutatdsa, ennek legfontosabb eszkoze a tanulma-
nyozas minden biirokratikus kotottségétdl mentes szabadsaga. ,E szellembe vald
bevezetés, e szellemtdl valo athatds a tanarképzésnek alapvetd, legfontosabb része.
Mid6n az egyetem éppen ezt a feladatot teljesiti: az egyetem maga — a legfontosabb
tanarképz4.” (Schneller 1910, 175) Az egyetemet ebben a munkajaban vizsgakkal
nem volna szabad zavarni — ezek csak megakasztjak az 6nmunkalkodas koncent-
raciot igénylé folyamatat. Kilon tanarképzé intézet felallitdsa sem helyes, mivel
az hatréltatja az elmélyiilt kutatomunkat.

A pedagogia egyetemi tandranak nem feladata, hogy az oktatds és a nevelés
mesterségének gyakorlataba bevezesse hallgatdit, a professzor koncentraljon
az elméleti pedagogiai kérdések szakszer(i targyaldsdra. Kilon gyakorldogim-
nézium felallitasdra sincsen sziikség — hangoztatta ekkor még Schneller Istvan.
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A jeloltek gyakorlati kiképzése az egyetemtdl fliggetlen, kiemelkedé szinvonalu ko-
zépiskoldkban szervezendé gyakorlati tanarképzé intézményekben, az igynevezett
»szeminargimnaziumokban’, ,kozépiskolai szeminariumokban” kell, hogy tortén-
jen — kivalé szaktandrok vezetésével.

Schneller Istvannak korabban e kérdésrél kialakitott véleménye még 1906-ban
is valtozatlan maradt, amikor kinevezték a kolozsvari egyetem mellett miik6dé
(a budapesti mintat kovetd) tanarképzd intézet élére igazgatdjava. A gyakorlati ta-
narképzésrol alkotott felfogasa a szdzad masodik évtizedében viszont mar gyoke-
resen megvaltozott. 1917-ben az 6 koncepcioja alapjan hoztak létre a tanarképzé
intézet fennhatdsaga ala tartoz6 kolozsvari gyakorl6 reform-kozépiskolat.

A fentiekkel ellentétben Karman Mér mindvégig egy kiegyensulyozott, minden
Osszetevojét tekintve az egyetemhez kotddé koncepcidt képviselt. Az Orszagos Ko-
zépiskolai Tandregyesiilet 1891. juliusi kozgytilésén mondott beszédében hatéro-
zottan sikra szallt amellett, hogy a kézépiskolai tanarok elméleti képzése a bolcsé-
szettudomanyi kar feladata. Mindemellett elhatarolodott azoktol a felmeriil6 ujabb
nézetektdl, amelyek a tudomanyos képzés szerepét lebecsiilték és a tanarképzést
szervezetileg le kivantak valasztani az egyetemtdl (Ladanyi 2008, 31). A tanarnak
»a miveltség és a tudomanyos képzés legmagasabb fokara kell torekednie, a leg-
magasabb képzésnek helye minden nagy tudoményos szakra nézve pedig egyes
egyediil az egyetem. [...] a tanar palya sokoldalu, széles korti miiveltséget kovetel.
[...] Ily széles kort tudomanyos muveltséget mashol nem szerezhetni, mint csakis
az egyetemen.” (Kozli: Ladanyi 2008, 31)

5.4. A kozépiskolai tanarképzo intézetek szerepének
alakulasa a huszas, harmincas években

A magyarorszagi kozépszintii iskolaztatas torténetében az 1920-as évek hoztak je-
lent6s véltozasokat. Az évtized elején hivatalba 1ép6 Gj kultuszminiszter, Klebels-
berg Kuno intencidi alapjan végrehajtott reform célja a tananyag korszertsitése és
a kozépiskolak rendszerének differencidlésa volt. A kozéposztaly korében addig
elényben részesitett human jellegli stidiumok és az azok révén megszerzett egy-
oldalt szaktudas akkor mar nem felelt meg a kor kévetelményeinek. A miniszter
ezért erbteljesen szorgalmazta a kozépiskolai tananyag gyakorlatiasabba tételét, va-
lamint az é16 idegen nyelvek oktatdsat. A modernizaldst szolgdlta az iskolarendszer
differencialdsa is: a nyolcosztalyos human gimnazium és a realiskola kozé az tj
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tipust realgimnaziumot illesztették be. Ez az iskolafajta a tantargyak kozé a human
gimnaziumbdl atvette a latint és a németet (ez utébbi mindharom iskolatipusban
kotelezd volt). Melléjiik felvett még egy modern nyelvet (az angolt, a franciat vagy
az olaszt). A human gimndziumban a modern nyelvek helyett gorogot tanitottak,
arealiskolabol hianyzott a latin és a gorog. A matematika és a természettudomanyos
targyak oktatdsara forditott id6 viszont a realiskolaban volt a legmagasabb. Mind-
harom kozépiskola-tipusban azonos stllyal szerepeltek az ugynevezett nemzeti
targyak (magyar nyelv és irodalom, torténelem). Uj fejlemény volt az ,.egységes
jogositas” elvének érvényesitése is, amelynek értelmében mindharom kozépisko-
la-tipus érettségi vizsgdja jogositott valamennyi felsGoktatdsi intézménybe torténd
felvételre. Az 4j kozépiskola-rendszert az 1924. évi XI. torvény szentesitette.

A kozépiskolai tanarok képzésérdl és képesitésérdl sz6l6 1j torvénytervezet
elkészitési munkalatai mar az évtized elején elkezddédtek. Szakmai féorumokon
id6kozben ismét Gj fejezet kezd6dott az évtizedek dta folyd ,tanarképzés-vitaban”
Az évtized elején megerdsodtek azok a torekvések, amelyek a tudos- és a tanarkép-
zés szétvalasztasara torekedtek. Az el6z6t a tovabbra is érintetlen autondmiaval és
tanitasi szabadsaggal rendelkezé egyetemi karokra, az utobbit pedig a tanarképzd
intézetben alkalmazott kozépiskolai tanarokra biztdk volna. E torekvés térhddita-
sanak eredményeként a tanarképzé intézetek feliigyeletét Haller Istvan kultuszmi-
niszter a kozépiskolai tigyosztaly feladatkorébe utalta at, ahonnan azt csak az 1931
augusztusaban hivatalba 1ép6 Klebelsberg Kund helyezte vissza az egyetemi tigy-
osztaly feladatkorébe. (Ladanyi 2008, 52).

A képzés elemeit szétvélaszto, ,,prakticista” paradigmaval val6 hatdrozott szem-
befordulds latvanyos mozzanata volt az a megnyito eléadas, amelyet Finaczy Ernd,
a budapesti egyetem pedagodgia professzora, a Magyar Pedagogiai Tarsasag elnoke
tartott a 1922. februdr 18-an megrendezett kozgytilésen. Finaczy meggy6z6 erejt,
kritikus lefrasat adta az egyetemi tudoképzésnek, amely a tanarképzés szempontjait
tovabbra sem veszi figyelembe. Az egyetemet végzett jellt ,,...nem viszi magaval a
szakmajahoz tartozé kozépiskolai anyag teljes tudomanyos készletét, s amit ebbdl
az anyagbol egyetemi tanulmanyainak folyamata alatt hallott és feldolgozott, azt
nem ugy hallotta és nem ugy dogozta fel, hogy kozépiskolai teenddivel szorosabb
vonatkozasba hozhassa. A tudoménynak csak egyes teriileteivel ismerkedett meg,
s ezeken is inkabb kutatd, mint tanitd célzattal mozgott. Nem tortént gondoskodas
arrol, hogy szerves egymasutanban és egymason felépiilé fokozatokban vegye bir-
tokba szaktudomanydnak anyagat. Tudomanyos ismereteiben hézagok maradtak,
melyeknek tandri miikodése vallja karat. Nem kapott attekintést szaktudomanya
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Osszes részein, s igy nincsen egységes szempontja, melynek mértékével élhessen,
mikor a tudomany nagy anyagabdl kell meritenie az iskola szamara”. (Finaczy 1922,
in Simon 1959, 361) Finaczy a tanarképzés szempontjai szerint elégtelen egyete-
mi tuddsképzés heves biralata utan kidllt a képzés egységének megtartdsa mellett:
»A tuddsképzésnek és a tanarképzésnek éles elkiilonitése dhatatlanul leszallitana
kozépiskolai tanarsagunk tudomanyos késziiltségének szinvonalat, de végs6 elem-
zésben kozépiskolai oktatasunk szinvonalat is” (Finaczy 1922, in Simon 1959,
363). A gyakorlati képzés a budapesti gyakorlé f6gimnaziumtol eltekintve teljesen
szervezetlen.'® A vezetStanarok sem minden esetben alkalmasak tisztségiik betol-
tésére. ( Findczy 1922, in Simon 1959, 366-367).

A korabeli kozépiskolai tanarképzés részletekbe mené biralata utdn koncep-
cionalis javaslatokat is olvashatunk Findczy Erné elnoki megnyit6 eléadasaban.
Ezek szerint torvényben kell kotelez6vé tenni a tanarjel6lteknek a tanarképz6 in-
tézetbe vald belépését.”” A tanarképzést az egyetemnek a tervszerten oOsszedllitott
szaktudomanyos képzéssel, a pedagdgia egyetemi tanardnak altalanos pedagdgiai,
neveléstorténeti és gyermeklélektani studiumokkal, a kozépiskolai tanarképzé in-
tézetnek pedig a kozépiskolak tanulmanyi rendjét, valamint az egyes tantargyak
oktatasdnak ,,specidlis modszertanat” taglalé eléaddsokkal kell segitenie (Findczy
1922, in Simon 1959, 366-367).

Finaczy javaslatait a budapesti egyetem tanarképzé intézetének tandcsa is ta-
mogatta. A tanacstag professzort egyben felkérték a tanarképzésre vonatkozo tor-
vényjavaslat szovegezésének elkészitésére. (A masik torvényjavaslat a kozépiskolai
tanarok képesitésével, a tandrvizsgald bizottsdgok miikodésével foglalkozik. En-
nek megszévegezése a Budapesti Kozépiskolai Tanarvizsgalo Bizottsdg elndkének,
Szinnyei Jézsefnek a nevéhez fizédik.)

16 A négy éves egyetemi és tandrképzd intézeti tanulmdényokat koveté ,,probaévet” nem volt kételezd
a budapesti gyakorlé gimnaziumban elvégezniiik a jelolteknek. (Befogaddképességnek korlatai
miatt erre nem is volt lehetdség.) A szegedi egyetemen miik6dé tanarképzé intézet pedig ekkor még
nem rendelkezett gyakorlé kozépiskoléval, mivel az 1917-ben Kolozsvarott létesitett gyakorléiskola
székhelyén maradt. Késdbb, az 1922/33-as tanévtdl kezdve a szegedi Baross Gabor Allami
Féredlgimnazium hivatalosan is a gyakorlati tanitasok szinhelye lett, de gyakorlé gimnazium
rangot az 1941/42. tanévtél kapott. A néhallgatok gyakorlatai a Szent Erzsébet Leanygimnaziumban
folytak. Pécsett 1926-ban, Debrecenben 1936-ban alakult meg a gyakorlogimnazium.

17 Az érvényben levé kozépiskolai torvény (1883. évi XXX. t. c.) a tandrjeloltek szdmdra nem tette
kotelezové a tanarképzd intézeti tagsagot. Gyakorlati képzés gyanant a négy év egyetemi tanulmény
utan legaldbb egy évig kozépiskolaban kellett tanitania a tanarjeloltnek, amelyet maganhdazaknal
folytatott nevel6i gyakorlattal is helyettesiteni lehetett.
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A Nemzetgytilés elé beterjesztett torvényjavaslat lényegét tekintve a Findczy-
féle koncepcidn alapult. A vita nyitanyaként Klebelsberg Kuno egy nagy ivl ex-
pozéban fogalmazta meg a tanarképzési reform legfébb elemeit. A torvényjavas-
lat sz6vegét a vita utan egyetlen érdemi kiegészitéssel fogadtak el. Erdélyi Aladar
modositd javaslata alapjan keriil be az a kitétel, miszerint ,,a kozépiskolai elméleti
tanarképzés elsdsorban a tudomanyegyetemek bolcsészeti karanak feladata, mely
a vallas- és kozoktatasiigyi minister feliigyelete alatt tartozik gondoskodni arrél,
hogy a bolcsészhallgaté négyévi egyetemi tanfolyamanak tartama alatt szaktudo-
manyanak minden agazataval kell6s sorrendben megismerkedhessék” (Idézi: La-
danyi 2008, 57-58) Ez a kiegészités — amelyet a beterjeszté miniszter teljes mér-
tékben tamogatott — expressis verbis megfogalmazza a bolcsészkarok' feladatat
és felel6sségét a tanarképzés szaktudomanyos alapjat jelent$ egyetemi eléadasok
és kollégiumok tartalmanak és sorrendjének tervszer(i atszervezése terén.

A kozépiskolai tandrok képzésérdl és képesitésérol sz0l6 1924. évi XVIL. tor-
vény egyediildllé a maga nemében. A magyar fels6oktatas torténetében sem azt
megel8zden, sem azdta nem keriilt sor e képzési teriilet 6nalld torvény keretei ko-
z0Ott torténd szabalyozasara.

Az 4j torvénnyel utjara inditott tanarképzési reform legfontosabb elemi a kovet-
kezdk:

1. Mindanégy magyarorszagi tudomanyegyetem (budapesti, szegedi, debrece-
ni, pécsi) mellett egy-egy kozépiskolai tanarképzé intézetet szervezett (illetve
a budapesti és a szegedi mellett Gjjaszervezte a meglévoket).

2. A tanarképzé intézet a vallas- és kozoktatastigyi miniszter fennhatosaga ala
tartozott. Elén az elnok és a tanarképzé intézeti tandri testiiletbél szervezett
igazgatdtandcs allt.

3. Az intézet tanari testiilete az egyetem azon nyilvanos rendes és rendkiviili
tanaraibdl allt, akik el6adasok és gyakorlatok tartasara vallalkoztak. Ez a
kor kiegésziilhetett a miniszter altal felkért egyetemi (mutegyetemi) magan-
tanarokkal féiskolai és kozépiskolai tanarokkal.

18 A mai olvasé szdmdra meglepd lehet az, hogy a torvény csak a bolcsészettudoményi karokat
emliti a tanarképzés szaktudomanyos részének gazdajaként. Ennek oka az, hogy az 1949-ig csak
a Kolozsvarrol Szegedre telepitett egyetemen miikodott matematikai és természettudomanyi kar.
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4. A kozépiskolai tanarsagra késziilbknek szamadra a szabalyszer(i egyetemi
(mtegyetemi) tanulmanyaikkal parhuzamosan kotelezGen eldirta a négy
évig tart6 tanarképzo intézeti tagsagot. A tanarjelolteknek igazolniuk kel-
lett, hogy az egyetemi (muegyetemi) és tanarképzé intézeti eléadasokon
és gyakorlatokon eredményesen részt vettek.

5. A fent jelzett tanulmanyok elvégzése utan legalabb még egy évig valamely
nyilvanos kozépiskolaban, ,elsésorban a tanarképzé intézettel kapcsola-
tos gyakorlati kozépiskolaban” tanitdsi gyakorlaton kellett részt venniiik.'
A torvény ezzel parhuzamosan el6irta a tanarképzé intézetek székhelyén
gyakorld kozépiskolak felallitdsat.

6. A kozépiskolai tanarok képesitd vizsgajat tovabbra is a tudomanyegyetemek
székhelyén miikodo allami vizsgaldbizottsagok eldtt kellett letenni. A tor-
vény elbirdsa szerint a szdbeli és irasbeli részbdl allo tanarképesité vizsga
témakorei — egyebek mellett — a szaktargyak oktatdsmodszertandra is kiter-
jednek.

A torvény végrehajtasanak elsé mozzanataként 1925 nyaran egyetemkozi bizottsag
alakult, amely megtargyalta és elfogadta a budapesti tanarképzé intézet Finaczy
Erné altal kidolgozott Gj szervezeti szabalyzatat. Ezt tekintették alapnak a szegedi,
valamint az Gjonnan szervezett debreceni és pécsi tandrképzé intézetek statituma-
inak elkészitésekor is (Ladanyi 2008, 59). Ezek a szabalyzatok a képzés szervezésére
vonatkozo részletesebb utmutatasukkal jelentds elérelépést jelentettek a reformel-
képzelések végrehajtasa felé, de megalkotasuk soran mar bizonyos ,,szerepkonflik-
tusokra” utal6 vélemények is napvildgot lattak.

Szegeden példdul annak ellenére, hogy ott mar miikodott tanarképzd intézet,
a bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi kar professzorait kérte fel a kultusz-
miniszter az uj szabdlyzat elkészitésére. A bolcsészkar 1925. junius 17-i tilésén az
ott megjelentek (akik kozott tobben nyilvanvaléan a tanarképzé intézet tanarai is
voltak) aggodalmuknak adtak hangot ezzel kapcsolatban. Attdl tartottak, hogy az
egyetem ¢és a tanarképzd intézet addigi elvi killonallasa fokozatosan veszendSbe
mehet.

19 AKkotelezd tanitdsi gyakorlat definidldsa az 1883. évi XXX. torvényt irta feliil, amely még megengedte
a legalabb egy éves kozépiskolai tanitasi gyakorlat helyett a magannevel6i, magantanitéi gyakorlat
igazoldsat is.
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De Szeged helyzete mds szempontbdl is eltért a masik két vidéki egyetemtdl.
A kultuszminiszter ugyanis elvarta, hogy itt a bolcsészkar a matematikai és ter-
meészettudomanyi karral is egyeztetessen az Gj szabalyzat tartalmat illetéen, mi-
vel Szegeden - egyediil az orszagban - e két karnak kozosen kellett gondoskodnia
a tanarképzés szaktudomanyos tartalmairol. (Ez az egyeztetés a karok egyiittes iilé-
sén meg is tortént.)

A szegedi szabalyzat részletezObben irja le a megujult tanarképzési rendszer
egyes elemeit. Eszerint a szegedi egyetemen és a mellette szervezett tanarképz6 in-
tézetben a kovetkezd Osszetevk szolgaljak a tandarképzés céljat: 1. A tandri palyara
megallapitott egyetemi el6adasok és gyakorlatok, 2. a tanarképzé intézet kebelében
a tandri palyara késziil6k szamara tartott eléadasok és gyakorlatok, 3. a tanarkép-
20 intézet gyakorl6 gimnaziuma, ennek felallitasdig az e célra kijelolend6 helybeli
kozépiskolak.

Ez a szabalyzat tobb olyan elemet is tartalmaz, amelyek egységes rendszerré
szervezddve megteremtették a hatékonyabb képzés kereteit. A 10. § példaul el6ir-
ja, hogy a tanarképz intézet igazgatdtanacsanak tagjai kotelesek a tandri palyara
késziilé hallgatokat ,,szakszer(i tandcsokkal ellatni” és ,tanulmdnyaikat ellendriz-
ni”. A tanacstagok mindemellett megjelennek a gyakorlé gimnazium 6rdin, és ott
»megfigyelik az oktatds menetét és a tanarjelltek szakszert kiképzését” Tapaszta-
lataikat az igazgatotandcs tilésén is megbeszélik.

Az egyetemi oktatasi szabadsagnak az eredményes tanarképzés érdekében
torténd viszonylagos korlatozasat jelentette az, hogy a szabdlyzat leirta: a bolcsé-
szettudomanyi és a természettudomanyi karoknak kozosen kell gondoskodniuk
arrol, hogy az egyetemen évenként tartsanak olyan bevezet6 eléaddsokat, amelyek
»az egyetemre 1ép6 s a tandri palyara késziil6 hallgatokat kellden tajékoztatjak
valasztott szaktanulmanyaik feladatair6l” A stattum kévetkezd elSirdsa az évti-
zedekig tart6 tanarképzési vita végére pontot tett — legaldbbis az elvek szintjén:
»Az egyetemi, illet6leg tandrképzd intézeti eléaddsok soran a kozépiskolai tandr-
képzés szempontjabdl fontos szaktudomanyok minden fontosabb aga oly terjede-
lemben és iranyban targyaltassék, hogy a tandrjeloltek tudomanyszakjuk alapelve-
it, mddszereit és f6bb tanait az egyetemi tanfolyam alatt rendszeres 6sszefiiggésben
megismerhessék és elsajatithassak” Kotelezévé teszi tovabba, hogy ,,a Tanarképz6
Intézet kebelében oly el6adasok is tartassanak, amelyekbdl a tanarjeloltek egyetemi
tanulmanyaik utolso, negyedik évében szaktargyaik moédszeres kezelésére vonat-
kozo tajékoztatast nyerhessenek” (A Szegedi Magyar Kirdlyi K6zépiskolai Tanar-
képz6 Intézet Szervezeti Szabalyzata 1925) Lathato, ahogyan ez a szabalyzat tartal-
mukat tekintve célszertibbé, strukturajukat tekintve pedig szervezettebbé kivanta
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tenni a tandrképzést szolgald studiumokat. A ,kinalat” bovitése mellett az 4j sza-
bélyzat elvarasokat fogalmazott meg a hallgatokkal szemben is. A ,leckerendben”
el6irta a tandri palyara késziilok szdmara azokat az egyetemi és tanarképzé intézeti
el6adasokat és gyakorlatokat, amelyeket a kévetkezé félévben hallgatni voltak ko-
telesek, és amelyek ,,szorgalmas és eredményes latogatasat igazolni tartoztak?”

A reform-szabalyzat a kovetkezd évtizedekre olyan kereteket szabott ki szege-
di kozépiskolai tanarképzés szamara, amely egyes teriileteken kézzelfoghat6 ered-
ményeket hozott. Példdja ennek az 1940/41. tanévrél fennmaradt jegyzék, amely
a kozépiskolai tandrjelolt hallgatok szamara kotelezd el6adasokat sorolja fel. Illuszt-
racioképpen néhany cim azok koziil, amelyek a kozépiskolai oktatds szempontja-
inak érvényre jutasat igazoljak: Mester Janos: , A gyermek lélektana’; Firbas Osz-
kar: ,Gyakorl6évi theoretikum”; Sik Sdndor: ,,A magyar irodalom az iskolaban”;
Frohlich Pal: ,,Bevezetés az el6adasi kisérletezésbe”; Széll Kalman: ,,Gyakorlatok
és kiegészitések a mechanikahoz”; Greguss Pal: ,,A kozépiskolai névénytani anyag
modszeres feldolgozasa” (Kozépiskolai tanarképzdintézeti eléadasok, 1940/41.)

A kovetkezd két évtizedben az orszag mind a négy tudomanyegyetemén, illetve
a mellettiik m{ikod6 tanarképzé intézetekben az ehhez hasonld reform-szabalyza-
tok szabtdk meg a képzés kereteit. Valtozast csak az 1948/49. tanévben bevezetett
reform hozott, amely megsziintette a tanarképzd intézeteket, és a kozépiskolai ta-
narképzést a bolcsészettudomanyi és természettudomanyi karok feladatava tette.
Ennek az ujabb tanarképzési reformnak a részletei és a tanarképz6 intézet nélkiili
évtizedek mar nem képezik jelen tanulmanyunk targyat.

Attekintve a magyarorszagi kozépiskolai tandrképzés torténetének ezt a tobb mint
Otven esztend6s szakaszat, a kozépiskolai tanarképzd intézet szerepét a kovetke-
zO8kben Osszegezhetjiik:

1. A magyarorszagi kozépiskolai tanarképzés intézményesiilési folyamataval
parhuzamosan zajlott a képzésben részt vevd szereplék diskurzusa a képzés tar-
talmairdl és az azt szolgald szervezeti formakrol. Az évtizedekig tartd folyamatos
vitaban az egyik markdns paradigmat az egyetemi autondmiabol fakadé tanitdsi
szabadsagra hivatkozd professzorok képviselték. Az e felfogassal vitatkozd elméleti
és gyakorld pedagdgusok a bolcsészkari képzés 6ncéla, tudosképzé jellegét kriti-
zalva a kozépiskolai tandri péalya szempontjait kivantak érvényesiteni a képzésben.
(Szélsbséges allaspontként szdlaltak meg olykor azok a hangok, amelyek a tanar-
képzést az egyetemrol teljesen el kivantak valasztani.)
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2. Az E6tvos Jozsef altal 1870-ben megalkotott kozépiskolai tanarképzd intézet
célja az egyetemi autondmia viszonylagos korlatozasa volt a kozépiskola szempont-
jainak hatarozott megjelenitésével. Ezt szolgalta az intézet fennhatdsaga ala tartozo
budapesti gyakorld kozépiskola is, amely az Gj szakmddszertani eljarasok kidolgo-
zdsanak és alkalmazasanak ,,laboratériuma” lett.

3. Az évtizedek sordn vilagossa valt, hogy a kozépiskolai tanarképzé intézet
nem rendelkezik kell6 mérvii érdekérvényesit6 erével ahhoz, hogy az autoném
egyetemi képzést szamottevéen befolyasolja. Donté fordulatot hozott e téren
az 1924. évi XXVIL torvény, amely az 0j szabalyzatokkal egytitt mar kellé6 nyo-
matékot biztositott a tanarképzé intézetek véleményének az egyetemi diskurzu-
sokban. Igy teremt6dott meg a garancia arra, hogy a tandrképzés egyes sszetevéi
(szaktudomany, szakmaddszertan, pedagogia, 1élektan, gyakorlati képzés) tobbé ne
csak mozaikszerti elemek rendezetlen halmazaként jelenjenek meg egymas mellett.
A tanarképzé intézet hatdsara az egyetemi karokon is kezdetét vette egy tananyag-
szervez6 folyamat, amelyben mdr a kozépiskola gyakorlatias szempontjai is egyre
fontosabb szerephez jutottak.

Mindezek alapjan megallapithatd, hogy az Eotvos Jozsef altal megteremtett
tanarképzd intézet a huszas évektdl a negyvenes évek végéig toltotte be adekvat
moddon azt a szerepet, amelyre az adott kor felsGoktatdsi strukturaja lehetéséget
teremtett. Tehette ezt azért, mert egy — azéta is egyediilallo - tandrképzési tor-
vényerés legitimacidjaval és az arra épiil6 szabalyzatokban lefektetett egyértelmu
jogositvanyokkal rendelkezett. Megitélésiink szerint ez az a mozzanat, ami a tanar-
képz6 kozpontok létesitése soran ma is megszivlelend6 lehet...



6. TARHOS - ISKOLAKISERLET A POLITIKAI
HARCOK KERESZTTUZEBEN

6.1. Uj fogalmak, ij megkozelitések

A hazai neveléstorténet-iras tematikdja és modszereinek eszkoztara — illeszked-
ve a mértékadd nemzetkozi irdnyzatokhoz — az utdbbi években jelentds tartalmi
gazdagodason ment keresztiil. Ennek a gyarapodasnak a korébe tartozik az 19-20.
szazad forduldjan feler8sodé életreform-mozgalom magyarorszagi recepcidjanak
a kutatasa.

Koztudomasu, hogy a reformpedagdgia gytijtéfogalmanak értelmezésében pa-
radigmatikus valtas tortént az 1990-es években. J6l példazza ezt a klasszikus re-
formpedagdgia-értelmezés ,dekonstrualasa” és az életreform-mozgalom tagabb
kontextusaba vald beillesztése. Ennek a fogalom-ujraértelmezé munkénak az alap-
jai Jiirgen Oelkers vetette meg 1989-ben els6 izben megjelent emblematikus kony-
vében (Oelkers 1989), amelyben mélyrehat6 kritikaval elemezte a Hermann Nohl
nevével fémjelzett klasszikus reformpedagdgia-értelmezést.
neveléstorténészi munka fogalmi kereteit maig erételjesen befolyasolja ez a szak-
mailag er6teljesen kanonizalt reformpedagdgia-értelmezé paradigma, amelyet
Hermann Nohl 1933-ban megjelend konyvében (Die pidagogische Bewegung in
Deutschland) alapozott meg, és amelyet a német pedagogiatorténet-irds tovabbi
prominens egyéniségei képviseltek, mindenekel6tt Wolfgang Scheibe és Hermann
Rohrs. Ez a kdnon a reformpedagdgiat olyan pedagdgiai reformiranyzatok egyiit-
teseként kezeli, amelyek programjuk és gyakorlatuk kiilonbozésége ellenére az
alapvetd filozofiai felfogas tekintetében egyezdséget mutatnak (Oelkers 1989, 21).
A reformpedagodgiai iranyzatok kozos jellemzdje eszerint az aktualis dllamhatalom
iskolarendszerének elméleti alapjait és hétkoznapi gyakorlatat egyarant timado
és j pedagogiai alternativakat keresé erdteljes kritikai attitlid. Nem véletlen, hogy
a reformpedagogia olyan, a szazadfordulon feler6s6dé szellemi-kulturalis mozgal-
makkal karoltve bontakozott ki, mint példdul a nemzeti alapokon nyugvé kultara-
kritika (Németh 2002, 23). Tovabbi jellemz6je ennek a klasszikus reformpedagé-
gia-kanonnak, hogy a vilagszerte elterjed6 mozgalom torténetét hagyomanyosan
hdrom szakaszra bontva vizsgalja.
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Ezt a széles korben elterjedt és a mai pedagdgiatorténet irast is erdsen befo-
lyasolé hagyomanyos reformpedagégia-képet dekonstrualja fentebb emlitett m-
vében Jiirgen Oelkers. Tézisei a kovetkezdek: 1. A reformpedagogia nem 6nallo
és nem eredeti elméletet és gyakorlatot teremté mozgalom. A pedagdgiatorténet
kiilonboz6 korszakaiban mar jol tetten érhet6 eldzményei vannak (Oelkers 1989,
11. Lasd tovabba: Németh 2002; Peth$ 2011). (Az olyan jelszavakka avatott alapel-
vek példaul, mint a ,,természetes nevelés” és a ,,gyermekkozpontisag” mar megje-
lentek a régebbi korok pedagdgiai iranyzataiban is.) 2. A reformpedagdgia iskola-
kritikdja nem 4j, a mindenkori iskolaztatassal szemben megfogalmazott kritika is
végigvonul a pedagdgia torténetén (Oelkers 1989, 57. Lasd errdl: Pukanszky 2002).
A reformpedagdgusok iskolat megujito torekvései nem tekinthetdk igazan sikeres-
nek, nem valtottak ki jelentds visszhangot, és nem eredményeztek mélyrehat6 koz-
oktatasi reformokat (Oelkers 1989, 59). A reformpedagogia jelentés ujdonsaganak
Oelkers egyrészt a gyermekrdl alkotott erdteljesen stilizalt, tjszer kép megalko-
tasat tekinti (lasd: Peth6 2002, 12). Ennek a meglehetdsen ideologikus gyermek-
képnek a kiformaldédasaban jelentds szerepe volt a szazadfordulds antimodernista
torekvések talajan kibontakozé életreform-mozgalomnak.

Az Gjabb pedagogiatorténeti kutatasok mar az életreform mozgalomnak ebbe,
a szazadforduldn feler6s6do, sok szellemi és tarsadalomkritikai forrasbdl taplalko-
26 szélesebb értelmezési keretébe helyezve értelmezik a reformpedagogiai iranyza-
tok sokszinli egyvelegét.

Az életreform-mozgalom magyarorszagi recepcidjaval és annak pedagdgiai ha-
tasaival foglalkozo kutatdsok az ezredforduld utan vették kezdetiiket Németh And-
ras vezetésével az ELTE PPK pedagdgiatorténeti kutatomthelyében. Az azéta 1ét-
rejott konferenciak, kozzétett publikaciok és doktori értekezések fémjelzik ennek a
kutatécsoportnak az eredményeit. Ebben a munkaban sajatos motivumot képvisel-
nek a zenepedagogia és az életreform-pedagogia torténetének a hatarmezsgyéjén
mozg6 interdiszciplindris kutatasok. A Kodaly Zoltan zenepedagogiajaban kimu-
tathato életreform motivumok elsédleges vizsgalatara e sorok irdja vallalkozott egy
korabbi irdsdaban (Pukanszky 2005), a témanak a mélyrehat6 és a Kodaly-tanit-
vanyok munkdassagdra kiterjedd alapos feldolgozasat pedig Pethé Vill6 végezte el
doktori disszertacidjaban (Pethé 2011).

Jelen irasunkban azt kivanjuk igazolni, hogy az életreform-mozgalommal
kapcsolatosan kialakult pedagdgiatorténeti értelmezési keret tovabb tagithatd,
és tanulsagos Uj Osszefliggéseket felmutatdé magyarazo elvként alkalmazhaté a ze-
nepedagogia-torténet 1945 utani magyarorszagi fejleményeinek kutatdsa soran is.
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Elsé kisérletként életreform mozgalomra utald sajatossagokat és kritériumokat ke-
resiink a hazai zenei nevelés és tehetséggondozas mara mar emblematikussd valt
Liskolakisérletében”, a békés-tarhosi , Enekiskola” 1946-t6l 1954-ig terjed6 torté-
netében.

6.2. Az , Enekiskola” torténete

Tarhos neve a pedagégia koztudatban mara egybekapcsolddott a szegénysorbol
szarmazo tehetséges gyerekek professziondlis zenei nevelésével. Az eredeti kon-
cepcid a zenei tehetségmentés és a zenei népnevelés jegyében fogant: az iskola ala-
pitdja, Gulyas Gyorgy karnagy® ének-zenei téren kivaldan képzett tanitokat akart
nevelni. Olyan nevel6ket, akik ,,majd visszamennek oda, ahonnan jottek: a falvak-
ba és a tanyakra” (Csende 1976, 36)

A korabeli szakmai kdztudatban ,Enekiskola”ként ismertté vélt intézmény
hivatalos neve a magyar kozoktatasi rendszer radikalis atalakulasat nyomon ko-
vetve tobbszor modosult: 1946 és 1948 kozott liceum és tanitoképzd intézetként,
1949 és 1951 kozott zenei szakirdanyd gimnaziumként, majd végiil 1952-1954 ko-
z0tt zenemiivészeti szakkozépiskolaval parositott zenei gimnaziumként mikodott.
A haboru utdni megujulas, szellemi Gjjasziiletés vagya az iskolarendszer atforma-
lasara iranyuld eréfeszitésekben is testen Oltott. A korszellemre jellemzd, hogy
a szakemberek korében végzett szerkezeti reformmunkalatoktol fiiggetleniil lelkes
és elkotelezett maganemberek is elérkezettnek lattak az id6t arra, hogy az uj tartal-
mu nevelést nyujto iskoldkra vonatkozo elképzeléseiket egészen a legmagasabb he-
lyekig, az iskolarendszert feliigyel6 miniszterig is eljuttassak. Ebben a reformokat
koveteld szellemi kozegben keriilhetett sor arra, hogy Gulyas Gyo6rgy karnagy mar

20 Gulyas Gyorgy (1916-1993) karnagy, zenepedagdgus Kordstarcsan sziiletett. Az elemi iskola
utan Szeghalmon kezdte meg kozépiskolai tanulmanyait, majd két év mulva a Debreceni
Reformatus Kollégium didkja lett. Itt kantortanitdi oklevelet szerzett 1936-ban, ezt kovetGen
harom évig osztatlan iskoldban tanitott Bélmegyeren. Kozben Zeneakadémia zeneszerzés szakat
latogatta magantanuloként. 1938-t6l kezdve 6 szervezte meg Békésen azokat a nagyszabast
kérustalalkozékat, amelyek a Koddly kezdeményezésére megindult Enekl$ Ifjisag-mozgalom
els6 vidéki zenei eseményei voltak. 1939-t6l a békési reformatus iskola tanitéjaként dolgozott.
Tanulmanyait 1941-t6] mar rendes hallgatoként folytathatta a Zeneakadémian, 1942-ben ott
szerzett diplomat zeneszerzés és kozépiskolai énektanarképzé szakon. Ezt kovetSen 1942-45 kozott
Debrecenben dolgozott tanitoként és tanitonéképzd intézeti zenetanarként. Kézben 1943-ban
elvégezte az Apponyi Kollégiumot, lednykorust szervezett és vezetett a Doczy Lednynevel Intézet
taniton6képzé intézetben. 1945. janudrjatdl ujra Békésen tanitott (Lindenbergerné 2001).
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1945 augusztusaban® memorandumot nyujtott be Békéscsaba varosanak polgar-
mesterén keresztiil Teleki Géza vallas és kozoktatasiigyi miniszterhez egy 8 osz-
télyos alapiskoldbol és 4 osztélyos gimnaziumbol all6 Magyar Allami Enekiskola
felallitdsarol. A tervezet f6 céljaként Gulyas elsésorban a magas kultura aldasitdl
elszigetelten, falun és tanyakon ¢él6, zenei téren tehetséges paraszti szarmazasu
gyermekek kivaldan képzett zenei szakemberekké nevelését jelolte meg. Az énekis-
kola tantervének osszeallitasakor Gulyds a ,néprajzi szempont” figyelembevételét
jeloli meg egyik els6dleges célként: ,,az énekiskola kiilonds gondot kell forditson
a sajatosan magyar értékeink megbecsiilésre” (Gulyas 1988, 27). A debreceni indit-
tatasd, majd zeneakadémiai évei alatt Bolyai és Gyorfty kollégista Gulyas Gyorgy
gondolkodasmodjat a tehetségmentés multjanak erételjes protestans kollégiumi
tradicidi éppuigy befolydsoltdk, mint a korabeli torekvések a paraszti szarmazasa
értelmiség nevelésére.

Az Gjit6 torekvésekben bévelkedd kor felfokozott tempojara jellemzd, hogy
Gulyas Gyorgy mar 1945 novemberében valaszt kapott beadvanyara. A Keresztury
Dezs6 dltal iranyitott vallas és kozoktatdsi minisztérium a debreceni tankeriileti
féigazgatdsagon keresztiil arra szdlitott fel 6t, hogy ,emlékiratanak” elbiralasahoz
potlolag kiildje meg az Gj iskola részletes tantervét és oratervét. A kért kiegészitések
1946 februarjanak elejére elkésziiltek. Gulyas Gyorgy tantervjavaslatat a korszak
neves zenepedagdgusa, a Kodaly-tanitviny Adam Jend véleményezte és médosi-
totta.

A létesitendd Enekiskola koncepcidja ekdzben a minisztériumi berkekben fo-
ly6 szakmai vitak kereszttiizébe kertilt. A tamogatdk kozott voltak irok, politikusok
(példaul Darvas Jozsef, Németh Laszlo, Illyés Gyula és az 1945. november 15-t6l
kultuszminiszter Keresztury Dezs).) Velilk szemben azonban sokan ellenezték
a koncepciot, kiilonosen a zenepedagodgusok, akik koziil kezdetben csak két hiteles
és befolyésos szakember, Addm Jend és Kerényi Gyorgy allt Gulyds Gyorgy elkép-
zelése mellé. Az els6 id6kben az ellenz8k korébe tartozott Kodaly Zoltan is, aki
kategorikus elutasit6 véleményét (,,a sivatagban nem lehet zeneiskolat felépiteni”?)
a kultuszminiszterrel is kozolte.

21 Figyelemre mélt6, hogy Gulyas Gyorgy egyéni reformkoncepcidjaban mar ekkor, az uj
iskolarendszer megteremtése elétt egy nyolcosztalyos (4+4 évfolyamos alapiskola) és egy
4 évfolyamos kozépiskola (zenegimndzium) szerepel (Gulyds 1988, 22-29).

22 Kodaily a Keresztury Dezsovel folytatott beszélgetésben a kovetkezoképpen érvelt az énekiskola
ellen: ,Nincs helyiség, nincs zeneszerszam’... ,arrél nem is beszélve, hogy a paraszti élet nem
kedves egy csomé zeneszerszdm elsajatitasinak”. Kodaly szerint példéul egy fuvolasnak a keze
kialakulasahoz 4-5 nemzedék kell, de nem ugy hogy kozben arat, szant, vet és kalapal... (Keresztury
emlékezését idézi Gulyas 1988, 35-36)



®

Tarhos — Iskolakisérlet a politikai harcok kereszttiizében 99

Végiil tamogat6 dontés sziiletett, és az 1946. év masodik felében mar felgyor-
sultak az események. Gulyas Gyorgy megbizott igazgat6 augusztus legvégén utasi-
tast kapott az iskolai év el6készitésére, majd 1946. november 5-én végre megjelent
az Enekiskolét alapité miniszteri rendelet, amelyet Keresztury Dezsé kultuszmi-
niszter nevében Nagy Miklds allamtitkar irt ald. Az intézmény akkori teljes neve:
,Orszagos Allami Enek- és Zenei Szakirdnyt Liceum és Tanitoképzd Intézet” volt.
Az iskolakomplexum — vagy Mészaros Istvan terminusaval élve ,iskola-egyiittes”
— részét képezte tovabba az ének- és zenei gyakorld altalanos iskola és a kollégi-
um. Figyelemre mélto, ahogyan késébb az alig nyolc esztend6t megélt Enekiskola
elnevezése valtozott — kovetve a magyar iskolarendszer dllamositasat és teljes at-
szervezését. A liceumbdl és tanitoképzd intézetbol (1946-48) eldbb kisérleti ének-
és zenei kozépiskola (gimndzium) és korzeti ének és zenei dltaldnos iskola lett
(1948). Ezutan zenei szakirdnyd gimnaziumma alakult at az intézet (1949-51).
1950-ben a minisztérium engedélyezte az egyéves énektanito-képz6 tanfolyamot.
Végezetill zenemtivészeti szakkozépiskolava és zenei gimndziumma nevezték at az
Enekiskol4t (1952-54). A nyolc évfolyamos éltalanos iskola szerkezete és képzési
tartalma viszont mindvégig érintetlen maradt (Lindenbergerné 2001).%

Az j iskola létesitésének helyszineként kezdetben tobb varos neve is felmeriilt
(Debrecen, Békéscsaba, Gyula), de a szakmai-politikai vitdk elhizédtak. Csak 1946
koézepén lendiilt ki a holtpontrdl az alapitas tigye. A lobbi-harcok altal vezérelt vi-
tak sordn végiil a vidéki, békés megyei elhelyezés koncepcidja kertilt ki gyGztesen.
Ehhez kapéra jott Békés kozség felajénlasa Tarhos mint helyszin tekintetében. Igy
végiil a Parasztpart kozbenjardsat kovetéen Dobi Istvan foldmiivelésiigyi minisz-
ter a haboru el6tt a Wenckheim-csalad tulajdonaban levé békés-tarhosi kastélyt
a hozza tartozé uradalmi épiiletekkel és 105 kataszteri hold birtokkal (rajta az
arborétum érték(i parkkal) atadta a Vallas és Kozoktatasi Minisztériumnak az j
bentlakasos iskola-komplexum létesitése céljara.

Léthatd tehat, hogy az Enekiskola természet-kozeli, a vildg zajétdl tavol torténd
elhelyezése nem volt sarkalatos Osszetevéje még Gulyas Gyorgy eredeti elképze-
lésének sem. A helyszinre vonatkozo otletek a lobbi-kiizdelmek sordn alakultak,
valtoztak. Akdrmi is volt a motivum, a végleges elhelyezés egy olyan, a maga ne-
mében egyediilallé pedagogiai kisérletre adott lehetéséget, amelyben a klasszikus

23 Az osztalyonkénti oraterv legfobb kozos sajatossaga az ének-zenére forditott kiemelkedden magas
heti 6raszam (6, 6, 6, 6, 8, 8, 10, 10) volt. A tananyag és a modszertan a Kodaly-koncepcidra épiilt.
Ezt a rendszer kovették a késébbi ének-zenei szakositott tantervi altaldnos iskoldk is, amelyek
koziil az elsé 1950. oktober 27-én nyilt meg Kecskeméten, Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta
vezetésével.
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pedagogiai naturalizmus rousseau-i gyokerei fonddhattak 6ssze a protestans kol-
légium tipusu iskolak bentlakasos életformajanak nevelési tradicidival és a zenei
tehetségmentés-tehetségnevelés korszerti gyakorlataval.**

Gulyas Gyorgy mindent megtett az iskolateremtd politikai és szakmai erék len-
diiletének a fenntartasaért.”® Nem akartak tanévet vesziteni, ezért a szegedi tanker-
tleti féigazgatdsagnak szolo jelentésében arrdl szamolt be, hogy 1946. november
6-én az intézmény ,,megkezdte miikodését” (Gulyas 1988, 41-43). Az tinnepélyes
avatasra és félévkezdésre azonban csak 1947. februar 15-én keriilhetett sor. E16z6
év novemberében felvételi tajékoztatot kiildtek szét a kozeli és tavolabbi telepiilé-
sek iskolaiba. Ebben a felhivasban a kivélo elémeneteld, ,valamely ismerettargybdl
kiemelked6 tehetségd, s emellett szegénysort” tanulok szdmara allami tdmogatdst
igértek a kollégiumi dij fedezésére (idézi: Gulyas 1988, 33). Lathaté tehat, hogy
az iskola tehetségfejleszt6 szerepét nem korlatoztak a zenei képességek kibonta-
koztatasara.

A meghirdetett felvételi vizsgara 1947. januar 7-én keriilt sor. Ennek keretei
kozott ugynevezett ,,zenei képességvizsgalatot” végeztek el, amely kiterjedt a zenei
és az dltalanos emlékez8képesség, a kéziigyesség, a ritmusérzék, a hallas, a hang-
jegy utani éneklés és az el6adasi képesség vizsgalatara. A témakorok is jelzik, hogy
ez a vizsgalat nem korlatozdédott a klasszikus zenei képességek feltarasara, hanem
fel kivanta tarni a jelentkezd gyermek altaldnos értelmi és kifejezé képességét is.
Az elbadasi érzékre vonatkozo érdekes feladat keretei kozott példaul a tanulénak
egy mondatot vagy fogalmat tobbféle érzelmi toltettel (felkidltva, kérdezve, vigan,

ujjongva, banatosan, tavolrdl hallgatva stb.) kellett kimondania, majd egy zenei

24 Ez az elmélyilt munkdra lehet6séget teremt6 vidéki iskolahelyszin egyébként a korabeli ze-
nepedagogiai egyik prominens személyiségének felfogasaval is taldlkozott. ,Csak ahol nyugalom
és csend van, ott sziileti meg: a szép” — irja Addm Jené az énektanitds modszertanardl szolo

konyvében:” (Addm 1944, 302)
25 Csukas Istvan ir6, az iskola egyik egykori kivalo hegedlis névendéke a kovetkezé személyes

hangvételti visszaemlékezésben rajzolta meg az alapité-igazgatd portréjat: ,Egy csupa akarat
ember zeneiskolat teremt az elvadult, cselédek lakta grofi rezidenciaban. Egy darab papirral, valami
homadlyos pecsétli engedéllyel felfegyverkezve, harcol az tires kastélyért, gazdasagi épiiletekért,
szalmazsékba valé kazlakért. A volt grofi cselédeknek, az ablakokat bet6rd, zongorat fejszével
szétveré bosszujat megallitja, nem kevés személyes batorsaggal, és Osszegytlijti az orszagbol,
a volt, mas grofi cselédek gyermekeit, nem kevés torténelmi érzékkel. Ha mi Gulyds Gyorgyre
emlékeziink, indulatokat, rajongésokat hiitogetiink. Az elégtételek és vallomasok forré alkalmai
belevesztek az id6be. Visszahozhatatlanok, mint a gyermekkor. Pedig ugy szerettiik, mint tanitvany
még soha neveldjét. Rajongva, megsértédve, keserti kamaszdithokkel és arcpirulva. Nehezen
forradé és gyogyuld sérelmek idézik 6t, nem egyszer torzitva. Igy tudom bemutatni 8t, elfogultan
és muvésznek kijaro tisztelettel és dszinteséggel””. (Kozli: Kerényi é.n.)
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motivumot kellett tobbféle mdédon (erélyesen, tréfasan, magasztosan, banatosan,
kecsesen, biiszkén, régiesen, ujjongva stb.) énekelnie (Csende 1976, 34-35).%
A felvételi vizsgan elérhet pontszam 45 volt. Az intézetbe 75 tanuldt vettel fel,
90%-uk 3035 pontot szerzett. Koziilikk 10 gyermek a liceumban, 65 pedig az ének-
zenei altalanos iskolaban kezdte el tanulmanyait (Csende 1976, 35). Az iskola iranti
érdeklédés fokozddasat jelzi, hogy az 1948/49-es tanévre mar 200 tanuld jelentke-
zett az orszag minden részérdl. Koziiliik 101 leanyt és 57 fiuit vettek fel. A tandri kar
létszama azonban nem gyarapodott megfelel6 titemben (Gulyds 1988, 48).

A tanitds 1947 februdrjaban igen mostoha koriilmények kozott vette kezdetét
az Enekiskolaban. A grofi kastély a hdboru alatt tonkrement, a megmaradt vagyon-
targyakat a kornyezé telepiilések lakoi széthordtak, a villanytelepet és az istalld-
kat leromboltak, de megmaradt a park, az érintetlen természeti kdrnyezet. Gulyas
Gyorgy megbizott igazgaté iskolaavatd tinnepi beszédében az iskola céljarol a ko-
vetkezéképpen szOlt: ,,Most mar rajtunk a sor, az iskola tanerdin, nevel6in. Hogy
itt az Alfold falutdl is tévol esd tanyavildgaban is kulttrat teremtsiink. Es nemcsak
ének- és zenében, hanem az iskolai tanulmdnyok mindegyikén keresztiil — szokasa-
iban, nyelvében, hagyomanyaiban, torténeti életszemléletében éppugy, mint élet-
formdiban, szellemiségében, mindennapi élete gondjaiban...” (Gulyas 1988, 45.
Kiemelés: PB.) A koncepcid tehat nem szoritkozott a zenei képességfejlesztésre,
a célok kozott szerepelt az igazi magyar népi kultura hiteles bemutatdsa, megis-
mertetése is. Altaldnos jellemzdje volt a helyi tantervnek és ebbél eredden a peda-
gogiai gyakorlatnak, hogy zenei és a ,,kozismereti” tantargyak egyontettien magas
szinvonalu oktatasdra torekedtek. A kezdetben az igazgatdval egytitt csupan hét fs
tantestiilet tagjai — minden nehézség ellenére — eredményes erdfeszitéseket tettek
ennek érdekében.

Mint mar el6bb utaltunk ra, az intézet alapitojanak f6 célkitlizése olyan kiemel-
kedd zenei muveltséggel rendelkezd paraszti sorbdl szarmazoé nevelSk képzése volt,
akik a tanitoképzo elvégzése utdn nem szakadnak ki eredeti kozegiikb6l, hanem
visszatérnek tanitani a falvak és a tanyék vildgiba. A tarhosi Enekiskola nemcsak
a gyerekek, a flatalok zenei és dltaldnos képzését véllalta, hanem a felnétt peda-
gogusok tovabbképzését is, s6t a szabadmiivel6dés klasszikus tradicidit is tovabb

26 Ezazigenalapos éssokoldalu felvételivizsga parjatritkitotta. E sorok ir6janak személyes tapasztalata,
hogy a zeneiskolakban és a szakositott tantervii ének-zenei altalanos iskoldkban a pedagégusok
az alkalmassagi vizsga soran tobbnyire megelégedtek a jelentkezd gyermekek ritmusérzékének
és hallasanak egyszertibb vizsgalataval (népdaléneklés, el6énekelt dallam visszaéneklése, el6tapsolt
ritmus visszatapsoldsa).
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kivanta folytatni. Fennélldsanak rovid ideje alatt regionalis zenepedagogiai képz6
és tovabbképzd kozpontta valt. Az intézet még alig nyitotta meg kapuit, a pedagd-
giai munka alapvetd feltételeinek megteremtése rendkiviili eréfeszitéseket igényelt,
am Gulyas Gyorgy igazgaté mar 1947 els6é honapjaiban miivészeti szabadiskolat
szervezett (Csende 1976, 42-43). A nyaron pedig egy haromhetes ének szaktanitoi
tanfolyamra is sor kerdlt.

Az 1947/48. tanévtdl kezdve az iskola tantestiilete kiegésziilt: testneveld, mate-
matika, fizika, magyar, francia és zongora szakos tandrokat helyeztek at Tarhosra.”
A nehézségek azonban nem csokkentek, az dllami ellitmany mértéke nagyon cse-
kély volt, igy a sziil6k altal beszolgaltatott élelmiszerekre voltak utalva. Az igazgatd
Gulyas Gyorgy kezdeményez6készsége abban is megnyilvanult, hogy a bentlakdsos
intézményként miikodo iskola tanuléi nemcsak kézismereti oktatdsban és kiemel-
kedd szinvonalu zenei képzésben részestiltek, hanem az intézet miikodését sajat
kétkezi munkajukkal is segitették. A gyerekek részt vettek az éptiletek felujitasaban
és atalakitasaban. A régi urasdgi istallot példaul zongora-gyakorloteremmé ala-
kitottdk at, az omladozé épiiletek lebontasa révén nyert épitdanyagbol pedig egy
iskolaéptiletet emeltek. Az iskolahoz tartozo foldeken egy kis mintagazdasagot 1é-
tesitettek, ahol konyhakerti névényeket termesztettek.

Ez a tanév mar jelentds zenepedagdgiai sikereket is hozott. A gyermekkérus
1948 tavaszan a Zeneakadémidn szerepelt hatalmas sikerrel. (Késébb, 1949 nyaran
radidfelvételt is készitettek a korussal. Egy évvel késébb, 1949 &szén a Budapesten
megrendezett Vilagifjasagi Talalkozdn is részt vettek.) A kérus szakmai korokben
hamarosan orszagos és nemzetkozi ismertségre és elismertségre tett szert.

27 A teljes tandri kar tagjai a kovetkez6k voltak: Gulyds Gyorgy, Graf Otto, dr. Homér Janka, Kapds
Géza, Ménya Eva, Molnér Teréz, Ruber Katalin Gyarmath Olga, Jantos Lajos és Varga Klara. Egy
évvel kés6bb mar ott tanitott: Domokos Géza, Mihdly Margit, Nemcsik Lehel, W. Sipos Fva, Palfi
Irén, Sods Istvan és dr. Szabd Lajos.
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Az énekkar mellett hamarosan a hangszeres zenetanitds terén is kimagaslo
eredményeket értek el. Nagy visszhangot valtott ki szakmai korokben, hogy Friss
Antal, a Zeneakadémia nyugalmazott gordonkatandra 1951 észén felajanlotta: lejar
Tarhosra oktatni. A ,cselléosztaly” a zenepedagodgia egyik érdekes és termékeny
kezdeményezésévé valt.?® Friss Antal kezdeményezését kovetve tobb orszagos hirt
zenepedagogus vallalta a tarhosi oktatdst, koztiik Clementiszné Eréss Klara, Danos
Lili, Te6ke Mariann zongoratanar, Banda Marton, Vigh Arpad heged{itanar és Her-
nadi Ferenc klarinétmtivész.

A jol lithato pedagogiai sikerek ellenére az Enekiskola fennallasanak teljes id6-
tartalma alatt a politikai és a — politika 4ltal is befolyasolt — szakmai vitdk kereszttii-
zében dllt. A megsziintetés vagy athelyezés témaja is folyamatosan napirenden volt
a f6hatdsag berkeiben. Az iskola pozitiv képének, jo megitélésének megszilardita-
sdhoz nagymértékben hozzajarult Anatolij Novikov orosz-szovjet zeneszerzének,
a korabeli politikai kurzus egyik legnevesebb komponistajanak tarhosi latogatasa
1950 tavaszan. A rangos vendég hazatérte utan a legnagyobb elismerés hangjan irt
tobb orosz folydiratban az itt latottakrdl és hallottakrdl.?

Figyelemremélto, hogy Kodaly Zoltan csak Novikovot kévetSen, 1950.junius
5-én latogatott el Tarhosra, ahol az & zenepedagdgiai rendszere képezte a zenei
oktatas és nevelés alapjat. A régen vart vendég elégedett volt: a gyerekek tudasat
alaposan probara tette — szolmizéltatott és laprol énekeltetett, s6t szolfézsorat
is tartott. A kozvetlen tapasztalat meggy6zte. A rd jellemzé szlikszavu stilusban

28 Egy korabeli radiériportban Gulyas Gyorgy igy szamol be Friss Antal kezdeményezésér6l: ,,...
A tarhosi zenetandrokrol kiilon kellene beszélni: példéul az 8sz hajt Friss Antalrol, a Zeneakadémia
tanararol, aki annyira szereti tarhosi novendékeit, hogy 6szi esében, téli fagyban is minden héten
leutazott Tarhosra, minden vasarnapjat mindig tarhosi névendékeinek aldozta. De munkdjanak
meg is van a bamulatos eredménye: a csellosztily az iskola egyik legersebb csoportja,
s a novendékek olyan lelkesedéssel foglalkoznak hangszeriikkel, hogy sokan koziililk a nydri
sziinidé felét is hajlandok voltak felaldozni és egy honappal hamarabb tértek vissza Tarhosra, hogy
gyakorolhassanak” (Csende 1976, 79) A cselldosztaly legtehetségesebb tanuldi kozé tartozott
példaul Mez6 Laszlo nemzetkozi rangt gordonkamivész, egyetemi tandr, a Bartok Vondsnégyes
tagja lett.

29 Egy részlet Novikov cikkébdl: ,,... Csodalatot kelt az intonalas tisztasaga, az egyiittes mély atérzése
és foként az éneklék elragadtatott lelkes hangulata, akik szerelmesek a karénekbe. A vezeté nem
egyszer(ien csak megtanitotta a gyerekeket kottabol énekelni, hanem megnyerte éket a zenélésnek,
az ének sziikségletiikké vélt. Ennek a kitéinG vezetének a dicséretére meg kell emliteni azt is, hogy
korusa batran osszetori a karénak elavult hagyomanyait, [...] és megteremti az életeleven ének 4j
hagyomanyait, nagy, lelkes kifejez6 erével” (Novikovot idézi: Csende 1976, 74)
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a helyszinen igy fejezte ki elismerését az iskola pedagdgusainak: ,Tarhos nagy jovo
elott all” (Gulyas 1988, 66) Késébb azonban mar bévebben mért elismeréssel nyi-
latkozott fels6bb helyeken a tarhosi pedagdgia sikereir6l.

Kodaly latogatésa utan Tarhos tovabbfejlesztésének tigye ismét napirendre ke-
rilt: hamarosan mérnokok kezdték meg a helyszini terepszemlét. Annak ellenére,
hogy égeté sziikség volt a tilzstfolt iskola és a kollégium bévitésére, mégis a magas
rangu vendég politikai vezetést is meggy6z6 pozitiv véleménye kellett a beruhazas
megkezdéséhez.

A Zenepavilon épitése 1951 szeptemberében kezdédott. Voltak olyan tervek,
amelyekben egyetlen nagy éptilettomb szerepelt, benne iskolaval, kollégiummal
és hangversenyteremmel. Végiil a pavilon-rendszer(i koncepcié gy6zott. Gulyas
Gyorgy eredeti elképzeléseiben a zenei mellett még irodalmi, természettudomanyi
és testnevelési pavilonok is szerepeltek. (A gancsoskodasok azonban nem szilin-
tek. Az épitdipari vallalat igazgatdja — halogatni akarvan a kezdést — feltételként
szabta 300 000 tégla szallitasat a vasutdllomastdl a helyszinre. A didkok azonban
felajanlottak az épit6anyag fuvarozdsat sajat maguk vontatta csilléken. Az épitkezés
elkezdésének nem maradt mar akadalya. A forrasok szerint a munkaban részt vet-
tek kitelepitett, uri szdrmazasu, tehdt ,,osztalyidegen” épitémunkasok is, akik a jo
munkavégzés fejében reméltek korabbi szabadulast. (Kerényi é.n.)

A Zenepavilon felavatasara 1953. mdjus elsején keriilt sor. Az innepségen
megjelent Kodaly Zoltan és felesége, Sandor Emma. A kor neves zeneszerzdi koziil
ott volt Farkas Ferenc, Szervanszki Endre és Jardanyi Pal. Az innepi koncerten
Zathureczky Ede vilaghir@i hegediimivész, a Zeneakadémia féigazgatoja Beetho-
ven Tavaszi szondtajat adta el6 Petri Endre zongoramtivész kiséretével.

Kodaly tinnepi beszédében beszélt Tarhos multjarol, jelenérdl és utalt a jovo-
hoz fiiz6d6é reményeire. Expressis verbis megfogalmazta, hogy korabban 6 maga
és az altala vezetett Miivészeti Tandcs tévedett, amikor a kultuszminiszter kérésé-
re megfogalmazott véleményes jelentésiikben ellenezték az Enekiskola létesitését:
»A Miivészeti Tandcs 1946-ban nem latta még tisztan, hogy miféle koncepcio az,
ami a népnek a zenéhez vald kozeledését legjobban szolgalja. Azt mondta, hogy
ilyen specialis intézetre nincs sziikség. ... Mikor aztan néhany év mulva megtud-
tam, hogy az intézet mégis meglett és miikodik, akkor idejottem megnézni, hogy
mit csinalnak. Akkor belattam, hogy Gulyasnak volt igaza és nem nekem. Miért
volt igaza? Mert meglatta, hogy a legfontosabb eszkoz, és taldn egyetlen médja an-
nak, hogy végrehajthassuk azt, az 4j idok és a felszabadulds 6ta felmertilt eszmék
kévetelnek: a népet a miveltség szintjére emelni. [...] Tehat amint mondottam,
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egy ilyenfajta iskola a leghatdsosabb eszkoz erre, mert 9sszeszedi az orszag minden
részébdl (még néhany ilyen iskola kellene) azokat, akik valamilyen zenei tehetséget
mutatnak. [...] Es itt mas szempont is vezet: a periféria adja vissza a kézpontnak,
amit t6le kapott” (Kodalyt idézi: Gulyas 1988, 88)

Kodaly tehat ekkor mar belatta és elismerte Tarhos jelentéségét, méltanyolta az
alapit6-igazgatd, Gulyas Gyorgy latvanyos szakmai sikereket hozo eréfeszitéseit.
A korabbi minisztériumi koncepciéval szemben, amely kizarélag a varosi zeneis-
kolak fejlesztésében latta a zenei nevelés eléremozditasanak lehetségét, Kodaly
ekkor mar elfogadta az olyan — ,,periférian” létesitett, bentlakasos, kollégium-tipu-
st tehetségment6 és fejleszté — ,énekes iskola” 1étjogosultsagat, amely elsdsorban
a falvakban, a tanyakon él6 paraszti szdrmazasu tehetséges gyermekek nevelését
tlizi ki célul. Ennek a nevelésnek a meghatdrozé gyokere pedig a kodalyi zenepe-
dagdgiai elv, amely az emberi énekhangra, a kulturalt, tiszta éneklésre, és az ennek
révén elsajatitott zenei irds-olvasas képességére épiti fel a tovabbi zenei képzést:
»A tarhosi iskola az egyetlen ez id6 szerint, amely énekalapbdl indul ki, és ezzel
a zenei miiveltséghez rendithetetlen alapot ad — hangoztatta beszédében Kodaly.
— Ahol hangszerrel kezddik és végzidik a zenei nevelés, csak feliiletes al-zenekul-
tarat ad. Ebben latom Tarhos fontossagat és jovojét” (Kodalyt idézi: Gulyas 1988,
88)3

Kodaly optimista szavait sajatosan ellenpontozta a masik szénok, Non Gyorgy
miniszterhelyettes beszéde. A féhivatalnok szavai a korabeli kotelezd part-retorika
kontosébe bujtatva tartalmaztak a tarhosi eredményeket értékeld gesztusokat is,
mint példdul ez a fordulat: ,,... kérusa elismerést szerzett a kiilfold el6tt is, és Uj
szint vitt be a vidék dolgozdinak életébe”. (Non Gyorgyot idézi Gulyas 1988, 89)
A beszéd végkicsengése azonban rossz el6érzeteket kelthetett a hallgatésagban Tar-
hos jovojét illetéen: ,Valoszinti, hogy az iskola tanari kara és névendékei télem var-
jak a feleletet, megmarad-e ez az iskola ugy, ahogy van. Még nem vizsgaltuk meg
a kérdést. De igéretet teszek arra, hogy a Népmtvelési Minisztérium révidesen
megvitatja ezt minden oldalrdl. A végs6 dontést Révai elvtars fogja meghozni. |... ]

30 A tiszta énekhangra és a népzenekulturara alapozott zenei nevelés gondolata a késébbiekben valéra
valt: az 6tvenes években tobb helyiitt alapitottak a kodalyi koncepciot a gyakorlatba atiiltet6 ének-
zenei altalanos iskoldkat. Tarhos példajat elséként — a korabban mar emlitett — Nemesszeghyné
Szentkiralyi Mérta (1923-1973) énektanar kovette, aki Kodély tamogatést is elnyerve 1950 szén
egy osztallyal hozta létre a Kecskeméti Enek-Zenei Altalanos Iskoldt. A masodik szakositott tantervii
osztalyt pedig az 1954-55. tanévben az Oroshazi III. szimu Altaldnos Iskola két zenepedagbgusa,
dr. Elek Laszloné Pukanszky Jolan és Juhos Lenke inditotta el.
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Azt hiszem, Révai elvtars mar elég tanujelét adta annak, hogy helyesen intézke-
dik ilyen kérdésekben, amelyek a magyar kultarat épitik. Egy biztos: Békés-Tarhos
semmilyen koriilmények kozott nem kertil vissza a W. grof birtokaba!” (Non Gyor-
gyot idézi Gulyds 1988, 90)

A miniszterhelyettesnek az az allitdsa, miszerint ,,még nem vizsgaltak meg
a kérdést” — nem volt helytall6. Mint ahogyan mar emlitettiik, Tarhos fennélldsa
ota folyamatosan a kritikdk kereszttiizében éllt. Az intézményben tobbszor végez-
tek hivatalos vizsgalatot, az utolsdt éppen 1953 januarjaban rendelte el a Népmu-
velési Minisztérium Muvészetoktatasi Osztalya. A korabeli hivatalos elnevezés
szerint ,,brigadvizsgalatra” kertilt sor, amelyben kilenc {6 vett részt: minisztériumi
hivatalnokok és zenepedagogusok vegyesen. A korabeli eseményeket konyvében
rekonstrualé Gulyas Gyorgy emlékei és az altala idézett korabeli dokumentumok
szerint a bizottsdig munkdja nem volt objektiv vizsgalatnak nevezhetd, inkébb
a hibak keresésérol volt szo. A sikereket — példaul Friss Antal paratlan csell6osz-
talyat és a nemzetkozi hirt énekkart — lekicsinylé megjegyzésekkel mindsitették
(,Két hét alatt lehet ilyet csindlni”). A tanarok korében pedig agitaciot végeztek
annak érdekében, hogy hagyjak el Tarhost, és menjenek el mashova tanitani. (Gu-
lyas 1988, 82-84)

A Zenepavilon tinnepélyes felavatasa utan nem sokkal, 1953. junius 9-én egy
ugynevezett kollégiumi iilésre keriilt sor a Népmtivelési Minisztériumban®. A Ré-
vai Jozsef miniszter altal elnokolt értekezleten a kikiildott vizsgalobizottsag alapja-
ban véve kritikus hangvételd és tartalmu jelentését értékelték.*> A megbeszélésen
Gulyas Gyorgy s részt vett. A ,,Révai-kollégium” vitaja soran a résztvevd szakembe-
rek és minisztériumi tisztvisel6k koziil szinte mindenki hevesen tamadta az igaz-
gatdt. Az értekezlet sszefoglaldjaban Révai egyebek kozott ,makarenkoizmus-
sal” és iskolai patriotizmussal” vddolta Gulyast®, tehat azzal, hogy helyzetével

31 A tarhosi intézmény feliigyeletének joga 1951-ben keriilt at az oktatasiigyt6l a népmivelési
minisztérium fennhatdségéba.

32 A bizottsag tagjai féleg Gulyas Gyorgy személyét tdmadték: ,Gulyas a sz6 legszorosabb értelmébe
teljhatalmt tr Tarhoson. Csak azokat a tandrokat tiiri meg, akik behédolnak kénye-kedvének. Ugy
jatszik a kaderekkel, mint a sakkfigurdkkal. A delegacioval szemben minésithetetlen magatartast
tanusitott Gulyds. A sz6 szoros értelmében édllanddan figyeltetett benniinket [...] [A gyerekek]
Gulyast nem szeretik, félnek téle” (Gulyas Maria személytigyi el6adot idézi Gulyas 1988, 98-99)

33 ,Nem akarok magyar Makarenkét latni!” — hangoztatta Révai Jozsef a minisztériumi bizottsag
értekezletén. (Kozli Gulyas 1988, 92) Az utalas feltehet6en az autoném gondolkodasu és tettekre
is képes ujitokra, a ,,makarenkdi-tipusi” pedagogusokra vonatkozik, akik alkalmasint maér
kényelmetlenek lehetnek a kozpontositott iskolatigy és pedagdgia iranyitoi szamara.
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visszaélve a tanuldkat manipulativ mdédon befolyasolja annak érdekében, hogy
anovendékek ne akarjanak mds, magasabb fels6bb zenei iskolakba menni. Novikov
elragadtatott hangti véleményére utalva Révai az igazgat6 hibajanak rotta fel, hogy
aziskola ,idegenforgalmi szerepet” is betolt, és ez ,egyaltalan nem hasznalt a gyere-
keknek, biztos mindig ugy érezték magukat, mintha allandéan dobogén éllndnak”
(Révait idézi Gulyas 1988, 95) Az itéletszamba mend végs6 konkluziét a miniszter
igy fogalmazta meg: ,,Tarhos nem alkalmas arra, hogy megoldja a sajat eszkozeivel
a gyerekek also, kozép- és fels6fokon valo oktatasat” A tehetséges parasztgyerekek
tarhosi oktatdsat utopianak nevezte, és kijel6lte a fejlesztés iranyat: a tarhosi isko-
lanak 4-5 év atmeneti id6 utan Békéscsaban kell folytatnia a mikodését. Végiil ezt
a tobb éves ,tiirelmi id6t” mdr nem kapta meg az intézet. Az iskola életében utolso,
1953/54-es tanév tovabbi szép szakmai sikereket, tovabbi nemzetkozi elismerése-
ket és mindezekkel egyiitt a fennmaradas reményét hozta. Révai utddja, Darvas
Jozsef népmiivelési miniszter a nyilvdnossag el6tt és a hattértargyalasok sordn
egyarant kiallt Tarhos eredeti funkcidjanak és helyszinének a megtartasa mellett,
és erételjesen ellenezte az iskola attelepitését. A szinfalak mogott lezajlo elhizodo
kiizdelmekben azonban végiil is alul maradt. Tarhos megsziintetésérdl dontés szii-
letett, de az errdl az érintetteket értesits leiratot nem a miniszter, hanem helyettese
irta ala: ,Ertesitem Igazgaté elvtarsat, hogy a Népmivelési Minisztérium miivé-
szetoktatasi teriiletén dtszervezés folyik. Ennek végrehajtasa sordn sziikségessé valt
a békés-tarhosi zenei gimnazium, zenemtivészeti szakiskola s a vele kapcsolatos
diakotthon és altaldnos iskola mikodésének megsziintetése... Janosi Ferenc, s. k.
miniszter elsé helyettese” (A dokumentumot kozli: Gulyas 1988, 81)

A korabeli viszonyokra, a politikai hatalomgyakorlas gatlastalansagara jellem-
z6, hogy a diakok sziileit a minisztérium egy nappal a tanévkezdés elott levélben
értesitette az Enekiskola megsziintetésérdl, és téjékoztatta Sket a gyerekek tovabb-
tanuldsanak egyediil lehetséges mddjarol. A levél — amelyet Gulyas Gyorgy nem
latott, és nem irt ald — mar utalast sem tartalmaz a tehetséggondozasra és a zenei
képzésre: ,Kedves Sziil6k! A Békés-Tarhosi Zenemiivészeti Szakiskola és Gimnazi-
um 1954. szeptember 1-ji hatéllyal - fels6bb hatérozat alapjan — megsziint. A gim-
naziumi tanuldk tovabbtanuldsara az Oktatasiigyi Minisztérium az altaldnos gim-
naziumokban lehet6séget biztosit. Kérjiik a kedves Sziiléket, hogy legkésbb 1954.
szeptember 10-ig forduljanak irasos kérésiikkel a Megyei (Budapesten: keriileti)
Tandcs VB. Oktatdsi osztalyahoz gyermekiik iskolai beosztasa tigyében és ehhez
mellékeljék ezt a leveliinket annak igazoldsara, hogy gyermekiik a Békés-Tarhosi
Zenemiivészeti Szakiskola és Gimnazium tanuldja volt. Az dltalanos iskolasok sajat
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lakdhelytikon folytassék éltalanos iskolai tanulmanyaikat. A tanul6 iratait az iskola
megkiildi, melyekkel egyiitt kell jelentkezni beiratkozas végett a Megyei (Budapes-
ten: kertileti) Tandcs VB. Osztalya altal kijel6lt iskolaban. Békés-Tarhos, 1954. au-
gusztus 31. Gulyas Gyorgy sk. igazgaté?” (Kozli: Gulyas 1988, 113)

6.3. Eletreform-elemek a tarhosi iskola hétkdznapjaiban

A fejezet elején mar utaltunk a széles-spektrumu életreform mozgalomba agyaz6do
reformpedagdgiai iranyzatok genezisének koriilményeire. Az Gjabb pedagogiator-
téneti szakirodalom e két egybefon6do6 nagy szellemi dramlat megerdsodésének,
karakteresebb manifesztacidjanak a kezdeteit a 19. szazad hetvenes-nyolcvanas
éveibe vezeti vissza. Ekkor ugyanis az egyes eurépai orszagokban egy olyan ci-
vilizacids alapzat jott létre, amelyre fokozatosan raépiilt az egyén, az individuum
emancipaldsara koncentralé gondolkodasi moédok és életfilozofidk heterogén
és sokszinl egyvelege. (Lasd: Németh 2002, 26) Kialakult egy, az egyént kozép-
pontba allité Gj mentalitas, amely — egyebek kozt — a nagyvarosi életmddtdl vald
elfordulasban, az ember és természet kozotti fellazult ési kapcsolat Gjraértékelésé-
ben, és ennek kovetkeztében a természet-kozeli életformak keresésében is testet
oltott.

Az j, természetkozpontu életreform-ideologiak tarka kavalkadjanak egyik ko-
z0s eleme a kittkeresés. Az urbanizalt vilag felgyorsult élettempojaban az ember
elidegenedett 6nmagatol — hangoztatjak az 1j gondolkodasmoéd hivei. Elidege-
nedett haromszorosan: 6nmagatél, masoktol és magatol az 6t koriilvevd vilagtol.
(Lasd: Skiera 2004, 42) A kiutat az életreform-mozgalom ideolégusai a harom-
irdnyu kibékiilésben latjak. Ehrenhard Skiera a kovetkezéképpen rekonstrudlja az
elidegenedés-kibékiilés dialektikajara épiilS, sajatosan életreform ihletettségli ko-
rabeli gondolkodasmodot: ,, A vildgtdl valé haromszoros elidegenedés meghalada-
sanak perspektivikusan egy hdromiranyu ,,kibékiilés” felel meg. Az ember egyrészt
békiiljon ki 6nmagaval. Az ember érzelmei, gondolatai, észlelései, reményei és al-
kotdsai jussanak legitim kifejezésre, ne nyomja el 6ket allanddan a ,,hideg’”, célszerti
racionalitds és a mindent szabalyozni akard intellektus. Masrészt ahol erre lehetd-
ség nyilik, békiiljiink meg embertarsainkkal, akiket az elkovetkezé idékben nem
ellenségnek vagy konkurensnek, hanem testvériinknek tekintiink. Az 6nmagatdl
és masoktdl nem elidegenedett ember (vagy masként kifejezve: a masokkal szem-
ben kozvetlen viszonyban allé ember, aki megszabadult egoisztikus sztontenden-
ciaitdl, és feloldotta az 6nmagdaban felmertilt ellentmondasokat) 1j kapcsolatba 1ép
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a vilaggal mint egésszel. Es ez a , kibékiilés” harmadik aspektusa. A vilag a tovabbi-
akban mar nem a kizsékmanyolds, a gazdagodds, a maximalis nyereség hajszolasa-
nak szinterét, hanem az ember szamdra védelmezd, oltalmazé és oltalmazasra szo-
rulé otthont, sziil6hazat és a tovabbi létezés egzisztencialis alapjat jelenti” (Skiera
2004, 42)

A tarhosi Enekiskola ennek a hdromszoros ,kibékiilésnek”: az ember 6nmagé-
ra taldlasanak, a kozosségi harmonia megteremtésének és egy élhetd vilag megte-
remtésének lehetett volna a helyszine — ha mtikddését nem lehetetlenitette volna
el végiil a konyortelen partpolitikai lobbiharc, az allandé gyanakvés és a szakmai
féltékenység.** A tanarok és a didkok Tarhoson egy olyan tartalmas munkat végzd,
neveld és 6nnevel6 kozosséget alkottak, amely eldzményeit illetden két fontos for-
rasbdl taplalkozott:

Az egyik eszmei forras és el6zmény a mester és a tanitvanyok, azaz Kodaly és
kovetdi — az ugynevezett Enekesrend? tagjai — 4ltal a huszas években ttjéra inditott
Enekld Ifjuség-mozgalom volt. (Pethé 2011, 116-172) Ebbe a tanitvanyi korbe tar-
tozott Tarhos karnagy-igazgatoja, Gulyas Gyorgy is, aki karizmatikus vezetSként
allt a vilag zajatol elvonuld kozosség élére, és megteremtette azt a természetes ko-
zeget, amelyben a tehetséges falusi és varosi gyerekek kordbban ismeretlen inten-
zitasu és hatékonysagu zenei nevelése megvaldsulhatott. Tarhos tehat egy folyamat
része, amely az 1920-as években indult — emblematikus kezdetének azt az 1929.
aprilis 14-én megrendezett zeneakadémiai koncertet (,,Kodély Zoltan Gyermek-
kar-estet”) tekinthetjiik, amelyen hét pesti iskola kozel 700 tanuldja énekelte egyiitt
Kodaly 4j gyermekkari miiveit (egyebek kozt a Vill6 és a Turot eszik a cigany cimi
darabokat). Az Gj kozdsség, az egyre terebélyesedd Enekesrend alapjait voltakép-
pen ezek az éneklé gyermekek és az 6ket iranyité karnagyok alkottak. A folyamat

34 A tarhosi életet jellemz6 teremté lelkesedést és a természet kozelségének inspiral¢ erejét igy foglalta
Ossze Gyarmath Olga, az iskola egyik pedagogusa: ,,Bar az életiink a mindennapok apré teend6ibél
tev6dott Ossze, volt valami meseszerti is ebben a testet 6ltott nemes gondolatban. Olyan merésznek
tiint egy kifosztott grofi kastélyban, tévol a varostol, minden anyagi tamogatas és felszerelés nélkiil
iskolat csinalni, mint Hary Janosnak, persze a mesében, elfogni a nagy Napoleont. Igen! Tarhoson
hinni kellett a csodaban, amely akkor fontosabb volt, mint maga a valdsag. Még ,tundérkertje” is
volt ennek a csoddnak! ... A tarhosi park” (Kozli: S. Turcsdnyi Ildiké é. n.)

35 Az ,Enekesrend” elnevezés magatol Koddlytdl szérmazik. Ennek a ,kvazi-vallasos” kozdsségnek
a tagjai a Kodaly-tanitvanyok és kovetSk voltak, akik belilr6l fakadé hittel és az abbdl taplalkozd
lelkesedéssel folytattdk az Gsi magyar népzenei hagyoményokra és az értékes vilagirodalmi
koruskincsre épiilé zenei nevelés és zenei népmiivelés mindennapi pedagogiai gyakorlatat. Pethé
Vill§ értekezésében az Enekesrendet virtudlis életreform-kozosségként értelmezi, mivel 4j zenei
ellenkultura létrehozdsa volt a célja, olyan zenei ellenkultiraé, amelynek meghatarozé eleme
a magyar népzenekincs, és amely a Kodaly elvein alapulé zenei nevelés legszélesebb kérben valo
elterjesztéséért szall sikra. (Peth6 2011, 189)
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Tarhost kovet6 allomasa pedig azoknak a kodalyi pedagogiai alapokra épiild zenei
tagozatos dltalanos iskolaknak a létesitése volt, amelyeket az 6tvenes évektdl kezdve
hoztak létre Kodadly tanitvanyai, az Enekesrend tagjai. Ez mar a kodalyi pedagégia
elterjedésének és intézményesiilésének az idészaka.

A masik éltetd forras maga a kodalyi (zene)pedagdgia elveinek rendszere, ame-
lyet Gulyas Gyorgy és zenepedagdgus kollégai Tarhoson kovettek. Ebben a zenei
nevelési koncepcioban hdrom olyan dsszetevd szerepel, amely szervesen Osszefiigg
egymassal. Az elsé a tiszta éneklés, a ,,belsé hallds” tejlesztésével, a masodik fontos
elem a zenei iras-olvasas tanitdsanak Uj alapokra helyezése a relativ szolmizdcio
bevezetésével, a harmadik - témank szempontjabol legfontosabb — dsszetevd pedig
az otfoku éseredeti magyar népdalkincs célszertien kivalogatott darabjainak a tani-
tasa. Ez a kodalyi elvekre épiil6, a szinvonalas koruséneklésben és a tiszta éneklésre
alapozott hangszerjaték-tanulasban kiteljesedd egyediilallo zenei nevelési program
Tarhoz mindennapjainak része volt.

Elgondolkodtaté tény, hogy Kodaly Gulyas Gyorgy tarhosi Enekiskolgjat a kez-
detekben nem tdmogatta. Kés6bb — beismerve tévedését — az intézmény egyik leg-
elszantabb védelmezdje lett — de mar hiaba. Tarhos torténetét joval késébb igy fog-
lalta Gssze 1ényegre tord, tomor stilusaban: ,1946-ban Gulyas Gyorgy torhetetlen
erélye megteremtette a semmibdl Békés-Tarhost, az egyediil termékeny zenei nép-
muvelés fellegvarat. Rovid paréves miikodése csoddjara jartak kiilfoldi vendégeink.
De észrevették itthon is. Irigység és rosszakarat, a személyi kultusz légkore elérte,
hogy egy tollvonassal megsziintessék, kimondhatatlan karara a népmivelésnek
és tekintélyes anyagi kdrdra az dllamnak” (Kodaly 1964, 129)

Tarhos megteremtését lehetévé tette az a korszak, amely kedvezett a haboru
borzalmai utdn magara eszméld tarsadalom szellemi ujjaépitést és Gjat-alkotast
szorgalmazd szakmai kezdeményezéseinek. Felszamoldsa pedig a totalitarianus
politikai rendszer jelképe. Egyszersmind egy olyan korszak jelképe is, amelyben az
egyre arrogansabba vald, egyeduralkodé politikai hatalom egymads utdn szamolta
fel a termékeny uj szellemi és pedagdgiai irdnyzatokat, és taszitotta a tarsadalom
peremére a par éve még megbecsiilt szakemberek egész sorat.
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