A tanarképzés paradigmai és szerkezeti-tartalmi valtozasai Magyarorszagon

A magyarorszagi tanarképzeés szerkezete napjainkban a gyokeres atalakulas korszakat €li. A
Bologna rendszerli (egységes) tanarképzés bevezetése ota alig tel el még egy par év, az 0j
képzés eredményeinek €s gyengeségeinek minden szempontra kiterjedd hatasvizsgalata még
el sem kezdddott, de a pedagogusképzes iranyitdoi maris hozzafogtak egy — a bolognai
rendszer elotti elemekre épiild — osztott tanarképzési rendszer kodifikalasahoz.

A képzés torténeti alakulasanak szovevényes utjait és a jelenlegi helyzet megértését
segithetik azok a jol elkiilonithetd értékvalasztasokon nyugvd paradigmak, amelyek
végigkisérték a képzés torténetét €s jelenlétiik ma is érzékelhetd. Ezek egy részét mar korabbi
irasunkban elemeztiik (Pukdnszky, 2010a). Most e paradigmdk korét bovitve probaljuk meg a
— mar torténetté valt — Bologna-tanarképzés szerkezetét és tartalmat, valamint a napjainkban
1s zajlo képzés-atalakitasi munkalatok lépéseit értelmezni.

1. A torténet

A pedagogusképzés (€s benne a tanarképzés) torténeti alakuldsanak szovevényes utjait és a
jelenlegi helyzet konnyebben feltérképezhetjiik, ha felfigyeliink azokra a jol elkiilonithet6 —
sz¢€lsdséges ellentétparokban megragadhaté — értékvalasztasokon nyugvo paradigmékra,
amelyek végigkisérték a képzés torténetét és ma is jol érzékelhetdek.

1.1. ,, Neohumanizmus” versus ,,filantropizmus”

Carol Sotiropoulos amerikai irodalomtorténész 18. szdzadi ndnevelésrdél irt konyvében
olvashatd6 egy olyan gondolatmenet, amely a korabeli tanarképzés két szélsdséges
paradigmajat irja le szemléletesen. Sotiropoulos ezt a két, egymastdl eltéré pedagdgusképzd
paradigmat a 18-19. szdzad két markdns eszmearamlatdhoz: a filantropizmushoz, illetve a
neohumanizmushoz koti. Az elébbi a tudas atadasaval, illetve a tananyag-elsajatitassal torténd
nevelésre, a tarsadalomba vald beillesztés folyamatara koncentrdl, az utdbbi viszont a
tudomanyért lelkesedd, a tudast lattatd erdvel bemutato tudds-tanar inspirald hatasat helyezi a
kozéppontba. Ahogyan ezt a szerz0 megfogalmazza: [A 19. szazad elején] a gyerekek
felkészitése arra, hogy tarsadalmi betagolodassal polgari identitasra tegyenek szert, egyre
inkabb olyan szinben tlint fel, mint az emberi individuum erkdlcsi nemesedési folyamatdba
valo erdszakos beavatkozds. A neohumanistdk kevésre becsiilték a filantropistak 4ltal
propagalt egyéni Onmegvalositasi (€s betagolodasi) folyamatot, ugy vélték, hogy ezt a
pedagogia erdszakos, manipulativ eszkozokkel segiti eld. A neohumanistdk ezért elvetették a
filantropistak  felfogdsat a pedagodgiai/oktatdsi modszerek atadasdra  koncentrald
tanarképzésrdl, és ehelyett a tudds tanar idealjat favorizaltdk. Olyan tanarét, akinek sajat
szaktargya iranti rajongasa tanulasra 0sztonzi a szorgalmas tanulot.” [To prepare children to
assume social and civic identities as ,citizens” (Biirger) was now viewed as an intrusion on
their ,,ennoblement” as individual human beings. Seeing a threat to individual self-realization
in the kind of manipulative pedagogy promoted by the philanthropists, the neohumanists
discarded the philanthropinists initiative for teacher training in pedagogical methodology,
favoring instead the scholarly teacher whose enthusiasm for his subject matter inspires the
worthy student.] (Sotiropoulos, 2001, 223.)



Mai kifejezéseket hasznalva: a két eltérd tandrszerepet megcélzo tanarképzeési metodus
koziil az egyik a tartalomkézpontu, a masik a modszerkozpontu paradigma. Az elsé képviseldi
a szakmai-diszciplindris tudas magas szintii kimiivelésében biznak, €s hisznek abban, hogy a
tanar(jelolt) magabiztos tudasa és a tudomany iranti elragadtatott lelkesedése jo példaként
szolgal a tanitvany szamara, aki igy szivesen koveti mesterét a tudomany elsajatitasahoz
vezetd faradsagos Uton. A masodik hivei pedig a targyi-diszciplindris tudas atadésanak a
mozzanatara, a modszerre helyezik a hangsulyt. Illetve arra, hogy a tanuld altal elsajatitott
miiveltséganyag legyen pragmatikus, tehat jaruljon hozzé a gyerek jellemfejlodéséhez, illetve
a tarsadalomba valo sikeres beilleszkedéséhez. Végsd soron tehat a tudomanyt miiveld, a
tudas atadasara O0sszpontositd tudos tanar szerep-ideédlja helyezkedik itt szembe az egyénre
koncentrald, az tanuloi egyéniségnek a muveltség révén vald fejlodését és tarsadalmiasulast
segitd nevelo tandr paradigmatikus eszméjével.

1. 2. Kozépiskolai tandr versus népiskolai tanito

Tanulsdgos annak a folyamatnak a nyomon kdvetése, ahogyan a népiskolai tanitdi szakméhoz,
illetve a kozépiskolai tanari professziohoz kot6dd tudastartalmak kialakultak és
intézményesiiltek. A pedagdgus foglalkozas szakmava valdsa, professzionalizdcidja az utobbi
é¢vekben a magyar torténeti pedagdgia érdeklédésének homlokterébe keriilt. (E téma részletes
elemzését lasd Németh Andras ide vagd tanulmanyaiban, példdul: Németh, 2005b, Németh,
2008.)

1. A kozépiskolai tanarok képzését Magyarorszagon a 19. szazad végére egy harom
pilléren nyugvo intézményi rendszer szolgalta: 1. Az egyetem (1872-ig — a kolozsvari
egyetem alapitasdig — csak a pesti egyetem) bolcsészkaran a pedagdgia professzora altal
tartott neveléstani eléadasok, 2. A bolcsészkar mellett miikodé kozépiskolai tandrképzo
intézetben folyd szakmai és modszertani képzés, illetve 3. A gyakorldé gimnaziumban folyo
tanitasi gyakorlatok, hospitalas €s tapasztalat-feldolgozas.

Ez a harmas osztati egyetemi képzési paradigma a szdzadfordulé ota folyamatos
korrekcidkon ment keresztiil, de Iényegét tekintve nem valtozott egészen az 1940-es évék
végéig. A harom pilléren nyugvé kozépiskolai tanarképzés — torténeti tavlatokbol
visszatekintve ugy tiinik — kiegyenstlyozott képzést nyujtott, €s lecsendesitette azokat a
vitdkat, amelyek a szazadfordulon még az egyetemi szaktanszékek professzorai és a
tanarképzés gyakorlati oldalanak fejlesztését szorgalmazo pedagdgusok
(pedagogiaprofesszorok, gyakorloiskolai tandrok, modszertani képzést nyujtdé egyetemi
magantandrok stb.) k6zott folyt. (Gondoljunk bele: a kezdetek kezdetén a tanarképzd intézet
egyik legfontosabb feladata az volt, hogy utmutatot adjuk a kézépiskolai tanarsagra késziilo
hallgatoknak ahhoz, hogy a szaktanszékek altal rapszodikus esetlegességgel meghirdetett
szaktudomanyos eléadasokat és szeminariumokat milyen sorrendben vegyék fol ahhoz, hogy
példaul torténelembdl atfogd képet alakithassanak ki magukban, és ne csak parcialis
teriiletekrél szerezzenek elmélyiilt tudast — a témat a tanszabadsag jegyében Onkényesen
meghirdetd professzorok szeszélyétdl fiiggden.)

A helyzet Magyarorszagon a masodik vilaghdboru befejezését kdvetden valtozott meg.
A régi iskolastruktara atalakult, vele valtozott a pedagdgusképzés (benne a tandrképzés) is.
Az 1949-es egyetemi reform soran a tanarképzd intézet megszlnt, és a tandrképzés a
bolcsészkarok és a természettudomanyos karok feladata lett. A tandrképzés pedagodgiai-
pszichologiai tartalmait a — tobbnyire a bolcsészkarokon miikodé — pedagdgia tanszékek
biztositottak. A szakmodszertan oktatdoi a szakdiszciplinaris tanszékek keretei kozott
folytattdk munkéjukat, de szakmai elismertségiik alacsony volt ¢és rendszeres
tovabbképzésiikre alig volt szervezett alkalom. Kapcsolatuk a pedagdgia tanszékekkel
esetleges, ,,személyfliggd” volt, nem intézményesiilt.



Ettdl kezd6dden erdsddtek fel azok a kozépiskolai tanarképzés kezdeteitdl fogva ujra és
yjra fellangold vitdk, amelyek a képzés szaktudomanyos ¢és pedagdgiai-mddszertani
komponenseit egymadssal vetélkedo paradigmaként értelmezték. A szakmai érdekek altal
vezérelt csoportok, ,,lobbik” egymast kovetd diskurzusainak hevében két idedl, két modell
vetélkedett egymassal: A szakmdjaban elmélyiild ,,tudds” tanar eszményével a nem f6ltétleniil
minden izében legmagasabb szinvonali, de az iskolai oktatashoz elegendonek itélt tudasat a
gyermekeknek eredményesen atadni képes ,,pedagogus” tanar idedlja allt szemben. Ahogyan
korabban arr6l mar sz6 esett: itt is a klasszikus neohumanista tanarképzési paradigma fesziilt
szembe a filantropista paradigmaval.

Az egyetemi szférdhoz ko6tddd, abba integralodod klasszikus tandrképzés — tartalmat
illetében — klasszikus forméjaban tehat a ,tudds-tandr” személyiségének komplexitasat
tekintette (és tekinti ma 1s) vezérld elvnek. Ennek a palyara torténd felkészitésnek
meghatarozo eleme a tudomanyos magaslatokig emelkedd szakmai-professzio, amelyet — a
végletekig leegyszerlsitve — a ,,mit tanitunk?” kérdésre adott valaszokkal lehet jellemezni.
Hozzajarul a pedagogiai-pszichologiai ismeretek kore (,kit és hol tanitunk/neveliink?”),
illetve a metodikai tudas kore (,,hogyan tanitunk?”’). E két utolsé tomb szakmai tartalmanak
meghatarozo szakemberei, illetve e tartalmak oktatdéi azonban — legaldbbis a magyarorszagi
tanarképzés torténetében — folyamatosan keresték/keresik szakmai-tudoményos identitasukat.
Az egyetemi katedrdkon oktatott neveléstudomany képviseléi folyamatosan arra
torekedtek/torekszenek, hogy tudomdnyos teljesitményiik akadémiai legitimacidban
részesiiljon.

2. A 19. szazadi népiskolai tanitok képzéséhez hasznalt neveléstani kézikonyvek
tartalmanak elemzésével foglakozd sajat kutatdsaink eredménye is arra mutat, hogy a 18.
szdzad végétdl kezdddden egyre nagyobb szamban megjelend tanitdéi kézikonyvek
tudastartalmai egy sajatos paradigmaba rendezhetéek. Ennek jellemzd vonasai a
kovetkezOképpen irhatok le: 1. A gyermek sziiletésekor alapjaban véve egy hidnyokkal,
hibakkal kiizdé, de a fejlodés lehetdségeivel felruhazott teremtmény, akinek tudatos és
tervezett segitésre, fejlesztésre — tehat nevelésre €s oktatasra — van sziliksége ahhoz, hogy
privat egocentrizmusat hatrahagyva az eszményi ember szintjére emelkedjen. (A kézikonyvek
elsé fejezeteiben olvashatd elragadtatott hangu leirdsok az emberi nem csodélatra mélto
mivoltarél nem a nevelendd gyermekre, hanem a célként felmutatott eszményi emberre
vonatkoznak.) 2. A nevelés-fejlesztés kézponti mozzanata az etizdlds, tehat az 6nos érdekei
altal vezérelt, egocentrikus gyermek tarsadalmasitasa, és felemelése az erkolcsi autonomia a
szintjére. 3. A gyermek nevelése és oktatasa olyan szakma, amelynek készségei, képességei
(mai szoval élve: kompetencidi) elsajatithatok, fejleszthetok. 4. A népiskolai pedagodgiai
munka gyakorlatias jelleghi képzést igényel, amelyek gyakorlat-kdzeli elméleti ismereteknek
kell megalapozniuk. 5. A tanitoképzés kozponti eleme a modszertani képzés, azaz a szakmai
tudomanyos alapokon nyugvo ismeretek iskolai keretek kozott torténd hatékony atadédsara
torténd felkészités.

2. A paradigmak vitdja — egy ujabb fogalmi haloban

Perjés Istvan egy kézelmultban megjelent tanulmanydban (Perjés, 2011) két ellentétparban
megragadva szemléletesen irja le a tanarképzés miiveldinek egymassal vitatkozo allaspontjait.

2.1. Teoretikum versus praktikum
A tanulmanyban bemutatott egyik paradigma-paros a fteoretikum-praktikum. A

teoretikum miiveldi szerint a tanarjeloltnek elobb a szakjanak alapjan képezd tudomanyok és
a neveléstudomanyok alapjait kell elsajatitania. Csak az absztrakt tudast lehet alkalmazni a



valoés vilagban. A praktikum hivei ezzel szemben a gyakorlati beavatids elsObbségét
hangsulyozzak. Nem tudost akarnak képezni, hanem ,,mester tanart”, akinek az esetében a
»gyakorlatban felhalmozott és a tarsadalmi kornyezetben kikristalyosodott tapasztalati tudas
¢érleli ki a szakmai szerepvallalast” (Perjés, 2011, 138.).

Az elmélet-gyakorlat egymdshoz valod viszonya a pedagogia — ezen beliil is a didaktika
— 0Osi dilemmadja. Itt azonban nemcsak a szakismeretek elméletérdl és azok gyakorlati
alkalmazasarol van szo. A ,teoretikum” ugyanis — ez jol lathatd Perjés Istvan értelmezésébol
— nemcsak a szaktudomany, hanem a nevelés tudomanyainak elméletét-elméleteit is jelenti.
Itt érkeztiink el ahhoz a ponthoz, ahol a tandrképzési reformok egyik alapvetd kérdése
rendszeresen felvetddik: milyen sorrendben, milyen volumenben és milyen tartalommal
részesiiljenek a képzendd tanarjeloltek pedagdgia-elméleti oktatdsban? Van-e barmiféle —
egzakt hatasvizsgalaton alapuld — bizonyiték arra, hogy példaul egy bevezetd logika kurzus
elvégeztével a tanarjelolt hallgatok sikeresebben haladnak tovabb a tanari szakma felé vezetd
palyan? (De a magyar tanarképzes egy adott idészakanak fOiskolai tanterveiben a képzés elso
felévében szerepld Logika tantargy helyett akdr a filozofiai, neveléstorténeti vagy €ppen a
kutatadsmetodikai kurzusokat is emlithettiik volna.) A képzOk egy része hisz abban hogy a az
elméleti kurzusoknak propedeutikus, bevezetd-felkészitd, tanari személyiséget miiveltséggel
megalapozo jellege segiti a jelltet a tanarra valasban. Masok pedig — altalaban a reform- és
alternativ pedagdgidk és mas innovacids iranyzatok kovetdi — arrdl vannak meggydzddve,
hogy a minél hamarabb elkezd6dé pedagdgiai megfigyelések és ¢letszerti gyakorlatok
jarulnak hozza a leghatékonyabban a pedagogiai hétkéznapokban jol bevald ,,mester tanarok”
képzéséhez. Bathory Zoltan egyik tanulményaban utal azokra a 2000-es évtized elsé felében
lezajlott vizsgélatokra, amelyek a pedagdgusképzés elméleti €s gyakorlati tartalmainak
feltarasara vallalkoztak. Zrinszky Laszlo és Hunyady Gyorgyné kutatisaira hivatkozva a
kovetkezdket allapitja meg: ,,... az utdbbi években a pedagogiai tartalmak jelentds mértékben
atalakultak, a neveléstudomany befogadott paradigmai novekedtek, a tartalmi kanonok
fellazultak (a neveléselmélet-didaktika-neveléstorténet tridszra alapozott képzési rendszer
atalakulasa elkezdddott), a gyakorlati orientacid erdsodott, valamint az aktudlis
oktataspolitikai és pedagogiai kérdések eldtérbe keriiltek. Mintha az oncéli elméletieskedés
visszaszoruloban lenne (Bathory, 2011, 37.).

De a teoretikum-praktikum dilemma nemcsak a tudas ataddsat eldsegiteni hivatott
pedagdgiaban, hanem a tanari szakma diszciplinaris (miivészeti vagy egyéb tarsadalmi
tevékenységformahoz kot6dd) elemének elmélet-gyakorlat vitajdban is tetten érhetd. Tipikus
kérdés e témakorben: milyen mélységli €s milyen kiterjedésti diszciplinaris (mtivészetelméleti
stb.) tudasra van sziiksége a kiilonb6zd iskolafokokon — az altaldnos iskola felsé tagozatan,
illetve a kozépiskoldban) tanitdé pedagdgusnak? Milyen jellegli és volumenii diszciplinaris
(miivészeti) gyakorlati készségeket birtokoljon a tanar? (Egy mivészeti példaval élve: az
altalanos iskolai ének-zenetanar milyen szinten legyen képes példaul egy hangszer
megszolaltatasara? Elegendd az alapfoka tudds, vagy kozelitse meg a zenetanar
hangszerjaték-kompetenciajat?)

2.2 Akadémikum versus pedagogikum

A masik paradigmatikus ellentétparban az akadémikum és a pedagogikum egymassal
vetélkedd értékei azonosithatok (Perjés, 2011, 140). Az akadémikum képviseldi ebben az
értelmezésben a tudomdny felél kozelitenek a tanar szerepéhez. Oktatdoi munkdjukat a
tudomanyos megismerés szabdlyaihoz igazitjak, az altaluk kozvetitett tudas kijelentés alapu,
propozicionalis. A tanuldkat egy oksagi kapcsolatok lancolataval Osszefiizott statikus,
tudasvilagba vezetik be a tanitas soran. A tanuld kiterjedt enciklopédikus ismeretrendszerre



tesz szert, am az ilyen oktatds sz€élsOséges esetben akdr merev ,katedra-pedagogiava” is
valhat. A pedagogikum hivei ezzel szemben a tanari munka ismeretatado, tanuldst segitd
tevékenységére, a tanitas-tanulas proceduralis jellegére helyezik a hangstlyt. A klasszikus
kijelentés-alapt ,.katedrapedagdgia” statikus jellege helyett itt tehat a (a tanar altal iranyitott)
tanulds dinamikus, életszerli tapasztalatokat szerzd jellege kertil a kdzéppontba (Perjés, 2011,
140-141.). Mivelddéstorténeti-neveléstorténeti példaval ¢€lvi is megvilagithatjuk e két
paradigma egymassal verseng0 értékeit. Az akadémikum tudomanykozpontu attitiidje példaul
jol tetten érhetd a 17. szazadi magyar tudds-pedagogus Apéczai Csere Janos tudomanyos
rendszeralkotd elszéntsagéban, az enciklopédia, illetve az enciklopédikus modszer mindenek
folé helyezésében. Apaczai pedagoguskent rendkiviil kiterjedt és sokoldalt tudasaval hatott a
tanitvanyaira. Pedagogidja tudaskézpontl, a befogad6 individuumra, a tanuldé szempontjaira
kevéssé figyel, idedlja a zavard egyéni sziikségleteit az enciklopédikus tudas megszerzése
érdekében hattérbe szoritd puritan, ,aszkéta” tanuld. A pedagogikum paradigmdja szerint
oktatd tanir ezzel szemben nem tudomany, hanem gyermekkozpontd, els6sorban annak
sziikségleteire, érdeklodésére figyel. Ez a gyakorlatkdzpontu, €lettapasztalatot ny(jtd6 modszer
elsésorban a szazadfordulon sziiletd reformpedagodgiai irdnyzatok szerint miik6do
intézményekben, illetve az 1jabb keletli alternativ és egyéb innovativ pedagodgidkat
gyakorlatba atiiltetd iskoldkban valik atélhetd valosagga.

A kovetkezokben arra a kérdésre keresiink valaszt, hogy vajon leirhatok-e a
kozelmultban a tanarképzés terén végrehajtott tartalmi €s szervezeti reformok a fent
vazlatosan  bemutatott  kétpolusi  értelmezési  keretekben mozgd  paradigmakkal
valamelyikével.

3. A kozelmult
3. 1. A Bologna-reform Magyarorszagon

A hagyomanyosan dudlis rendszerti, foiskolai és egyetemi szférara tagolodd magyar
felsOoktatas atalakitdsa 1999-ben kezdddott, amikor Magyarorszag csatlakozott azokhoz az
europai orszagokhoz, amelyek aldirtdk a Bolognai Nyilatkozat néven ismertté valt
dokumentumot. A reform kinyilvanitott céljai a kovetkezdk voltak: 1. A képzési rendszerek
Osszehasonlithatosaga (transzparencia), 2. a linearisan tagolt, IépcsOs képzés bevezetése a
dudlis szisztéma helyett. 3. A hallgatdoi mobilitas elOsegitése orszagon beliil és orszagok
kozott. 4. Ennek elofeltételeként a teljesitmények objektiv Osszehasonlitasat garantdlo
kreditrendszer (ECTS) bevezetése, és az egymashoz kapcsolodd képzési formak haldzatanak
kialakitasa (pl. ,,joint master”). 4. A felsdoktatds mindségbiztositasa. 5. Az eurdpai identitdson
¢s értékeken alapulo kozos felsdoktatasi tér kialakitasa.

Az 10j fels6oktatéasi rendszer kialakitasat €s bevezetését elokészitd szakmai anyagokban
visszatéré motivumként jelent meg a ,,régi” dualis felséoktatasra vonatkozé kritika. Altalaban
harom egymassal Osszefliggd érvet sorakoztattak fel ellene: 1. A hagyomanyos keretek kozott
nehézkes a féiskolai és egyetemi szint kdzotti atjaras, s ez tobbnyire csak a levelezd tagozatos
»kiegészitd képzésekre” korlatozodik. 2. A rendszer a hallgatdkat korai specializaciora
kényszeriti. [gy példaul mér a jelentkezési lapok kitoltésekor dontenie kell, hogy tanari (ezen
beliil is altalanos iskolai vagy kozépiskolai tanari) palyara késziil-e vagy pedig a kutato kivan
lenni. 3. A tradiciondlis egyetemi-fOiskolai szisztéma tag teret engedett a szakok
Htulburjanzasanak”. Az alig tobb mint 400 egyetemi €s fOiskolai alapszak (és ezek parositasa)
koziil kevesebb mint 100 olyan létezik, amelyet orszdgosan 500-nal tobb hallgatd valaszt.
Nagy szamban képeznek orszagosan szakonként 10-nél kevesebb hallgatot.



3.2. A magyar Bologna-rendszerii tanarképzés

A magyar tanarképzés Bologna-reformjadnak folyamatat pontosan nyomon kdvethetjiik annak
a dokumentum- ¢s tanulmanygyiijteménynek a segitségével, amely Hunyady Gyorgy
szerkesztésével latott napvilagot 2010-ben. A szerkeszté — aki a tanarképzés reformjanak
maga is aktiv szerepldje volt — e kotetbe illesztett sajat tanulmanyaiban, reflexidiban atfogo,
kritikus és Onkritikus képet nyujt ezekrél a kedélyeket felkavard, sok wvitat kivalto
munkalatokrol.

A Bologna-reform eldtti idékben a magyar felsdoktatas legnagyobb hallgatoi 1€tszamot
felvonultatd aga a pedagogusképzeés (€s az annak részét képezd tanarképzés) volt (Hunyady,
2010, 631-632). Tomegeket képeztek ki tanarnak, am a végzettek jelentds része nem
pedagdguskeént helyezkedett el, hanem egyfajta ,.értelmiségi kvalifikdcioként” hasznalta a
diplomdjat. Amikor a kilencvenes években a felsdoktatasi intézmények kaput szélesre tartak a
hallgatok eldtt, kiilonosen felduzzadt a pedagogusképzésben részt vevok szama — jelentds
bevételi forrashoz juttatva ezzel — a normativa alapt finanszirozas révén — az intézményeket.
A korabeli dudlis felsdéoktatasi rendszerben a foiskolat végzett tanarok az altalanos iskola
fels0 tagozatan (5-8. osztaly) tanithattak, az egyetemi tandrképzésbdl kikeriilok pedig
kozépiskoldban is. A két rendszer kozotti atjaras nehézkes volt. Az egyetemeken a
tanarképzés mellett kutatoképzeés is miikodott, és egyre jobban érzékelhetdveé valt a tandri
palyat valasztok esetében a kontraszelekcio €rvényesiilése.

Bathory Zoltan fent mar idézett tanulmanyaban felhivja a figyelmet arra, hogy a
Bologna-folyamat keretei kozott megjuld tanarképzés koncepcidjanak kidolgozasa jo
alkalom lehet a tanarszakok rendszerének, illetve az egyes szakok tartalmanak
ujragondolasara is. Utal arra, hogy mara mar érvényét vesztette az ,egy tudomany-egy
tantargy” elv, amely a 19. szdzad végén kidolgozott kozépiskolai tantargyi rendszer
alapelveként szolgalt. Bathory az iskoldban kozvetitett miveltség kiegyensulyozéasat
szorgalmazza. Véleménye szerint a hagyomanyos tantdrgyak kereteit fellazito,
interdiszciplinaris, extenziv szemléletmodot kdzvetitd 0j ,,minor” szakok megalkotasa — a
hagyomanyos diszciplinaris intenziv major szakok mellett — j6 eszkoz lehet a miiveltség iranti
tarsadalmi €s tudoményos érdekek harmonizéacidjanak. Ebben a 2004-ben irt publikacidoban lat
napvilagot eldszor a ,,masfél szakos tanar” kategéridja, aki nem két hagyomanyos foszakot
(major szakot) birtokol, hanem a fOszakja mellett felkésziilt egy tudomanykdézi attekintést
nyujtd interdiszciplindris minor szak oktatasara is (Bathory, 2010, 39.). A , masfél szakos
tanar”, illetve az interdiszciplinaris minor szak késébb a Bologna-rendszerli tanarképzésre a
diszciplinak képviseldi feldl érkezd iranyuld heves kritikak céltablajava valt.

A tanarképzés Bologna-rendszerének kimunkédlasa a 2003-t61 kezdve kiilonb6zd
minisztériumi munkacsoportokban és bizottsdgokban vette kezdetét. Meghatarozo szerepet
jatszott a végleges koncepcid elkészitésében a Nemzeti Bologna Bizottsag Pedagogusképzo
Albizottsaga. Az albizottsagnak tobb alapvetd dilemmabol fakadod kérdésre kellett
megnyugtatd valaszt adnia:

1. A felséoktatds melyik szintjén helyezkedjen el a tanarképzés? A szakértok
véleménye szerint a hallgatd korai elkotelezOdés a tanarképzés terén nem célszerl. A
kozoktatas igényeinek a mesterképzés szintjére emelt, tanarképzés felel meg, amely kisebb
hallgatoi 1étszamot érint, de magas szinvonalat képvisel.

2. Centralizdlt vagy decentralizdlt legyen a tandrképzés a felsdoktatasi
intézményekben? A szakértdi allaspont szeriont a tandrképzés kozos dsszetevoinek kdzponti,
egyetemi szintli szervezése noveli a képzés hatékonysagat. A 2005-ben kodifikalt
kiterjesztve — ir eld kozponti szervezd er6t a hatékonysdg fokozasa érdekében: ,Ha a
felsdoktatasi intézményben tobb oktatasi szervezeti egységben folyik pedagdégusképzés, a



szervezeti és miikddési szabalyzatban meg kell hatarozni azt az oktatasi szervezeti egységet
vagy a szendtus altal létrehozott testiiletet, amelyik elldtja a kiilonbozé szervezeti
egységekben folyd oktatdbmunka, valamint az ehhez kapcsolodd gyakorlati képzés
0sszehangoléasat. Ennek a szervezeti egységnek a vezetdje felel a felsGoktatasi intézményben
folyd pedagdgusképzeés Osszehangolasaért.” (2005. évi torvény a felsGoktatasrol, 145. § S.
pont.)

3. Egyszakos vagy kétszakos legyen a tanarképzés? A Pedagogusképzési
Albizottsagban folyd vitdk soran az az allaspont kristalyosodott ki, miszerint a tandrképzés két
szak tanitasara készitse fel a jelolteket, de — bizonyos kivételes esetekben — megengedhetd az
egyszakos képzés is. Uj mozzanat az egyik szakjat idegen nyelven oktatd tanarok képzésének
bekeriilése a valaszthatdo szakok kindlataba. A szakértéi allaspont szerint a tanarképzés
céljanak és tartalmainak Osszhangban kell lenniiik a Nemzeti Alaptanterv koncepcidjaval.
Ennek értelmében kivantak gondot forditani — a fentebb mar emlitett — interdiszciplinaris,
atfogd miuveltségteriileti felkészitést nyajté képzések tartalmanak kidolgozasara ¢és
bevezetésére (pl. ,,Ember és tarsadalom”).

Ezeknek a megfontolasoknak a kdvetkezményeképpen jott 1étre a Bologna-rendszerti
tanarképzés magyarorszagi struktiraja, amelyet a kovetkezd dbran szemléltet;iik:

Osszefiiggd
kozoktatési
gyakorlat
MESTERKEPZES (30 kredit)
1. tanari szakképzettség 2. tanari szakképzettség L.
szakteriileti szakteriileti Pedagogia-
ismeretei + ismeretei + pszicholdgia
modszertan (7 kr.) modszertan (7 kr.) (40 kr.)
(0ssz. legalabb 30 kr.) (0ssz. legfeljebb 50 kr.)
. , Pedagogiai, €FUNKCIO:
ALAPKEPZES pszicholé- | ORIENTACIO,
giai o
Alapszak alapozas | MOTIVACIO,
(legaldbb A f‘as,"fi‘k (10kr) | ONISMERET,
. anari
110 kl‘edlt) szakképzettség ,SZURES”
alapozasa (50 kr.)

1. dbra: A magyarorszagi tandrképzés Bologna-rendszerbe illeszkedo szerkezete

3. 3. Uj elemek a magyar Bologna-rendszerii tandrképzés struktirdjaban

1. A tanarképzés egységes: az altalanos iskola felsd tagozatan és a kozépiskolaban valod
oktatasra egyarant képesit. A végzett tanarok az emelt szintli érettségire is felkészitetik a
kozépiskolds tanulokat. Ezzel megsziint a magyar tanarképzés kordbbi horizontalisan osztott,
dualis szerkezete.



2. Az alapképzés (BA/BSc) szintjén a hallgato a tisztan szakdiszciplinaris képzésre 1ép
be. Egy orientacids idészak utan dontést hoz arrdl, hogy a képzésben tanari iranyaba kivan-e
haladni. Amennyiben igen, akkor 110-120 kredites alapszakja mellé felveszi a masodik tanari
szakképesitését megalapozd 50 kredites kurzust. (Ellenkezd esetben az 6tven kredit terhére az
alapszak tartalmaiban mélyed el alaposabban az un. ,differencidlt szakmai ismeretek” modul
kereter kozott.) A 180 kreditbél fennmaradé 10 kredit szabadon valaszthatdo kurzusok
felvételét teszi lehetove.

3. A tanar szakképesités fel¢é induld hallgatonak mindemellett a haroméves
alapképzésben fel kell vennie a késObbi pedagdgiai-pszicholdgiai képzést megalapozo 10
kredites modult.' A képzés ezen szegmensének funkcidja — a szakértéi csoport szandéka
szerint — hdrmas: orientdcid, motivacio- ¢€s Onismeret-fejlesztés, valamint ,szlirés”.
Orientaciot jelent ez a modul a palya felé, a mester szint tanari mesterséget el6készitd
pedagogiai-pszichologiai (,,pedagogikum™) tanulmanyai felé, Motivaciot és onismeret-
fejlesztést segit ez a blokk abban az értelemben, hogy segiti a palyavalasztasi dontés
elokeészitését. (Gondoljuk meg: a tandrképzés ,,régi” rendszerében a jelolt gyakran csak az
utolsd évben végzett tanitasi gyakorlat soran dobbent rd arra, hogy ,,nem neki val6 a tanari
palya”.) Végiil , sziiro” funkciot is betolt ez a 10 kredit annyiban, hogy a pedagdgus
mesterségre el0készitd ,,sajat ¢lményl” csoportos foglalkozasok keretei kozott mintegy
Htukrot tart” a jelolt elé azzal a céllal, hogy szembesiiljon sajat személyisége pedagdgus
palyara valo alkalmassagaval, illetve alkalmatlansagaval.

4. A tanarképzés mesterszintjét harom modul tolti ki: az alapszakot szervesen
tovabbépitd szakdiszciplindris modul, az alapképzés szintjén megalapozott masodik tanari
szakképesitést folytatd (nagyobb volumenti, mintegy 50 kredites) szakmai modul és a 40
kreditnyi tartalmat felolelé pedagogiai-pszichologiai modul. Ez utdbbi erdteljesen torekszik a
pedagdogus munkahoz sziikséges kompetencidk fejlesztésére, ebbdl kdvetkezden kifejezetten
pragmatikus, gyakorlat-kozeli tudast nyujt.

5. Az 1j tipusu tanarképzés talan leglényegesebb hozadéka az eddigivel szemben a
feléves Osszefliggd kozoktatdsi gyakorlat beemelése a rendszerbe a négy féléves
mesterképzést kovetd szemeszterben. A vonatkozd miniszteri rendelet a kovetkezoképpen
gyakorlatok harmadik fajtaja a ,koOzoktatasi intézményben, felndttképzdé intézményben
megbizott vezetdtandr ¢és felsdoktatdsi tanarképzd szakember folyamatos iranyitdsa mellett
végzett, O0sszefliggd, a képzés utolsd félévében folyd egyéni szakmai gyakorlat, amelynek
elofeltétele a tanari mesterképzés (a szakdolgozaton kiviili) minden egyéb kovetelményeinek
teljesitése, illetve azok teljesitéséhez sziikséges kreditek dsszegytijtése. A gyakorlat magaban
foglalja a hospitalast, szakképzettségenként heti 2-5 ora (maximum heti 10 Ora)
tanitast/foglalkozast, a tanitdsi oran kiviili iskolai feladatok ellatasat, a tanitast kisérd
szeminarium elvégzését és az adatgylijtés, tapasztalatszerzés szakszerli dokumentélasat.”
(15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl.)

6. A magyar Bologna-rendszerli tanarképzés szerkezeti reform-munkalatainak
mindvégig jellemzdje volt a szakmai csoportokban folyd munkalatok eredményeinek
rendszeres kozzététele az érintett pedagdgus szakmai csoportok korében. Gyakran kertilt sor
orszagos szintli megbeszélésekre, vitdkra. A munkafolyamatoknak ez — a korabbiaknal joval
nagyobb — ,transzparenciat” €s ,,vizibilitast” kolcsonzott. A rendre sorra keriild tarsadalmi
szintli szakmai diskurzusok, a tanarképzés tigyének ,tematizalasa” értelemszerien maga utan
vonta az egyre gyakrabban heves, alkalmasint elkeseredetten dithodt hangvételli tdmadasokka

! Kés6bb ez az eldiras modosult. A Bologna-rendszerti tanarképzésben részt vevé hallgatok a mesterképzés
szintjén is potolhatjak a 10 kredites pedagodgiai eldkészité modult.



fajulo kritikak megjelenését is. A reformmunkalatokat végzd szakmai csoportok nem tértek ki
a vitak eldl, a koncepcid tobb ponton modosult a felvetett javaslatok hatdsara.

3.4. A bolognai tanarképzést ért kritikak fobb tamaddaspontjai

1. A magyar Bologna rendszer(i tanarképzési szerkezet torténeti kontextusban €s nemzetkozi
Osszehasonlitasban is 0j és szokatlan. A szakteriileti ismereteknek alapszinten (BA, BSc)
aszimmetrikus kreditaranyban valo elosztasa az elsd szak (major) és a masodik szak (minor)
kozott sok és heves kritikat valtott ki, f8leg a szakdiszciplindk képviseldinek részérdl. Ez az
asszimetria (110 kredit versus 50 kredit) a mesterszinten (MA, MSc) sem egyenlitédik ki
teljesen (30 kredit versus 50 kredit). A kritikusokat nem nyugtatta meg az az érv, hogy elsd
tanari szak kreditmennyiségben kifejezhetd volumene nagyobb lett, mint a kordbbi egyetemi
szintli felkészitésé. Csak azt hangsulyoztak, hogy a masodik tanarszak volumene kisebb a
koréabbi rendszerben miikodd egyetemi szak kreditmennyiségénél. Figyelmen kiviil hagytak,
hogy a masodik tandrszak volumene eléri, sot a féléves iskolai tanitasi gyakorlattal egyiitt
meg is haladja a korabbi f0iskolai szak kreditmennyiségét (Hunyady, 2010, 604.).

2. Kritikat valtott ki maga a tanarképzés horizontalis egységesitésének a koncepcioja is.
Megsziint a korabbi dudlis, fiskolai és egyetemi szintli tanarképzés kettdssége. Az alapszakra
vald belépéskor még nem dol el, hogy a hallgaté tandrképzésben fog-e majd részt venni, e
dontés elokészitését segit példaul a 10 kredites pedagogiai el6készitd modul. Az
alapképzésben, az elsd fOszak tartalma erds szakteriileti-diszciplinaris jelleget hordoz, a
tanarszak szakteriileti — pedagodgiai-pszichologiai — metodikai — gyakorlati dsszetevdinek
harmonidgja majd csak a tanari mesterképzés szintjén teljesedik ki. Az ellenvéleményt
képviselok azt hangstlyoztdk, hogy az alapképzésbe jelentkezd hallgatok nem feltétleniil
¢retlenek a palyavalasztasra, sokukban hatarozott elképzelés ¢l arrol, hogy tanarok
szeretnének lenni ,,Nem latunk ésszerli érvet az ellen — olvashatjuk az egyik e targyban irt
publikdcidban —, hogy aki tudja, mit valaszt, annak adjuk meg a lehetdséget: jelolje meg azt,
hogy O tandri szakiranyt fog valasztani.” (Galambos és Homor, 2011. 51.) Ugyanezek a
kritikusok azt is hangstlyozzak, hogy a tanari szakirany megjelolése esetén kézenfekvd lenne
a két szak megjelolése is a képzés elején (Galambos €¢s Homor, 2011. 51.).

3. Az egyre hevesebb kritikak érték a ,pedagogikum térhdditasat” a Bologna-tanarképzés
struktrajdban €s tartalmaban. A 10+40 kreditpontnyi pedagogiai-pszichologai €s a képzéssel
parhuzamosan futo iskolai gyakorlatok formajaban teljesitendé kurzus volumenét a természet-
¢s bolcsészettudomanyok képviseldi egyarant csokkenteni kivantak. (Hasonlo htrokat
pengettek a zenetudomany ¢€s a zenepedagdgia egyes igen tekintélyes képviseldi is. Egyikiik a
novekvé volumentli pedagodgiai kurzusokat mar burjanzoé rdkdaganathoz hasonlitotta egyik —
egyébkeént téves kreditszamokkal operald — publicisztikajaban. Dobszay, 2005.) A kritikusok
egy része még az altalaban a diszciplindk képviseldi részEérdl is idvozolt 30 kreditpontos,
féléves idotartami Osszefliggd kozoktatasi gyakorlat (,terepgyakorlat”) létjogosultsagat is
megkérddjelezte. A bodlcsészkarok dékani kollégiuma megfogalmazta igényét arra, hogy
ennek a 30 kreditnek egy részét a diszciplinaris képzésre kellene forditani (Hunyady, 2011.
600.).

Tény, hogy a Bologna-tanarképzés nagyobb volument kreditmennyiséget szadn a
tanarképzés pedagogiai-pszichologiai-metodikai-gyakorlati elemeire, mint a hazai tanarképzés
rendeleti szabalyozasanak torténetében mérfoldkdnek szamitdo 111/1997-es kormanyrendelet,
amely Magyarorszagon eldszor vezette be ezeknek az elemeknek — amelyet ,tanari
képesités”-nek nevez — a ,kvazi szakként” vald kezelését. Ugyanez a rendelet definialta
eloszor a pedagogiai, pszichologiai, metodikai képzeés kereteit €s Oraszamait, €s ez vezette be



a differencialt gyakorlatrendszert. Legfontosabb hozadéka mégis az, hogy a féiskolédkon és az
egyetemeken egységesitette a tanari képesités tartalmat (Hunyady, 2010, 31.).

A tanari képesitésrdl szolo 111/1997-es rendelet az egyes képzési tartalmak oraszamait
hatarozza meg. Ezeket a mai kreditpontokka alakitva a kovetkezd elosztast kapjuk:
pedagogiai és pszicholdgiai elméleti és gyakorlati ismeretek: 22 kredit, szakmodszertan
(tantargypedagdgia): 10 kredit, iskolai gyakorlat: 10 kredit. Ezekhez képest valdban jol
érzékelhetd a Bologna-rendszerli tanarképzés rendszerében a tandri képesités legtobb
elemének a novekedése a pedagdgiai-pszicholdgiai kurzusok kreditmennyisége tobb mint
kétszeresére nott (22-r6l 40-re), az iskolai gyakorlat volumene megotszorozodott (10-r6l 50-
re), am a szakmodszertan kvotaja inkdbb valamelyest csokkent: 10-kreditrél a javasolt
,legalabb” 7 kreditre.

A szakmodszertan helyzete egyébként is kényessé valt a Bologna-rendszeri
tanarképzésben. A struktira megalkotdéi a szakteriileti-diszciplinaris tartalmak koréhez
soroltak. Ezzel erds ellenérzéseket és heves tamadasokban megnyilvanulo kritikat valtottak ki
ezen teriilet befolydsos képviseldibdl, akik azt hangoztattak, hogy a szakmodszertan — az 6
olvasatukban — az egyébként is csokkentett kreditvolumenti szakteriileti (szaktudomanyos,
miivészeti) ismeretek rovasara terjeszkedik.

4. Bologna utan

Mint mér irdsunk elején utaltunk rd, témanknak napi aktualitast kdlcsonoz a tény, hogy 2012.
oktober 4-én publikussa valt a tanarképzést szabalyozo 1) kormanyrendelet Magyarorszagon.
E dokumentum a tandrképzés strukturdjat a kovetkezéképpen alakitja at:

Az 1j, 2013 0Oszétél kezdddd tanarképzési paradigmat leird rendelet tartalmanak
alapveto jegyei a kovetkezdk:
1. Megsziinteti a Bologna-rendszer(i tanarképzés — az altalanos és a kozépiskoldra valod
felkészités tekintetében — egységes, a Bologna struktira tekintetében — alapképzés-
mesterképzés — pedig osztott jellegét. Az 0 rendelet — hivatkozva a nemzeti felsdoktatasrol
szolo 2011. évi CCIV. torvényre — kétféle tanarképzést definidl: az altalanos iskolai
tanarképzést, melynek iddtartama két szak esetén 4+1 ¢év, valamint a kdzépiskolai
tanarképzést, melynek iddtartama 5+1 év. Az utolsé év mindkét esetben a kdznevelési vagy
felnSttképzési intézetben folytatandd ugynevezett ,.egyéni iskolai gyakorlat” éve. Erdemes
felfigyelni arra, hogy az uj képzés koncepcidjanak kidolgozdi megtartottak a Bologna-
tanarképzést ,,megkorondzo” egyéni iskolai gyakorlat miifajat, sét fél évrdl egy évre emelték
annak idOtartamat. Csak remélni lehet, hogy ennek finanszirozasara is rendelkezésre all majd
megfeleld anyagi eréforrds, és hogy az iskolaban egy esztendeig dolgozd tanarjeldltek jogi
statuszat is tisztdzzak majd. (Fontos kérdés példaul, hogy rendelkeznek-e még majd az utolso
gyakorlati év soran a hallgatdi jogviszonnyal, amely szdmos kedvezmény igénybevételére
jogositja dket.)
2. A bevezetés elott allo tanarképzési szisztéma kétszakos kozismereti képzés esetén
szimmetrikus, azaz a szakterlileti (tudomanyos, miivészeti) képzési tartalmakra azonos
kreditmennyiséget szan mind a két szakon. (Altalanos iskolai tanarképzés esetén ez 100-100
kredit, kdzépiskolara felkészitd tanarképzés esetén pedig 130-130 kredit.) Ezzel megsziinik a
jelenlegi Bologna-rendszerti tanarképzésnek a két szak kreditvolumene tekintetében fennalld
asszimetriaja.
3. Az Uj rendszer a kozismereti kétszakos tanarképzés esetében a szakteriileten kiviili képzési
tartalmakra (pedagdgia, pszicholdgia, szakmodszertan, Osszefliggd iskolai gyakorlat)
minddsszesen 100 kreditet definidl, amelybdl expressis verbis a legutols6d elem, az egyéni
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egyéves iskolai gyakorlat kvotajat hatarozza meg 50 kreditben. Ebbdl adodik, hogy a masik
harom 0Osszetevire (pedagdgia, pszicholdgia, modszertan) minddsszesen 50 kreditpontnyi
stadium tervezhetd. A pedagogiai, pszichologiai szakmoddszertani komponensek tekintetében
a tanarképzés egységes (Eloterjesztés, 2012. 7.), de ,,az iskolai nevelés-oktatds szakaszait,
annak eltérd feladatait figyelembe veszi”. (Megitélésiink szerint szakmai vita targya lehet,
hogy az altalanos iskolai és a kozépiskolai tanitds modszertana, pedagogidja €s pszichologiaja
egységes” lehet-e.)

lév
Iskosle(i)l kgyezik‘;)rlat | év
redt Iskolai gyakorlat

*" 50 kredit
2¢év '

Felkészités a kozépiskolai

tanari palyara
Diszciplina: 55 kredit,

1év
Felkészités az altalanos iskolai
tanari palyara

Pedagogia, pszichologia,
metodika: 20 kredit

Diszciplina: 25 kredit,
Pedagogia, pszichologia,

metodikaiO kredit

3¢év

Koz6s képzés mindosszesen 180 kredit, ebbol:
Diszciplina: 75-75 kredit,
Pedagogia, pszichologia, metodika: 30 Kredits

2. abra: A magyarorszagi tanarképzés ,, Bologna utani” szerkezete (2012. oktober 4.)

5. Paradigmak harca?

Végezetiil — a tanulmany elejére visszautalva — arra a kérdésre keresiink vélaszt, hogy
magyarazhatok-e a magyarorszagi tanarképzés utobbi mintegy tiz évének a valtozésai a
tanarképzés torténetében érzékelhetd, eltérd értékvalasztason nyugvod paradigmak ,harcaval”.
Megitélésiink szerint igen. Ugy véljiik, hogy példaul a tanitis tartalmara koncentral6
,heohumanista”, kozépiskolai tanari attitiidot elétérbe helyezd, ,akadémikum”-jellegli
paradigma, valamint a tudést feldolgozd tanuld egyéniségét figyeld €s a tananyagatadas
gesztusara Osszpontosito,,filantropista”, néptanitoi értékeken alapuld, pedagodgikum jellegii
paradigmdk ma is megfeleld értelmezési keretet nyljtanak a valtozdsok irdnydnak
feltérképezéséhez. A magyarorszagi tanito- és tanarképzés tobb, mint kétszdz éves
intézményrendszerének kialakulasa €s a tanarképzés (tanitoképzéstdl eléré uton haladod)
professzionalizacidjanak torténete ezt tamasztja ald. De ezt latszik igazolni a tanarképzés
eszmetOrténete is, ami feldleli a tandri felkésziiltségrél, a tandri tudéasrdl és a tanar
személyiségrol mint idedltipusrol kialakitott szakmai koncepciok és nézetek alakuldsanak
torténetét is.

A tanarképzés intézményrendszerének kialakulasa és megerdsodése Onlegitimacios €s
érdekérvényesitési torekvésekkel is egylitt jart. A tanarképzoknek az egyetemek ¢s féiskolak
tanszéki struktirdjaban elfoglalt helye sokszor egymassal ellentétes érdekeket general. A
szakmai-diszciplinaris vagy pedagdgiai-pszichologiai jellegli képzési tartalmak oktatdsa

11



egymastol elkiiloniilt egységekben folyt és folyik. A diszciplinaris tanszékek az egyetemi
struktiraban az adott tudomany vagy miivészet belsd tagolasat kovetik, és nem a tanarképzés
szempontjai szerint szervezddnek. A pedagogia és a pszicholdogia mint tudomany fejlédése — a
sok kozos kutatasi teriilet ellenére — kiilon utakon jar, a tanarképzés érekében torténd
egylttmiikodésiik nem mindig zokkendmentes.

Ha most az akadémikum-pedagdgikum paradigmak ellentétparjat hasznaljuk a
tanarképzés legijabb torténetében megfigyelhetd tendencidk értelmezéséhez, akkor azt
érzékelhetjiik, hogy a Bologna-tanarképzés a pedagdgikum iranyaba ,lenditette ki az ingat”.
Ez lathato a pedagogiai-pszichologiai stidiumoknak a kordbbiaknal magasabb volumenében
¢s a modszertannak a szakteriileti-diszciplinaris ismeretek koréhez vald rendelésében. Ez a
lIépés ugyanis szakonkeént 7-8 kredittel csokkentette az ,,esszencidlis” diszciplindkra szanhato
orak ¢és kreditek szamat. Ezzel erds ellenérzéseket €s heves tamadasokat valtott ki a Bologna-
tanarképzés ellen. Pedig sokkal szerencsésebb lett volna — és lenne ma is — még tobb tért és
lehetdséget biztositani a korszerli ¢és relevans gyakorlatias tartalmakat ny0jto
tantargypedagogia szdmdara. A jelenleg folyd szervezeti atalakitds irdanyat tiikr6z6 1)
kormanyrendelet ezen a ponton ,revansot vesz” a szakteriileti-diszciplinaris képzés javara
azzal, hogy a modszertant a pedagogiai-pszichologiai-gyakorlati képzési tartalmak korébe
sorolja. Ezzel az inga most visszafelé indult az akadémikum irdnyaba.

A teoretikum-praktikum paradigmapar rendszerében vizsgalva a fejleményeket,
megallapithatjuk, hogy a Bologna-képzés tovabbhaladt azon az Gton, amelyen az els6 jelentds
Iépést a 111/1997-es rendelet tette meg. Ez az 1t pedig a relevans tartalmakkal
tanarszemélyiséget fejlesztd és kompetencidkat célirdnyosan alakitd praktikum szerepének a
felértékelddése felé vezet. Az 0j tanarképzési kormanyrendelet tovabb megy ebbe az iranyba
azzal, hogy a kordbbi fé¢léves egyéni iskolai gyakorlat iddintervallumat egy évre ndveli.
Remélhetdleg lesz mdd arra, hogy ez alatt az i1d6 alatt az iskolai gyakorlati munka kiilonféle
fajtaiba torténd tevoleges részvétel konkrét €lettapasztalataira a tanarjelolt hallgatok az iskolai
mentortandrokkal ¢és a fels6oktatas gyakorlati tanarképzé oktatoival (a pedagodgia,
pszichologia tanszék oktatoival a modszertanok képviseldivel, s6t a szakteriilteti-
diszciplinaris targyak oktatoival egytitt reflektaljanak. Az ilyen kozosen lefolytatott tartalmas
megbeszélések reményeink szerint segitenék a hatékony tandrképzés érdekében torténd
egylttmiikodes, egyiitt gondolkodas kialakitasat. Ennek a folyamatnak az els6 1épése lehetne
a relevans szakmai-pedagogiai-pszichologiai-modszertani fogalmak kolesonds megismerése
¢s megismertetése a képzés szerepldivel.
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